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ONSOZ

Aragtirma okuldncesi egitime devam eden 5—6 yas ¢ocuklarinin biligsel tempolar ile

yaraticiliklar arasinda bir iliski olup olmadigini saptamak amaciyla yapilmstir.

Bes boliim olarak diizenlenen arastirmanin birinci boliimiinde “problem” basligi
altinda arastirmanin amaci, alt amagclar, arastirmanin 6nemi, sinirliliklar ve tanimlara,
ikinci boliimde, yaraticilik ve biligsel tempo ile ilgili yaymn ve arastirmalara, ii¢iincii
boliimde, “yontem” baghigi altinda arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama
araglari, verilerin degerlendirilmesi ve analizine, dérdiincii bolimde, bulgular ve yorumlara

yer verilmistir. Besinci boliimde ise sonug ve Oneriler yer almaktadir.

Yapilan literatiir calismasinda, iilkemizde okuléncesi donemdeki cocuklarin biligsel
tempolar1 ile yaraticilik diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigini inceleyen hicbir
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan arastirmanin literatiire katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Calismalarimin  her asamasinda beni destekleyen aileme, deneyimlerinden ve
kaynaklarindan yararlandigim tez danismanim Sayin Yrd. Dog. Dr. Ali ihsan TURCAN’a,
degerli hocalarim Sayin Yrd. Dog. Dr. Zarife SAHIN SECER’e, Sayin Yrd. Dog. Dr. Nadir
CELIKOZ’e tesekkiirlerimi bir borg bilirim. Ayrica, Istatistikler konusunda yardimlarin
esirgemeyen Fen-Edebiyat Fakiiltesi Istatistik Boliimii Arastirma Gorevlisi Neriman

KARADAYT ya tesekkiirlerimi sunarim.

KONYA-2008 Elif CEYLAN



OZET

Bu aragtirmanin amaci okuldncesi donemdeki cocuklarin biligsel tempolar ile

yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemektir.

Bu arastirmanin evrenini 2007-2008 egitim-0gretim y1l1 Konya ili Selguklu il¢esinde
anaokulu ve anasmifina devam eden 5-6 yas cocuklar1 olusturmaktadir. Arastirma
kapsamina okuldncesi egitim alan 208 c¢ocuk oransiz eleman Ornekleme yoluyla

alinmiglardir.

Arastirma c¢alisma evreni, Konya ili Selcuklu ilcesinde bulunan Ayse Tiimer
[Ikogretim Okulu Anasimfi, Barbaros ilkogretim Okulu Anasinifi, Thsan Dogramaci
Anaokulu, Meliksah Anaokulu, Selcuklu Bagimsiz Anaokuluna devam eden cocuklardan

olusmaktadir.

Veri toplama araci olarak, ¢cocuklarin yaraticiliklarim 6lgmek i¢in “Torrance Yaratict
Diigiinme Testi Sekilsel A Formu”, bilissel tempolarimi 6lgmek icin de  “Kansas
Reflection-Impulsivity Scale for Preschool (KRISP) Testi B Formu” kullanilmistir. Veriler
SPSS paket programi (SPSS11.05) kullanilarak Independent T test, One-Way ANOVA,
Tukey-HSD, Pearson Moment Koreldsyon testleri uygulanmistir. Yapilan istatistiksel
degerlendirmeler sonucunda okuldncesi egitime devam eden ¢ocuklarin KRISP Testinde
stire ve hata sonuclarina gore biligsel tempolarinin yiiksek oldugu bulunmustur. Cocuklarin
biligsel tempolari ile cinsiyetleri arasinda bir iligki ¢ikmazken yaslari ile siire arasinda iligki
cikmigtir. Anne egitimi ile siire, baba egitimi ile hata, siire arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Cocuklarin yaraticilik diizeylerinin akicilik boyutu disinda ¢ok yiiksek
olmadig1 bulunmustur. Anne-baba egitim seviyesi ile yaraticilik arasinda anlaml bir iligki

bulunmamustir.

Bilissel temponun hata sayisi ile yaraticiligin alt boyutlan arasinda anlamh bir iliski
cikmazken, siire ile akicilik, esneklik ve detaylandirma puanlar arasinda anlamli bir iliski
cikmustir. Ogrencilerin sorular1 bilme siireleri arttikca akicilik, esneklik, detaylandirma

puanlarimin diistiigii belirlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Okul6ncesi Egitim, Yaraticihk, Bilissel Tempo
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ABSTRACT

The objective of this study is to investigate the relationship between the cognitive

tempo of the pre-school children and their creativity levels.

The universe of this study consists of the children in 5 — 6 ages in kindergarten and
pre-school class settings in Selcuklu district of the province Konya during the educational
year 2007 — 2008. 208 children taking pre-school education were included in the scope pf

the study via randomly member sampling.

Working universe of the study consists of the children in Pre-School Class of Ayse
Tiimer Primary School, Pre-School Class of Barbaros Primary School, ihsan Dogramaci

Kindergarden, Meliiksah Kindergarten, Selguklu Independent Kindergarten.

As a tool of collecting data, in order to asses the creativities of the children,
Ilustrative A Form of Torrace Creative Thinking Test was used, and “Kansas Reflection-
Impulsivity Scale for Preschool (KRISP)”, in order to asses their cognitive tempo.
Independent T test, One-Way ANOVA, Tukey-HSD, and Pearson Moment Correlation
Tests were applied to the data, using SPSS package program (SPSS11.05). As a result of
statistical assessments carried out, it has been found that the children participating in pre-
school education had a high cognitive tempo in KRSP test according to the results of
duration and fault. . While it was found that there was no relationship between the
cognitive tempo of the children and their gender, there was a relationship between their
age and the duration. It was found that there was a significant relationship between the
mother’s education and the duration, the father’s education and the fault, the duration. It
was found that except for the dimension of fluency, the creativity levels of the children
were not high. A significant relationship was not found between mothers and father’s

educational level and the creativity.

While a significant relationship did not appear between the number of the cognitive
tempo and the sub-dimensions of the creativity, there was a significant relationship
between the scores of the duration and the fluency, flexibility and detailing. It was
determined that the scores of the fluency, flexibility, and detailing decreased as the

durations of the students’ giving right answers increased.

KEYWORDS: Pre-School Education, Creativity, Cognitive Tempo.
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BOLUM I

GIRIS
Egitim acisindan yaraticilik daima ilgiyi iizerine ¢cekmis konulardan biridir. Uzun
yillardan beri bu konuda cesitli calismalar yapilmistir. Bu calismalar kavrama aciklik
kazandirma ve tanimlama yOniinde olmustur. Bu konuda yapilan bilimsel ¢alismalarda,

kavramin milkemmellik ya da yeterlilige dayanan cesitli kriterler cevresinde ele alindig1 ve

tanimlandig1 goriilmektedir.

Yaraticilik ile zeka arasindaki iliskiler pek cok arastirmacinin iizerinde ¢alistigi bir
konu olmustur. Guilford’da yaraticiligt ¢oziimleyen yontemler iizerinde g¢alismis ve
yaraticiligin zekd acisindan belirli yanlarim1 aydinlatabilmistir. Yaratici diisiinme ve
sonuclart icin kuskusuz belli bir zekd diizeyi gerekmektedir. Ciinkii zihinde bilgilerin
saklanmasi, uygun durumlarla karsilasildiginda iliski kurulmasi ve yeni diizenlemeler i¢in
buna ihtiya¢ vardir. Ancak yapilan arastirmalarla yaraticilik ve zeka arasinda kesin,

dogrudan baglantilar elde edilememistir (Oguzkan, Demiral, Tiir, 2001, s.8).

Toplumun ve insanligin gelismesinde Onemli bir yer tutan ve insanin belirli bir
yetenegini ifade eden yaraticilik dogustan getirilen gizil bir gii¢ olarak ifade edilebilir. Her
cocukta yaratict olma yetenegi bulunmakta ise de yaraticilifin siirekliligi, derecesi ve
ortaya ¢ikisi cocuktan cocuga farklilik gostermektedir. Kendine 6zgii yaraticiligl sayesinde
cocuk, olaylar kendisine gore yorumlayarak ve anlatimda kendine has kelime, ses, fikir,
hareket, cizgi ve renkler kullanarak i¢ diinyasini yansitmaktadir. Son zamanlarda ¢ok
onemli bir nitelik sayilan yaraticiligin bireyin igten gelen kendiliginden beliren 6zgiin
tepkilerine bagh oldugu anlasilmistir. Giinliik hayatta, gelenek ve gorenekler, icten gelen
Ozglin davranmiglarin gelisimini simirlamakta ve c¢ocuklardaki yaraticilik belirtilerini
kesfetmeyi zorlastirmaktadir. Yaratict olabilmek icin her seyden once bireyin kendisine
giiven duymasi, ¢alisacagi alan hakkinda temel teknik bilgilere sahip olmasi, bagimsiz
diisiinebilmesi, kimi zaman alisilmis kaliplarin disina ¢ikabilmesi ve kendisine,
yeteneklerini sonuna kadar kullanabilecegi ortam ve Ozgiirligiin saglanmis olmasi
gerekmektedir. Yaraticilik insan yasaminin ve insan gelisiminin tiim yonlerinin temelini
meydana getirmektedir. Insan tarafindan tamamlanmis her iste yaraticilik temel 6ge olarak

bulunmaktadir.



Cocugun gelisiminde onemli bir yer tutan yaraticilik kavrami; dogurmak, yaratmak,
meydana getirmek anlamina gelmektedir. Yiizyillar boyu sadece giizel sanatlar alanina ait
bir olgu olarak benimsenmis olan yaraticilik, tanrisal ve olaganiistii giiclerle agiklanmaya
calisilmistir. Bugiin ise sanattaki yaraticilik kadar bilim ve teknikteki yaraticilik da 6nem

kazanmis olup hem sanat hem de davranis ve diisiinme bilimleri olarak tarif edilmistir

(Mangir, Aral, 1992, s.41).

Yapilan bu arastirmada okuldncesi egitimine devam eden 5-6 yas cocuklariin
biligsel tempoya gore yaraticiliklarini inceleyip birtakim sonuglar elde edilmesi

amaglanmigstir.

1.1. Problem Ciimlesi

Okuloncesi egitimine devam eden 5-6 yas c¢ocuklarinin biligsel tempoya gore

yaraticiliklar farklilasmakta midir?

1.2. Amac

Bu arastirmanin genel amaci okuloncesi cagindaki bes ve alti yas grubundaki

cocuklarin biligsel tempoya gore yaraticilik diizeyleri nedir? Sorusuna cevap aramaktir.

1.2.1. Alt Amaclar
Yukaridaki genel amaca bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranacaktir;

1. Okuldncesi egitimine devam eden 5-6 yas grubu c¢ocuklarimin biligsel tempo

durumlari nasildir?
1.1. Cinsiyete gore hata ve siire sayilarn arasinda anlamli bir iliski var midir?
1.2. Yasa gore hata ve siire sayilar1 arasinda anlaml bir iligki var midir?

1.3. Anne egitim seviyelerine gore hata ve siire sayilar arasinda anlaml bir iligki var

midir?

1.4. Baba Egitim Seviyelerine gore hata ve siire sayilar1 arasinda anlamli bir iligki var

midir?



2. Okuldncesi egitimine devam eden 5—6 yas grubu ¢ocuklarinin yaraticilik diizeyleri

nasildir?
Yaraticiligin alt boyutlar
2.1. Akicilik
2.2. Esneklik
2.3. Ozgiinliik
2.4. Detaylandirma, agisindan.
3. Cinsiyetin ¢ocuklarin yaratici diisiinmelerine etkisi var midir?
Yaraticiligin alt boyutlar
3.1.Akicilik
3.2.Esneklik
3.3.0zgiinliik
3.4.Detaylandirma, agisindan.
4. Yasin cocuklarin yaratici diistinmelerine etkisi var midir?
Yaraticiligin alt boyutlar
4.1.Akicilik
4.2 Esneklik
4.3.0zgiinliik
4.4 Detaylandirma, acisindan.
5. Anne egitim seviyelerinin ¢ocuklarin yaratici diisiinmelerine etkisi var midir?
Yaraticiligin alt boyutlar
5.1.Akicilik
5.2.Esneklik
5.3.0zgiinliik

5.4.Detaylandirma, acisindan.



6. Baba egitim seviyelerinin ¢ocuklarin yaratici diisiinmelerine etkisi var midir?
Yaraticiligin alt boyutlar

6.1.Akicilik

6.2.Esneklik

6.3.0zgiinliik

6.4.Detaylandirma, acisindan.

7. Okuloncesi egitimine devam eden 5-6 yas grubu cocuklarinin biligsel tempoya

gore yaraticiliklar farklilik gostermekte midir?
Yaraticiligin alt boyutlar
7.1. Akicilik
7.2. Esneklik
7.3. Ozgiinliik

7.4. Detaylandirma, agisindan.

1.3. Arastirmanm Onemi

Giinlimiizde yaratici egitimin dnemi {izerinde sik¢a durulmakta ve bu egitime yonelik
cesitli programlar ile bireyde var olan yaraticihlk maksimum diizeye c¢ikarilmaya
calisiimaktadir. Insan hayatinda egitimin 6nemi de bilinen bir gercektir. Okuldncesi
egitimin amaglarindan biri ¢cocugu ilkdgretime hazirlamaktir. Okuléncesi donem ¢ocugun
tim hayatim etkileyecek olan kisilik o©zelliklerinin temellerinin atildigi bir doénemi
kapsamaktadir. Okuldncesi egitim kurumlari ¢ocugun fiziksel ve duygusal gelisimine
paralel egitim veren okullardir ve en O6nemli amaglarindan biri ¢ocugun yaraticiliginin
gelistirilmesidir. Okuloncesi egitim ile ¢ocuk gerekli onkosul 6grenmelere sahip olur.
Cocuklar diistincelerini dis diinya ile ilgili deneyimlerinin etkilesimi ile birlikte

sekillendirirler.

Yapilan literatiir calismasinda, Tiirkiye’de okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin biligsel
tempolar1 ile yaraticilik diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigini inceleyen hicbir
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan arastirmanin literatiire katki saglayacagi

diistiniilmektedir.



1.4. Smirhhiklar
Aragtirmanin sinirliliklan asagidaki gibi olacaktir;
1. Arastirma bulgular belirtilen 6rneklem grubuna katilan ¢cocuklarla simirlidir.
2. Arastirmanin konusu belirlenen degiskenlerin etkilerinin belirlenmesi ile sinirlidir.

3. Arastirma 6rneklemine alinan cocuklarin yaratici diisiinme diizeyleri, Torrance

Yaratic1 Diisiinme Testi-Sekilsel Testi A Formunun 6l¢tiigii nitelikle sinirlidir.

4. Aragtirmada incelenen ¢ocuklarin biligsel tempolar Kansas Reflection-Impulsivity

Scale for Preschool (KRISP) Testinin B Formunun 6l¢tiigii nitelikle sinirlidir.

1.5. Tamimlar

Okuloncesi egitim: Cocugun dogdugu giinden temel egitime bagladigr giine kadar
gecen yillart kapsayan ve cocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli roller oynayan;
bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiikk Olciide
tamamladigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin sekillendigi gelisim ve

egitim siireci (Aral ve digerleri, 2000).

Anaokulu: Genellikle 4-6 yaslarinda bulunan ve daha ilkogretim ¢agina erismemis
olan cocuklarin her yonden gelisimlerini saglayan cogu zaman iginde yuva boliimii de

bulunan egitim kurumu (Oguzkan,1981).

Anasmifi: Genellikle 5 yagini bitirmis olan ¢ocuklari ilkokul 6grenimine hazirlamak
iizere kimi ilkokullarda acilan ve anaokulu egitimi ilkelerine dayali bir programa gore

etkinlikte bulunan siniflara verilen ad (Oguzkan,1981).

Yaraticihk: Sorunlara; bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip ogelere, uyumsuzluga
karsi duyarli olma; giicligli tamimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde bulunma yada
eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme yada yeniden sinama,

daha sonra da sonucu bagkalarina iletme (Sungur,1997, s.11).
Akiclik: Cok sayida diisiince iiretimi anlamina gelmektedir.
Esneklik: Degisik diisiince iiretimi yetenegi anlamina gelmektedir.

Ozgiinliik: Ender cevaplarin sayis1 anlamina gelmektedir.



Detaylara girme: Diisiinceyi tamamlayarak gelistirme, ayrintilar ekleme yetenegidir

(Riza, 1996, s.131).

Bilissel gelisim: Bilissel gelisim; bebeklikten yetiskinlige kadar bireyin cevreyi,
diinyay1 anlama, diisiinme yollarinin daha kompleks ve etkili hale gelme siirecidir. Zihinsel
gelisme, uyum ile 6ziimleme arasindaki gerilimin giderilmesini, yeni durumlarda eski
tepkilerin kullanilmasindan kaynaklanan ¢atismayi, yeni problemlere uyabilmek icin yeni
tepkiler kazanabilmeyi icerir. Biligsel gelisim diisiinme ve kavrama sisteminde ortaya

cikan gelismelerdir (Erden, Akman, 2005).

Bilissel Tempo (Diisiincesellik/ictepkisellik): Cok az hata yapma olasiligiyla yavas

tepki gosterme ya da yiiksek hata olasiligiyla hizli tepki gosterme egilimi.

Biligsel tempoda kisiler asagidaki klasik dort gruptan herhangi birinde

siniflandirilirlar.

Yavaslar -yanhs yapanlar; grubun ortalamasindan daha fazla zaman kullanirlar ve

ayn1 zamanda daha fazla hata yaparlar.

Yavaslar-dogru yapanlar (reflektifler-daha fazla diisiinme siiresi harcayanlar);

grubun ortalamasindan daha fazla zaman kullanirlar ve ortalamadan daha az hata yaparlar.

Hizhlar-yanhs yapanlar (impulsifler-diisiinmeden acele hareket edenler);

grubun ortalamasindan daha az zaman kullanirlar ve daha fazla hata yaparlar.

Hizhlar-dogru yapanlar; daha az zaman harcarlar ve daha az hata yaparlar. Bunlar

en yeterli basariy1 saglayanlardir (Seger, 2003, ss.39-40).



BOLUM II

2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Yaraticibikla flgili Tanimlar

Cagimizin, giderek yaratici insana gereksinim duymasi, psikolojide yaraticilik
konusunda ¢ok yogun caligmalarin baslamasina yol agmistir. Yaraticilik konusunda yapilan
bu calismalarda, birbirinden farkli cesitli kavramlarla karsilagilmaktadir. Ornegin
yaraticilik (creativity), imgelem (imagination) kesif (discovery), icat (invention) gibi

(Oncii, 1989, s.1).

Toplumun ve insanligin gelismesinde 6nemli bir yeri olan yaraticilik, giiniimiizde de
en sik kullanilan kelimelerden biridir. Yaraticilik her bireyde var olan ve insan yasaminin
her déneminde goriilen bir yetenek, giinlilk yasamdan bilimsel ¢alismalara kadar uzanan
genis bir yelpazeyi i¢ine alan siirecler biitiiniidiir. Dogustan gelen yaraticilik her bireyde
bulunmasina ragmen bazi insanlar daha ¢ok bazilan ise daha az yaraticidir. Her bireyde
yaraticilik potansiyeli bulunmakta ancak yaraticiligin siirekliligi, gelisimi, derecesi ve
ortaya c¢ikisi bireyden bireye farklilik gostermektedir. Yaraticilik, esneklik, duyarlilik,
akicilik ve 6zgiinliik gibi 6zellikleri icermektedir. Esneklik, ¢ok yonlii diisiinme; duyarlilik,
cevreye, insanlara, karsilasilan yeni durumlara karsi uyanik ve ilgili olma; akicilik, rahat,
cabuk ve bagimsizca diisiinebilme ve hareket edebilime; 6zgiinliik ise farkli ve degisik

sonuclara varabilme yetenegi olarak tanimlanabilir (Giirsoy, 2001, s.89).

Yaraticilik, problemlerin ya da bilgideki bosluklarin hissedilmesi, diisiince ya da
hipotezlerin olusturulmasi, hipotezlerin sinanmasi, gelistirilmesi ve verilerin iletilmesidir.
Gozlem bilgi, deneyim ya da diislincelerimizin yeni diigsiince ya da kavramlar iiretecek

sekilde iliskilendirilmesidir (Harmanli, 2002, s.224).

Yaraticilik, tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii calisma ve ugrasin
icinde var olan, insan yasaminin ve insan gelisiminin tiim yOnlerinin temelini meydana

getiren bir yetidir.

Yaraticilik, sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip ogelere, uyumsuzluga

karsi duyarli olma, giicligii tamimlama, ¢oziim arama, kestirmelerde bulunma ya da



eksikliklere iligkin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama,

daha sonra da sonucu ortaya koymadir.

Yaraticilik, hi¢ kimsenin gormediklerini gérmek, hi¢ kimsenin duymadiklarini
duymak, hi¢ kimsenin diisiinmediklerini diisiinmek ve hi¢ kimsenin cesaret edemediklerini

yapmak demektir.

Yaraticilik, var olan kaliplar1 yikmak, bagkalarinin yasantilarina acik olmak,
alisilmiglarin  digina ¢ikmak, bilinmeyenlere dogru bir adim atmak, empoze edilmis
diisiince ¢izgisini kirmak ve yeni bir diisiince ¢izgisi ortaya koymak, belli bir problem i¢in
degisik alternatif coziimler getirmek, baskalarinin izledigi yoldan ¢ikmak, baska seylere
yol acan yeni bir sey bulmak, yeni bir iliski kurmak, yeni bir diisiince ortaya koymak,
bilinmeyen yeni bir teknik veya yontem icat etmek ve insanlara yararli olan bir araci veya

bir aygit1 bulmaktir (Ustiindag, 2000, ss.1-2).

Yaraticilik nesneleri yeni bir sekilde gorebilme, baskalarimin varligim idrak
edemedikleri sorunlar1 gorebilme ve daha sonra bu sorunlara yeni, kendine 6zgii ve etkili

coziimler ortaya koyabilme yetenegidir (http://ohioline.osu.edu. ,06.02.2008).

Yaraticilik, belirli ortamda, problemler karsisinda nesneleri, kavramlari, imgeler
zihinsel siireclerden gecirerek etkin akil yiiriitme, yeni ¢oziim yollar1 bulma, ifadeye yeni

boyutlar kazandirma yetilerini iceren, kisiye 0zgii bir etkinliktir(Argun, 2004, s.8).

Her bireyde var olan gelistirilmeyi ve desteklenmeyi bekleyen yaraticilik; hem

diisiinsel hem de duygusal yasami ifade etmektedir (Turla, 2007, s.15).

Torrance yaraticiligi, bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik 6geleri sezip, bunlar
hakkinda diisiince ya da varsayimlar kurmak, sonuglar1 karsilastirmak ve olasilikla bu

varsayimlari degistirip yeniden sinamak olarak tanimlanmaktadir.



Torrance’in resimle yaraticihk tanimlari;

Yaraticihk topa sahip olmalktr.

Yaraticilik derine dalmaktr.



Yaraticilik derin kazmaktr.

Yaraticihik igini gormek igin delilkk agmaktr.

10



Yaraticihk kumdan kaleler inga etmeldtir.

11



—séyiemalk dinlemek
kediye

Yaraticihk yanhsglan diizeltmeldtir.

Yaraticihik hilmeyi istemektir.
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Yaraticilik iki kere hakmaktr.

‘7()
R
e

Yaraticihk

Koseleri kesmektir.



Yaraticihk kokulan dinle mektir.

-

4
V)

Yaraticihk yannla el silkagmalkdtr.
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Yaraticihik glinege fisi sokmakdtr.

Yaraticiik daha fazla enerji saglamaktr.

(Akt: Sungur, 1997, ss.18-24).
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Bartlett ise yaraticiligi; ana yoldan ayrilma, deneye acik olma kaliplardan kurtulma

olarak tanimlamaktadir.

Wallach ve Kogan yaraticilifn ¢ok sayida ¢agrisim iiretebilmek, bu iiretmede 6zgiir
olabilmek, (kaliplardan uzak olma) ancak bunu yaparken de 6zden ayrilmamak ya da

sapmamak olarak tanimlamiglardir.

Conrad, yaraticiligl, akici diisiinme yetenegi ile yaraticilik arasindaki iliskiyle ifade

etmektedir (Oguzkan, Tiir, Demiral, 2001, s.9).
Yaraticilik ¢ok boyutlu diisiinen bir usun iiriiniidiir (Kirisoglu, 2002, s.167).

Cocugun gelisiminde 6nemli bir yer tutan yaraticilik kavrami genel anlamda;
iiretmek yeni ve farkli bir sey yapmak, bilinenden yararlanarak yeni buluslar yeni

diisiinceler ortaya atmak demektir (Karadag, 1993, s.77).

Guilford’a gore ise, yaraticilik alistlmamis diisiince akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve

detaylara girme faktorlerinden olusur (Cagdas, Albayrak, Cantekinler, 2003, s.1).

Siikan’a gore yaraticilik dnceden birbiriyle iliskisi olmayan malzeme ve diisiinceler
arasinda baglantilar kurar, bilinenin ve bilincin digindadir. Insanin gorebilme ve

algilamasina baghdir. Yenilik ve 6zgiinliik sarttir diye tanimlamaktadir.

Sungur ise yaraticiligl; sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip 6gelere,
uyumsuzluga karsi duyarli olma, giicliikkleri tamimlama, giigliie ¢6ziim arama ve

kestirimde bulunma olarak tanimlamaktadir (Yildiz, Sener, 2003, s.1).

Yaraticilik, bilinen seylerden yeni bir seyler ¢cikarmak 6zgiin bir senteze varmak, bir
takim sorunlara yeni ¢Oziim yollar1 bulmak, daha ©nceden kullanilmamis iliskiler
arasindaki iligkileri kurmak, bdylece yeni bir diisiince semasi icinde yeni yasanti, deneyim,

fikir ve triinler ortaya koymak olarak tamimlanabilir (Mangir, Aral, 1992, s.42).

Yaraticilik her tiir soruna ve ¢oziim Onerilerine farkli bir bicimde bakabilmektir.
Sorunlara farkli bakarken, onlarin ¢dziimii i¢in gerekebilecek yeni boyutlar1 yakalamaksa
biiyiik olgcekte olasidir. Kisa siirede cok secenekli ¢oziimler onermek de yaraticiliktir

(Denel, 1981, s.11).

Sonug¢ olarak yaraticilik, kisinin digerlerinden farkli diisiinebilmesi kaliplardan

styrilarak kendine 6zgii iiriinler ortaya koyabilmesidir.
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2.2. Yaraticilik ve Kisilik Ozellikleri Nelerdir?

Yaraticilik, kisilerin dogustan getirdikleri bir 6zelliktir. Her insanda az veya ¢ok bazi
yaratic1 belirtiler ve ozellikler vardir. Yaraticihik smirlart olmayan gelistirilebilen bir
eylemdir. Ogrenilmez fakat uygun kosullar saglandig: taktirde gelistirilebilir (Artut, 2002,
s.134). Yaratict bir kisilikte, en basta merak, sabir ve buluslar yapma yetenegi

bulunmalidir.
Yaratici olmak icin baz1 6zelliklere sahip olmak gerekir. Bu 6zellikler sunlardir:

e Kisinin yeni deneyimlere agik olmasi cok onemlidir; boylelikle disaridan gelen
uyarilar oldugu gibi, agik bir sekilde algilayabilir.
e Kisisel degerlendirmeler 6nemlidir. Uriin, baskalar1 tarafindan degil, once kisi

tarafindan degerlendirilmelidir.

e Yaratici kisi fikirlerle, renklerle, sekillerle ve iligkilerle rahatca oynayabilmelidir

(Giirsoy, 2001, s.91).

e Esnek, 6zgiin ve cabuk (spontane) diisiinebilme yetisi.

o Degisik strateji, yontem ve araclar1 kullanma egilimi.

e Konulara-sorunlara farkli acilardan yaklasabilen duyussal, mizah, sezgi ve gorsel
alg1 giictiniin yetkinligi.

e Soyut veya somut nesne ve kavramlar arasinda baglantilar1 yakalayabilme,
iliskilendirebilme giicii.

e Hayal giiciiniin zenginligi, esnek diisiinebilme ve konulara odaklanabilme yetisi.

e Sorunlara ¢6ziim arayabilen, iiretkendirler (Artut, 2002, ss.136-137).

Cogu insan yaraticiligin bilim adamlarina, sanatgilara ya da dahilere mahsus bir
ozellik oldugunu diisiiniir. Aslina bakilirsa hepimiz her giin yaraticiligin kenarindan gegip
gideriz. Her ne zaman bir sorun c¢oziildiigiinde, yeni bir sey yapildiginda ya da
uyarlandiginda yaraticilik da ortaya ¢ikmis olur. Ama yaratici olmak zor bir istir. Yaratici
insanlar toplumun ug¢ kesimini teskil ederler, is ve sosyal hayatta basariy1 yakalarlar.
Yaptiklan ile kisisel tatmini yakaladiklar1 gibi, etrafindakilere ve ig¢inde bulunduklar
topluma da katkida bulunurlar. En kii¢iik bir basarn gosterdiklerinde, kendi hayatlar1 ve

etraflarina yonelik kontrolii ellerine alarak, basarinin tadina varir, nereden gelip nereye
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gittiklerini netlestirebilirler. Onlerine daha net hedefler koyabilirler ve sonuca da bir o

kadar kolay gidebilirler (Cimen, 1999, ss.11-12).

Yaraticiligin gelisimi, kisinin diger gelisim alanlarindan oldukga farklidir. Bu yiizden
anne baba ve egitimcilerin c¢ocuklarin yas diizeyleri ve bireysel farkliliklarina gore
gosterdikleri yaratict diisiinme 6zelliklerini bilmeleri gereklidir (Cagdas, Albayrak,

Cantekinler, 2003, s.2).

Geleneksel egitim anlayis1 icinde eskiden soru sormayan, soz dinleyen, yarmazlik
yapmayan, istiine vazife olmayan seylerle ugrasmayan bir yapi ve anlayis icinde olan
cocuklar benimsenen, kabul goren bir 6zellik gostermektedir. Tam tersi Ozelliklere sahip

cocuklar ise dislanmakta, genellikle de basarisiz sayilmaktadir (Artut, 2002, s.136).

Yaratic1 ¢ocuklar, geleneksel yontemlerden ziyade, yaratici yontemlerle daha etkili
bir sekilde o6grenmektedir. Daha ¢ok, arastirmaya, bulmaya yoklamaya, kullanmaya,
yapmaya, iiretmeye, uygulamaya dayanan faaliyetleri tercih ederler ki bunlar da ya tesvik
edilmeyen ya da yasaklanan faaliyetler arasindadir. Ogrenmeyi ve diisiinmeyi severler ama

yaratici ¢ocuklarda bu “calismaktan” ziyade “oynamaya” benzer (Arik, 1990, s.8).

Cocuk cevresini ve diinyasim1 anlayabilecek diizeyde egitilmeli ve egitime
okultncesi donemde baglanmalidir. Ancak bu egitimin sadece okulda verildigi anlamina
gelmez. Ciinkii ¢ocuklar hayal giiclerini, yaraticiliklarin1 her yerde ortaya koyarlar.
Cocuklar oyunlarinda hayal giiclerini kullanirlar. Cocuk oyuncak ayisiyla konusup,
camurdan pastalar yapar. Yetigkinler ise ¢ocugun bu davraniglarim yaramazlik ya da
hareketlilik olarak nitelendirirler. Ancak unutulmamalidir ki yaratici ¢cocuk, soru sorar,
hareketlidir, yerinde duramaz, yani yorucudur. Bunun icinde, hem evde hem okulda
genellikle sikinti cekerler. Hayallerini isletmeyen “uslu” c¢ocuklar ana-babalar1 ve
yetigkinler icin rahat cocuklardir. Bunlar tiim emir ve yasaklara itaat eder, herkes
tarafindan oviiliirler. Bu ¢ocuklar etrafindakileri kizdirmazlar. Fakat bunlarin yeni fikirleri,

eglenceleri, siirprizleri yoktur (Can, 1979, s.3).

Cocuklarin yaraticiliklarinin gelisiminde farkli zihinsel gelisim diizeyi, ev ortamu,
fiziksel kosullar ve ozellikle cocuklarin deneyimleri etkili olmaktadir. Cocugun
deneyiminde anne-babalarin tepkilerinin onemli rol oynadig1 bir gercektir. Ancak Tiirk
kiiltiirtintin bir 6zelligi cocuklar1 bir yetigkin olarak gérmektir. Gergcek diinyaya bakistaki

bireysel farkliliklar g6z ardi edilmektedir. Bireysel farkliliklarin 6nemine deger veren ve
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cocugun ilk cevreye agildigi okuldncesi egitim kurumlari, gesitli etkinlikler yolu ile

yaraticiligin gelismesini desteklemektedir (Harmanli, 2002, s.229).

Yaratic1 kisiler, kendi inanglari, kanaatleri ve arzulariyla uyum iginde olan konulara
degil, uyusmayanlar iizerinde daha fazla dururlar. Bu davranislariyla yerine goére mevcut
kiiltiirle catigsmaya girebilirler. Kendilerini destekleyecek kisiler bulmaya da 6nem verirler.
Kendilerini destekleyenler de bir yerde mevcut Kkiiltiirle uyum icinde olanlar degildir

(Ozcan, 2003, 5.90).

Yaratic1 birey dendiginde akla ilk gelen ozellikler 6zgiiven, bagimsizlik, risk alma,
maceraperestlik, yiliksek enerji, sakacilik alisilmisin disindaki olaylara merakli, ¢ilgin ve
sacma fikirlere yonelen, bilinen yolda ayrilma ve kaliplardan kurtulma gibi 6zelliklerdir.
Yaratic1 ¢ocuklarin ebeveyn ve dgretmenleri tarafindan kolaylikla tespit edilebilmelerini

saglayan ozellikler ise sunlardir;

Hayalci, taklitten hoslanan, diisiincelerinde esnek, kendi basina calismaktan
hoslanan, “bagka...” sorusunu sik¢a soran, bir seyler yapmaktan, yeni seyler insa etmekten
hoslanan, mevcut objelerin farkli kullanmimlarini arastiran, kesfettigi seyleri arastirmaktan
hoslanan, yeni seyleri denemekten korkmayan, el becerilerini gelistiren ugraslarda
yetenekli, yilmayan, yeni ve farkli ortamlara uyum saglayabilen, yaratici drama ve rol
oynamada basarili, ritmik aktivitelere yatkin vb. Ozelliklerdir (Cagdas, Albayrak,
Cantekinler, 2003, s.4).

Onlar icin karsilagilan her yeni durum merak konusudur. Durumu anlayabilmek i¢in
neden? Nasil? gibi sorulart siklikla sorarlar ve Ogrenmeye calisirlar. Sonugla ilgili
tahminlerde bulunurlar. Arastirma deney yapmaya egilimleri fazladir. Farkli 6geler
kullanildiginda sonucun degisip degisemeyecegini 6grenmeye calisirlar. Karsilarina ¢ikan
firsatlardan yararlanmasini bilirler. Karsilastiklan giiglitkleri yenmek isterler ve yeni
¢Oziim yollar bularak uygulamak isterler. Hayal giicleri oldukga fazladir. Gerek bir takim
malzemeleri kullanirken, bunlan bir araya getirirken, gerekse sozel ifadelerle bu giiglerini
ozgiirce kullanirlar. Hikayeler yaratirlar, farkli tiplemeleri taklitle canlandirmada
basarilidirlar. S6zel ve bedensel ifade de yaraticidirlar. Yeni yasantilar1 denemeye cesaretle
girigebilirler. Ellerini kullanarak cesitli materyallerle 6zgiin triinler ortaya koyarlar.
Yogurma maddelerini sekillendirme, resim yapma, artik malzemeleri degerlendirme gibi
etkinliklerde basarili olurlar. Miizikle ilgili etkinliklerde, sarkinin ritmine uygun bicimde

farkli sozler diizenleyebilirler. Miizigin ritmine uygun, 6zgiin davranislarla yaratic1 dansta
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basarili olurlar. Kaliplara bagli kalmazlar. Bir konu iizerinde dikkat ve ilgilerini uzun siire
tutarlar, yenilik ararlar, ayrintilarina dikkat ederler, yanlis ve eksiklikleri kolayca fark

ederler (Oguzkan, Tiir, Demirel, 2001, ss.13-14).

Cocuklar sonsuz iyi bir yaratici enerjiye sahiptirler. Bu durum kendini bazen
sOyledikleri mizahs1 liriklerde, hayali oyunlarinda ve onlarin yaratilislarindan gelen
herhangi bir seylerden bir seyler yapma yeteneginde gosterir. Ciinkil onlar baska herhangi
birinin diisiinecegi sey iizerinde ugragmazlar, onlar kendilerine 6zgii tarzlarini yansitan
inanilir, giivenilir bir hayat1 6zgiirce siirerler. Fakat biiyiidiik¢ce bize bir seyler olur. Onama
icin i¢cimize bakmaktansa disimiza bakmaya baslariz. Dergilerin neyin moda oldugunu
evlerimizi nasil dekore edece@imizi bize sOylemesine izin veririz. Kendi miizigimizi
yaratmaktansa  bagkalarinin  miizigini  dinleriz  (http://www.creativity-portal.com.

,06.02.2008).

Torrance’m olusturdugu yaraticiliga iliskin kisilik 6zellikleri asagidaki gibi birbirine
z1it celigkili nitelemelerle, uglarda gezinen sifatlardan olusmaktadir. Bu durumda

yaraticiligin dogasina iliskin bilinen verileri desteklemektedir.
e Diizensizlige, kanisikliga tolerans
e Seriivenci
e Giiclii sevecenlik
o Ozgeci
e Bagkalarinin farkinda
e Siirekli herhangi bir seyle mesgul
e Kangikliga, diizensizlige ilgi
e Gizemli olana ilgi
e Giic islere el atma
e Dis diinyaya kars1 ¢cekingen
¢ Yapici elestiride bulunan
e Cesaretli
e Bilingli ve koklii kurallara baglilik

e Gorgii kurallarina uymayan
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Saglik kurallarina uymayan
Miikemmellige kars1 istek

Kararl

Farkli deger hiyerarsisine sahip
Gayrimemnun

Asir1 diizenlemeden rahatsiz olan
Basat(dominant) (Gii¢ anlaminda degil)
Coskulu

Coskusal duyarlik

Enerjik

Hata bulan

“Farkl1” diye taninmaktan korkmayan
Gilizelin, iyinin, alisilmigin disinda oldugunu bilen
Merakli

Kendi kendine yeten

Yalnmizlig1 seven

Deger yargilarinda bagimsiz
Diisiincelerinde bagimsiz

Bireysel

Sezgili

Caligkan

Ice yonelimli

Alisilmamis ugraslarla vaktini geciren
[s yetenegi eksik

Hata yapan

Cok az cani sikilan

Uyumsuz
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Diismanca ya da olumsuz tavirlardan bagimsiz
Popiiler olmayan

Garip aligkanliklari olan

Ayak direyen

Herhangi bir sorunla siirekli kaygili
Karmasik fikirleri tercih eden

Soru soran

Koktenci

Dis uyaranlara agik

Baskalarinin diisiincelerine agik
Cok az gerileyen

Icgiidiilerinde kontrolii reddeden
Duygularim bastiramayan

Az konusan

Amaca giden yolda kesin kararlt
Denemeler gelistiren, 6zgiir savlari olan
Baslatici

Kendi kendinin farkinda

Kendine giivenli

Kendine yeterli

Kader duygusuna sahip

Mizah duygusuna sahip

Giizellige duyarl

Giic, statii ve makamdan uzak duran
Icten davranabilen

Ayrintilarla ilgilenmeyen

Diisiincelerle oynayan
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e Karsi fikirler ileri siirmede yetenekli
e Uzak amagclara sahip

e Dik kafali

e Degisken mizagh

e Kolay ikna olmayan

e  Yumusak coskular1 olan

e Utangac

e Her alanda kendini yetistirmis

e Gii¢ ve statilye deger vermeyen

e Bazen ilkel, kiiltlirsiiz

e Sade, duygusal

e Hicbir seyi kendisine tamitildig1 gibi kabul etmeyen
e Gorsel algis1 giiglii

e Cesitlilige deger veren

e Riske girmeye istekli

e Bazen kendi diinyasina ¢ekilmis sessiz, sakin ( Sungur, 1997, ss.25-27 ).

2.3. Yaraticihigin boyutlari nelerdir?

Yaraticilik 6zelliginin her insanda var oldugu kabul edilmektedir. Ancak insanlar
arasinda yaraticiligin ortaya konuldugu alanlarda ve derecelerinde farklilik olmaktadir. Her
insanin her alanda yaratici olamayacagi gibi, ayni alanda yaratici olanlarin ayni derecelerde
yaratic1 olmalar1 beklenemez. Yaraticilik kendi iginde farkli boyutlarda ve farkh

derecelerde ortaya cikabilir. Bunlar;

2.3.1. Akicihk

Akicilik yiiksek miktarda diisiince, sonu¢ veya olasilig: iiretebilme yetenegidir ve
kisinin aklinda olusan sorunlarla iligkili olarak farkli diisiinceler ve hipotezler iiretme
yetenegine de sahiptir. Akicilik farkli boyutlarda ¢okga diisiince iiretme yetenegidir ve belli

bir amag i¢in bu diisiincelerden degerli olabileni segme yetenegidir. Akicilik ¢gesitli ve detayh
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calismalar1  diizenleyebilme yetenegidir. Akicilik kelimesi verilen kelimelerin es
anlamlilarim bulan sekilde tanimlanabilir ve semantik yetenekle, bir seyin anlamini farkl
kelime ve ciimle guruplanyla ifade edebilme yetenegi olan ifade etme akicilifi ve bazi
gereksinimleri saglamak iizere diisiinceler iiretebilme yetenegi olan zihinsel akicilik ile

iliskilidir (Tezci, Karaca, Sezginsoy, 2008, s.2).

2.3.2. Esneklik

Bu boyut, insanin duruma uyum saglamasinm ve dzellikle de daha 6nce yerlesmis ya
da kaliplasmis olan durumlar degistirmeyi icerir. Yaratici kisi karsilastigi duruma kolayca
uyum saglayabilir ve o duruma gore degisebilir. Esnek diisiinerek icinde bulundugu
duruma ve zamana gore iyice belirlenmemis ¢6ziim yollarim1 bulabilir (Oguzkan, Tiir,

Demiral, 2001, ss.11-12).

Esneklik genis c¢apli c¢esitli diisiinceler {iiretebilme, degisen kosullara uyum
saglayabilme, bagimsiz diisiinebilme ve degisik yonleri yaratabilme yetenegidir.
Digerlerinin aksine sabit kalmaksizin diisiinebilme ve iiretebilmedir. Bakis agisim
degistirebilme, sorunlar1 gerektiginde daha cok soyut ve gerektiginde daha ¢ok somut
cikarimlarla yeniden tanimlayabilme yetenegidir. Spontane(kendiliginden) esneklik gerekli
goriillmemesine ragmen bagimsiz diisiiniilebilir. Bireysel yaratici bir sekilde diisiince,
cabukca bir kategoriden digerine gecebilmedir. Ornegin; bir yap:t malzemesi olan tuglay1
bir agirlik aleti veya roket olarak diisiinebilir. Adapte edilebilir esneklik olagan dis1
coziimlerin gerektigi sorunlar icin kullamighdir. Bazen sorunlar geleneksel yontemlerle
coziilebilir goziikkmektedir. Fakat bu yontemler her tiirlii problem i¢in kullanilamayabilir

(Tezci, Karaca, Sezginsoy, 2008, s.2).

Yaratic1 kisiler kolaylikla yeni durumlara uyum gosterirler. Herhangi bir boyanin
kaza sonucu kadgida dokiiliisiinde esnekligi olan cocuklar, ellerindeki sulu ya da yagh
boyay1 sinirlenmeden, yaptiklari resmin i¢ine uydururlar ve “kaza” olayindan yararlanirlar,
tipki leke olan kumasa lekelerin iistiine uyumlu bir bicimde c¢icekler serpistiren terzi gibi.
I¢i doldurulacak resimli boyama kitaplari, cocugu birbiri arkasma kati ve basmakalip
cizimlere uymaya zorladigindan esneklige zarar verir. Bu goriisii destekleyen diger ilging
bir 6rnek: Bir grup cocuga kis resmi ¢izmeleri Onerilir, bazilarinin ¢izimlerinde tiiyler,
ayaklar, gagalar, ayrintilariyla izlenebilmektedir. Sonralar1 bu ¢ocuklara V bigiminde
cizilmis kuslarin resimleri verilerek boyamalari istenir. Birkac hafta sonra ayn1 ¢ocuklara

kus resimlerini tekrar ¢izmeleri istenir. Sonuglara gelince, cocuklardan ancak bir tanesi
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ayrintili kus resmi cizerken digerleri bilingaltina yerlestirdikleri basmakalip V bi¢imini
yeglerler. Basit tek bir deneyim cocuklarin esnekliklerini yitirmelerine yetmistir (Yavuzer,

1996, 5.36).

2.3.3. Ozgiinliik

Bu boyutta ortaya konulan iiriin kisiye 6zgiidiir, meydana gelen iirtiniin benzeri
yoktur ve ortaya cikma olasiligi azdir. Yaraticilhik konusunda yapilan ¢alismalarda ve
O0lcme kriterlerinin belirlenmesinde bu boyut onemli olmaktadir. Yenilik 6zgiinliigiin
zorunlu bir 6zelligidir. Ozgiinliik 6nceden tahmin edilemeyendir. Ancak 6zgiin iiriinlerin
yaratilabilmesi kisinin Ozgiir diislinebilmesine baglidir (Oguzkan, Tiir, Demiral, 2001,

ss.11-12).

Olagandis1 cevaplar iiretme diisiincelerde ve eylemlerde ©6zgiin olma ve bazen
toplumlarin tabularim1 yikma ve kurallarin ¢ignenmesi olarak tanimlanir. Bireyselciligi,
kendine 6zgii olmay1, oldukca benzersiz olmay1 ifade eder. Ayrica kendine 6zgii, yeni ve
en iyiyi temsil etmeyi ifade eder. Digerlerinin aksine farkli olmay1 veya olagandis1 olmay1
gerektirir. Belli olan tepkiler 6zgiin olarak diisiiniilmez. Digerlerin yapamayacag ve ileride

de yapmaya ulasamayacaklari1 formlan ifade eder (Tezci, Karaca, Sezginsoy,2008,s.2).

2.3.4. Yeniden tanimlama ve diizenleme

Bu boyutta eldeki var olan 6geleri ya da olaylar1 yeni ve farkli bir bicimde tanima ve
degisik acilardan gorebilme vardir. Yaratici kisi ¢evresindeki 6gelerin fonksiyonlarini
alisilagelmisten farkli olarak gorebilir ya da bunlan degisik sekillerde kullanilabilir.
Burada ulasilmis ya da var olan sonuglardan farkli yeni olana ulagsma vardir (Oguzkan,

Tiir, Demiral, 2001, ss.11-12).

2.3.5. Olaylarn derinligine gorme ve birlestirme

Bu boyutta ise yaratici kisi olaylarin ayrintilarina inerek gorebilir. Yiizeyselligin tam
aksi olarak ayritilarla ilgilenme vardir. Kisi karsilastigt durumlarda ya da konularda 6zii
yakalayabilir. Onemli kisimlar1 ayirt edebilir ve bunlar1 6nem derecelerine gore ayirarak en

uygun sekilde kullanilabilir. Birbiri ile baglantis1 olmayan parca ya da &geleri birbiri ile
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uyumlu bir sekilde yepyeni bir biitiin olarak birlestirebilir. Parcalar arasinda bir uyum

vardir ve sonugta oldukga tutarlidir (Oguzkan, Tiir, Demiral, 2001, ss.11-12).

2.4. Yaratic1 Diisiince ve Onemi

Yaraticilik konusuna verilen 6nemin nedenleri farkli agilardan degerlendirilebilir.
Yaraticilik insanoglunun iizerinde uzun zamandir ilgisini korudugu en 6nemli hiinerlerden
bir tanesidir. Her bireyde belli bir dereceye kadar var olan (az ya da cok) bu hiiner,
yasamin karmagik sorunlarin {iistesinden gelme, yasamdan zevk alma ve kendini
gerceklestirme gibi bireysel yasama olan ilavesiyle birlikte sosyal yonden Onemli bir
gereksinimdir. Su inkér edilmez bir gercektir ki, yaratict kesifler toplumun gelismesinde

onemli bir yere sahiptir (Tezci, Karaca, Sezginsoy, 2008, s.2).

Ornegin Torrance’a gore yaratic1 diisiince bireyin zihinsel fonksiyonlarini, basar1 ve
itibarim artirict bir giictiir. Yine Torrance’a gore dgretmenler yaratici faaliyetler yoluyla
ogrencilerini daha iyi tanirken, ¢cocuklarda kendilerini ve arkadaslarimi daha iyi tanima,
gercekei diisiinceler gelistirme imkani bulurlar. Wilt gibi bazi aragtirmacilar ise yaratici
diisiincenin psiko-terapotik bir degeri oldugundan bahsederler. Ornegin bir cocuk kendi
hikayesini kendisi anlatarak veya yazarak iizerindeki baskilardan, stresten kurtulabilir.
Yaratici diisiincenin diger bir olumlu etkisi Parnes ve onun gibi diisiinen arastirmacilara
gore bilim ve teknikteki gelismelere yaptigi 6nemli katkiyla agiklanabilir. Cevremiz hizla
degisiyor. Bu nedenle bu hizli degisime ayak uydurmada bireylerin yaratici diisiinme giicii

kolayliklar saglayacaktir (Zembat, 1999, s.110).

2.5. Yaratic1 Diisiince Ozellikleri Nelerdir?

Dogustan gelen yaraticilik her bireyde bulunmakta ancak yaraticiligin siirekliligi,
gelisimi, derecesi ve ortaya ¢ikisi bireyden bireye farklilik gostermektedir. Bireyin i¢inden
gelen kendiliginden beliren 6zgiin tepkilere bagli olan yaraticilik esneklik, duyarlilik
ozgiinliik ve akicilik gibi 6zellikleri icermektedir. Esneklik, cok yonlii diisiinme, duyarlilik,
cevreye insanlara, karsilagilan yeni durumlara kars1 uyanik ve ilgili olma, akicilik, rahat,
cabuk ve bagimsizca diisiinebilme ve hareket edebilme oOzgiinliik, farkli ve degisik

sonuclara varabilme olarak tanimlanmaktadir (Aral, 1999, s.15 ).
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Yaratic1 diisiinme, yenilik arayan, eski sorunlara yeni ¢6ziim yollar1 getirebilen
bulus¢u ve bireyin kendine 6zgii bir diislinme bi¢imidir. Yaratict diisiinme, cocugun
kendine 6zgiidiir. Cocuk olaylar1 kendine gore yorumlar ve anlatiminda ses, renk, hareket,
cizgiler ve fikir araciligl ile i¢ diinyasini yansitir. Yaratict diisiinmede ¢ocugun duyu
organlarn etkindir. Cocuk duyu organlarinin duyarliligi oraninda gevresini iyi goriir, duyar,

hisseder ve algilar. Yaratici diisiinme biitiinliik olusturur ve islevseldir (Argun, 2004, s.6).

Alisilagelmemis diisiinme, yaraticiliga yatkin bir diisiinme yOntemidir. Ciinkii bu
sistem eldeki bilgiyle yetinmez, yeni fikirlere ve yeni ¢oziimlere agiktir. Alisilagelmis
diisinme sistemi ise, hazir bilgiyi kullandiginda cocugu ezbercilige yoneltir.
Alisilagelmemis diisiince; akici, esnek, 6zgiin ve Ozenlidir. Unutulmamalidir ki, {istiin
yeteneklinin yaraticilifn yiiksektir ama yaratici olan iistiin zekah degildir. Guilford’a gore
alisilagelmemis bicimde diisiinen kisi, sonuca alisilmig yollardan gecerek ulasmaz, sonucta

da degisik ¢oziim yollar ortaya ¢ikarir (Génen, 1992, s.192).

Diisiince, mantiksal diisiince ve yaratict diisiince olarak iki ana baghkta ele

alinmaktadir.

YARATICI DUSUNCE MANTIKSAL DUSUNCE
Diisiinme siirecinin ilk asamasinda yer Diisiinme siirecinin ikinci agamasini temsil
alir. eder.

Yeni ve dzgiindiir. Bilgi birikimine dayanir.
Degisimin kaynagidir. Deneyimlerden yararlanir.

Yeni fikirler iiretir. Yaratici diisiinceyi degerlendirir.
Kabul edilmesi giictiir, zaman alir. Kisa zamanda kabul goriir.

Var olanin iizerine kuruludur, var olani

Var olam gelistirir. korur.

Gelecege doniiktiir. Gecmisin uzantisidir.

Tyi-kotii, dogru-yanlis gibi nitelendirmeleri

Alisilmis diisiiniis tarzlarini kullanmaz. vardir.

Yaklasim s6z konusudur. Nesnel ya da mantiksal baglantilar1 vardir.

Duygular, degerler, tutumlar, sezgiler ve

=7 Mantik kurallar1 vardir.
varsayimlari igerir.

Matematiksel ve bilimsel diisiinceye

Yetenekler kullanilir.
uygundur.

Yanal diisiince (¢cok yonlii diigiinme ve

arama) bigimidir Diiz ¢izgili, dikey diisiinme bigimidir.
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Yaratic1 diisiince genisleyen bir yapiya sahiptir. Sorunun tamimlanmasindan

baslayarak sorunu ¢ozecek pek ¢ok olasi ¢oziimlerle dallanip budaklanmaktadir.

Analitik diistince ise mantiksaldir. Kisiyi yanita ya da uygulanabilirligi az sayidaki

coziime ulastirir (Argun, 2004, s.3).

2.6. Yaraticilik Siirecinde Asamalar Nelerdir?

Yaratic1 diigiincede, klasik bir boliimleme vardir: hazirlik, kulugka, aydinlanma ve
gerceklesme ya da dogrulama asamasi. Degisik uzmanlarin karst ¢ikmalarina ragmen bu
model, odaklanma, ice donme ve bulus seklinde ortak bir diizenek sunar. Buradaki kilit
noktasi, yaraticiligin bir olay degil, bir siire¢ oldugudur. Bu siirecin dogasi, kisiye gore
degisir ama ¢ogu kez, baska seyleri yaparken oldugu gibi, uyanma ve uyuma anlarin ya da

bilingli ve bilingsiz zihinsel tartmalar1 icerir (Geyran Koldas, 2003, s.157).
1) Hazirlik asamasi
2) Kulugka asamasi
3) Aydinlanma agamasi
4) Gergeklesme ya da dogrulama agsamast
Yaraticiligin bu asamalar ile ilgili agciklamalar soyledir;

1. Hazirlik donemi: Bu donem yaratici diisiinceyi tetikleyen bir unsurla baglar.
Sorun, ihtiya¢ ya da gerceklestirilmek istenen seyler saptanir ve tanimlanir. Coziim ve
ihtiyaglar icin bilgi ve malzeme toplanir ve bunlar coziimiin gecerliligi, islerligi
bakimindan olciitlere vurulur. Oyleyse beynimizin sol yar1 kiiresinde olgularin
coziimlenmesi, mantiksal diisiincelerin ve sayisal siireclerin belirlenmesi olusur. Sonra
beynin sag alt ve iist bolimlerinde sezgiler, gorsellestirmeler ve kavramsallastirmalar ise
kosulur. Sag yaridan edinilen bu icgoriisel, sezgisel biresimsel diisiinceler yine sol alt

boliimde kaydedilir (Siinbiil, 2000,s.84-85).

Bu donemde bilgi edinme, bunlart iliskilendirme, farkli agilardan analizleme,
yorumlama, degisik bicimlerde sentezleme, degerlendirme, yeniden yorumlama biciminde

siirdiiriilen etkinliklerdir (Artut, 2002, ss.134-135).

Yaratict eylem beynimizin konu iizerine odaklanmasiyla baslar. Konuyla ilgili olarak

bellegimizdeki kayitlar1 degerlendirir, bilgi toplar, bunlari amacimiza uygun bi¢imde
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diizenler ve degerlendirmeye baglariz. Bu esnada birtakim sembol, resim, benzerlik ve
modeller kullanir, kural ve genellemeler yapariz. Yaraticilik kavram ve olaylar arasinda yeni
iligkiler kurmaya dayandigina gore, elimizdeki malzeme, yeni konuyla ilgili bilgilerimiz ne

kadar ¢oksa yaratict bir fikir iiretmemiz o kadar kolaydir (Yildirim, 2003, s. 41).

2. Hazirlik asamasini kulugka evresi izler. Bu evre ¢ok kisa olabilecegi gibi uzunca
bir zaman1 da gerektirebilir. Beynimiz konuyla ilgili biitiin iliskileri hemen kuramayabilir.
Ancak araya bagka diisiinceler girse, o konuyu unutsak, hatta uyusak bile beynimiz
calismasini siirdiiriir. Araya giren yeni ugrasilar, gozlemler, diisiinceler ve deneyimler,
pesinde oldugumuz fikrin ortaya ¢ikmasina katki bile yapabilir. Ciinkii diistindiigiimiiz her
yeni kavram arka plandaki asil konumuzla ilgili yeni ¢agrisimlara yol acar, yeni secenekler
olusturur. Kulucka evresi genelde zorunluluktan kaynaklanir. Cogu zaman baska islerle de
ugrasmak zorunda oldugumuzdan veya dikkatimizin dagilmasindan dolayr ara vermek
zorunda kalabiliriz. Oysa ¢oziimii zor konular iizerinde siirekli ¢alismak yerine, zaman
zaman ara vererek kulucka evresini bilin¢li bicimde yaratmamiz da biiyiik yararlar

saglayabilir (Yildirim, 2003, ss.42—43).

Kulucka asamasinda, sorundan ¢ikarak geriye gidilir, sorun zihnin incelemesine
birakilir. Bu dénem hazirlik asamasindaki gibi, haftalar ya da yillar siirebilir. Bu agsamada,
gorevini yapmis olmanin giiveni i¢inde, bilingaltimin kesintisiz bir bi¢imde calistiginin
bilincinde olarak bagka islere doniilir. Bu arada sag alt ve sag iist ceyrek kiireler
devrededir; dalgin diisiinme derin diisiinme, bilingalt1 siirecler, gorsellestirme ve duyumsal

algilama yetileri calisir (Siinbiil, 2000, ss.84-85).

Yaratic1 diisiince siirecinin bu asamasi, iiriiniin “biling 6tesinde olgunlasmakta
oldugu” kademedir. Biling diizeyinde algilanmamakla beraber, yogun bir yaraticilik

cabasinin siirmekte oldugu evredir (Artut, 2002, s.135).

3. Aydinlanma asamasinda diisiinceler yaraticilifa bir temel olusturmak iizere bu
diisiinceler sonu¢ ya da iiriiniin parcalar1 olabilecegi gibi sonucun kendisi de olabilir.
[liskinin tiim boyutu, her iki durumda da birden ve tam olarak goriiliir. Bu asama
cogunlukla anliktir, miithis bir icgdrii zenginligi icerisinde gelisir ve birka¢ dakika ya da
birkag saat siirer. Beynin sag iist ceyregi devrededir. Diisiince, s6zel olmaksizin formiile
edilmis ve siklikla bir “hah!” tinlemiyle belirlenmistir. Bu anda beyin bu olusumu hemen

kaydeder, sol alt ve sag iist boliimler arasinda hizli gidip gelmeler ve yinelemeler yoluyla
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cOziimiin tanimlanmasi ve uygulamaya gecirilmesi i¢in dogrulanmasini yapar (Siinbiil,

2000, ss.84-85).

4. Gergekleme-dogrulama asamasi, aydinlanma asamasinda ortaya cikan ne ise,
onun gereksinimleri karsilayip karsilamayacaginin, hazirlik asamasinda saptanmis Slgiilere
uyup uymayacaginin anlasilmasi ve gosterilmesi icin yapilan bir dizi etkinliktir. Burada
beynin sol yar kiiresi devrededir (Siinbiil, 2000, s.85). Bu asamada, 6nceki asamada yer
alan sezginin dogru olup olmadigindan emin olunmaktadir. C6ziim sinanarak yeterli

oldugu vurgulanmaktadir (Riza, 1996, s.132).

2.7. Yaraticilikta Rol Oynayan Etmenler Nelerdir?
2.7.1. Kalitim ve cevre

Yaraticilik dogustan getirilen bir yetenek olduguna gore kisinin yetenek ve
yaratmalarinda kalittmin 6nemli rol oynadigi soylenebilir. Insanlarin hem birbirine
benzeyen hem de benzemeyen yanlar1 kalitimin {iriinii olabilir. Kalitim, sadece ana-babaya
benzerlik olarak tanimlanmamaktadir. Ciinkii cocuk ana ve babasina benzemedigi halde,
yine de bircok nitelikleri soya cekimden ileri gelebilir. Insanin yetenekleri ve davranislari
iizerinde cevrenin de biiylik rolii bulunmaktadir. Cevre kavrami, insan davranislarini
etkileyen ve genetik olmayan biitiin etmenleri igine almaktadir. Iklim, arazi, cografya
kosullari, toplumsal kosullar insanlarin karakter ve mizacina yon vermektedir. Kentsel
cevreden gelen cocuklarin kirsal cevreden gelen cocuklardan daha yaratici oldugu
diisiiniilmektedir. Kirsal c¢evrede otoriter, baskili egitimin fazla olmasi yaraticilig
etkilemekte ve bu cevredeki ¢ocuklar cevresel uyaricilardan daha az yararlanmaktadir

(Giirsoy, 2001, s.92).

2.7.2. Cinsiyet

Yaraticilik ve cinsiyet arasinda bir farklilik gozlenmemesi daha mantiklidir. Ancak
baz1 arastirma sonuglar1 kizlar lehinedir. Ozel yeteneklerle ilgili arastirma sonuclari, dil
yeteneginde kizlar lehine, sayisalda da erkekler lehine sonuglar ortaya koymaktadir.
Yaraticilik testlerinde de dil énemli bir rol oynadigindan sonucun kizlar lehine olmasi

kabullenilir (Harmanli, 2002, s.226).
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Bir Amerikan firmasinda yapilan 702 testte kadinlarin %?25’i erkeklerden daha
yaratic1 bulunmustur. Fikir akiciliginda ise Peterson, 32 lise Ogrencisi iizerinde yaptigi
arastirmada kizlarin %40’ 1inin daha fazla yaratici oldugunu ortaya koymustur. Cinsiyet ve
yaratici diistince puanlan arasindaki iliskiyi konu alan arastirmalar, kullandiklar testlere,
orneklem ve arastirma desenlerine gore farkli sonuglar ortaya koymaktadirlar. Onemli
Olciide Kkiiltiirel degiskenlere bagimli olan cinsiyet degiskeni iizerinde tartigmalar siire
gelmektedir. Ancak, arastirmalar yiiksek diizeyde yaratici bireylerin karsit cins rollerini

daha kolay kabul edebildiklerini ortaya koymaktadir (Sungur, 1997, s.55).

2.7.3. Sosyo-Ekonomik Diizey

Ust sosyo-ekonomik diizeydeki g¢ocuklar alt sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklara
oranla daha avantajlidirlar. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin genelde Kkiiltiirel
seviyeleri de yiiksek oldugu icin cocuk egitiminde daha bilingli ve demokratik
olmaktadirlar. Demokratik bir tutum ve egitim cocugun yaraticilili@inin ortaya
cikarilmasinda ©Onemli bir yer tutmaktadir. Bunlardan da Onemlisi, cevresi cocuga
yaraticilik i¢in gerekli malzemeyi saglamak ve bilgi kazandirmak igin firsat saglamaktadir

(Giirsoy, 2001,s.93).

2.7.4. Dogum Sirasi

Cesitli ¢aligmalarda dogum sirasinin ¢ocugun yaraticilik diizeyinde etkili oldugu
goriilmiistiir. Ortanca ¢ocuk, son ¢ocuk ve tek cocuk ilk dogan ¢cocuktan daha ¢ok yaratici
olabilmektedir. Ebeveynlerin ilk dogan ¢ocuklara sonra dogan ¢ocuklardan daha ¢ok baski
uyguladiklar ileri stiriilmiistiir. Baski altinda olan ¢ocugun yaraticiliginin ortaya ¢ikmasi
oldukga giic olmaktadir. Tek ¢ocuklar iizerinde ise genelde kardeslere sahip olan cocuklara
uygulanan ebeveyn baskisi daha az olmakta, ayn1 zamanda yaraticilifin bireysel bir sekilde

gelismesi icin firsat taninmaktadir (Giirsoy, 2001, 5.93)

2.7.5. Yas

Cocukluk, genclik ve olgunluk donemleri ile karsilastirildiginda tecriibesizlik ve
saflig1 yansitir. Bunun yaninda cocukta ¢ok derin bir hayal giicii bulunmaktadir. Saflik ve

hayal giicii yaraticiligi olumlu yonde etkiler. Yas ilerledikce tecriibe artar. Bu tecriibeler
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ozellikle yaratict diisiinme teknikleri ile ilgiliyse yaraticiligi olumlu yonde etkileyebilir.
Yaraticilikta hayal giicii biiyiilk 6nem tasimaktadir. Cocuklar biiyiik hayal giicline sahip
olduklarindan dolay1 cocukluk doneminde yaraticiliklart daha fazla ortaya ¢ikmaktadir

(Harmanl1, 2002, s.226).

Cocugun ve gencin yaratict olabilmesi i¢in olaylara, nesnelere, olgulara iliskin
stirekli sorular sormalari, dis diinya ile kendi duygu ve diistincelerini etkilesime sokmasi
gerekmektedir. Ogretmenler, ana-babalar ve akran grubu, yiiksek diizeyde yaratic1 ¢cocuk
karsisindan kendilerini tehdit edilmis hissederler. Kimi sorular, deneyler ve yeni
diisinceler onlarin camim1  sikar. “Yaratici davramig saldirgan hatta diismanca
yorumlanabilir.” Bu diismanca ve saldirganca yoruma verilecek yanit, cocuk ve gengte
yaratici siireglerin engellenmesine ve daha farkli kisilik sorunlarina neden olur (Sungur,

1997, 5.56).

2.7.6. Zeka

Yaraticilik ve zeka kavramlart cogu kez karistirilir. Oysa bu iki kavram birbirinden
farklidir. Cogu yaratici insan zekidir ancak her zeki insanin yaratici olmadig1 saptanmistir

(Harmanli, 2002, s.225).

Yaraticilikla zeka arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmacilar dogrudan ve kesin
sonuglar elde edememislerdir. Arastirmacilar yiiksek diizeyde zekanin, yiiksek diizeyde
yaraticiligl ifade etmedigini, zeka ile yaraticilik arasinda ¢ok yiiksek bir korelasyonun
olmadigini belirtmislerdir. Yaraticilik ve zeka birbirinden ayn yetenekler olmasina ragmen
yaraticilik i¢in belli bir diizeyde zekénin gerekliligini de ileri siirmiislerdir (Giirsoy, 2001,

$.94).

Son aragtirmalar ise yaraticilik icin minimum genel zeka diizeyinin (IQ: 125)
gerektigini ortaya koymaktadirlar. Roe’nun sanat¢i ve bilim adamlarinin biyografisi
tizerinde yaptig1 calismalar yorumlayan Guilford’ da yaraticilik icin ¢ok fazla ayirict bir

ozellik bulunmadigini, yaratici insanlarin
1. Cok calismaya egilimli,
2. Uzun saatler boyu calisabilen

3. Bu calismalarin kaynagimi aldigi genel bir motivasyona sahip insanlar oldugunu

belirtmektedir (Sungur, 1997, s.54).
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Ustiin yaraticilik-iistiin zeka: Bu cocuklarin kendini denetleme ile rahat bir sekilde
davranmada diger gruplardan daha ileri olduklari, hem yetiskinlere hem de ¢ocuklara uyan

davraniglarda bulunduklar1 gézlenmistir.

Diisiik yaraticihk-diisiik zeka: Bu gruptaki cocuklarin kendilerine giivenleri az,
arkadaslan tarafindan kabul edilmeyen cocuklar oldugu izlenmistir. Cocuklar kendilerini
bazen spora, bazen saldirganliga yoneltmislerdir. Basarili olan arkadaglarim yiizeysel bir

sekilde taklit ettikleri goriilmiistiir.

Diisiik yaraticilik-yiiksek zeka: Bu ¢ocuklarda sakin ve ice kapanik olma egilimi,
akran gruplanyla iliski kurmada gii¢liikkler oldugu gozlenmislerdir. Enerjilerini akademik
calismaya yonelttikleri, duygusal ve rahatsiz edici davramislardan uzaklastiklari, okula ¢ok

diiskiin olduklar1 ve basarisizligl kabul edemedikleri goriilmiistiir.

Yiiksek yaraticilik-diisiik zeka: Bu cocuklarin giiven duygusundan yoksun, endiseli
ve tedbirli olma egiliminde olduklar1 izlenmistir. Yas gruplariyla iliskilerinin az oldugu,
ortam1 sik sik bozduklari, akademik basarilarda yetersiz olduklar gozlenmistir (Giirsoy,

2001, s.94).

Sonugta zekdnin yaraticilikla tek basmna belirleyici bir degisken olarak
diisiiniilmemesine iliskin goriisiin gecerli oldugu goriilmektedir. Ustiin zekdya sahip
kisilerin yaratici bir kimlige sahip iistiin yapitlar iiretebilecegi savi veya tam tersinin dogru
olmadigin1 savunan sanat egitimcileri ve psikologlarin goriislerinde anlamli bir iliski
yoktur. Burada iistiin zekaya sahip bireyin yaratici bir kimlige sahip olabildigi gibi, zeka
diizeyi cok yiiksek olmayan bireylerin de yaratici olabilecegine iligskin 6rnekler oldukca
fazladir. Ancak yaraticilik i¢in orta diizeyde bir zekdnin olmasi yaratici davranis ve

etkinliklerdeki estetiksel tutarliligin bir gostergesi olabilir (Artut, 2002, s.140).

2.7.7. Aile

Yaraticiligin ilk adimlar ailede atilmaktadir. Ailede yaraticilik icin en etkili ortam
giivenli, rahat ve demokratik ortamlardir. Cocugun kendisini daha rahat dzgiir bir ortamda
hissetmesi yaraticiligimin gelismesinde Onemli bir faktordiir. Bu c¢ocuga Ozgiiven
kazandirmaktadir. Ailenin ¢cocuga kars1 elestirel, baskici tutumlar yaraticilifi engelleyici
bir durumdur. Ailede cocugun duygularinin ifade edilmesine olanak verilmesi, ona
sorumluluklar verilmesi, kabul edilmesi yaraticilik agisindan biiyiilk onem tasimaktadir

(Harmanli, 2002, s.226).

33



2.7.8. Okul

En iyi sonuclar okul ve ailenin birbirini tamamlamasi ile gerceklesir. Okuldaki
olumsuz durumlar, yaraticiligl bircok acidan engellemektedir. Bunlarin basinda bireysel
farkliliklarin 6nemsenmemesi, biitiin ¢cocuklarin ayni program kalibina sokulmasi ve bu

kaliptan disariya ¢ikilmamasidir (Harmanli, 2002, 5.227).

2.8. Yaraticihikla Ilgili Kuramsal Yaklasimlar Nelerdir?
2.8.1. Psikoanalitik yaratici diisiince kuramm

Psikoanalitiklere gore yaraticilik iggiidiisel diirtiilerle atilganligin iirtiniidiir. Bu tiir
davraniglar, kisinin i¢ catismalar1 ve saldirgan enerjisinin toplumca benimsenen {riinlere
doniismesiyle ortaya cikar. Freud, yaraticiligi bireyin topluma zarar verecek libido
enerjisine karsi, erken yaslarda bilin¢diginda yer alan ¢atigmalarina savunma olarak goriir.
Freud yaraticilikta ve ruhsal bozukluklarda, kullanilan savunmalarin ayricalik gosterdigini
savunmaktadir. Yiiceltme savunmasindan sonra izlenen yaratici davrams, cinsellik ve
saldirganlik enerjilerinin, kiiltiiriin onayladig1 bicimde, bilingdis1 siireci ile yoneltildiginin
aciklanmasidir. Yaratici kisi, doyuma erismemis biling dis1 enerjilerine bir ¢ikis yolu
bulmak icin, kismen gergcek diinyasindan ayrilarak bir diisleme sigimir. Freud’a gore
yaraticiligin anlaminin bir parcasi, ¢ocuklukta baslamis olan oyunun bir devamudir.
Yaratic1 hayal giicii yoluyla ¢ocuk sosyal yonden kabullenilirken, bilingdist cinsellik ve
saldirganlik tepkilerine hosgorii saglamaktadir. Buna karsi, basarisiz savunmalar, giiclii
bilingdis1 giidiilerini gizleyerek ve bireyi olumsuz bosalmalara yonelterek ruhsal
bozukluklara yol agmaktadir. Olumsuz savunmalar, bireyin gercekle olan baglarin1 koparir
ve toplumun tepkilerine aldirmadan, bilingdis1 diirtiilerine kapilarin1 agarlar (Argun, 2004,

$s.19-20).

Psikoanalitik goriise gore, yaraticilik bilingdisi ¢atismalardan kaynaklanmaktadir.
Tatmin olmayan istekler ve doyurulmamis cinsel fanteziler hem nevrozlara hem de
yaraticiliga neden olmaktadir. Nevrozla, yaraticih@in arasindaki temel fark, nevrozlar,
tamamen gercekten kacmaya yol acarken, yaraticilik ise iiretme yoluyla yiiceltme
mekanizmasim igletmektedir. Cagdas bir psikanalist olan Kubie yaratici faaliyette id’in
iistiinliigiinii kabullenmeyerek biling ve biling dig1 orgiitleri arasinda bulunan biling esigi
diizeyinde bir islemin bu rolii tistlendigini soyler, id harekete ge¢gme i¢in baski yapar buna

karsilik yaraticilik giiclii ve baskin diirtiilerden arinmak zorundadir. Psikoanalitik kuramin
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en ¢ok elestirilen yani; yaraticiligi, kisiligin olumsuz yonleri ile agiklamaya calismasidir.
Bu bakis acgis1 yaratici diisiinebilen bireylerin kisiliklerinin olumsuz yonleri agir basan
bireyler olduklar1 diisiincesine gotiiriir ki boyle bakildiginda yaraticiligin olumlu bir sey

oldugunu sdylemek miimkiin olmamaktadir (Ak¢um, 2005, s.35).

2.8.2. Gestalt Yaratic1 Diisiince Kuramm

Gestaltgilar yaraticilik yerine daha ¢ok “iiretken diisiince” ve “sorun ¢dzme”
kavramlarin1 kullanirlar. Max Wertheimer’e gore yaratici diisiince, sorunun yeniden
yapilandirilmasini gerektirir. Bir sorunun yapisal yonleri ve gerekleri diisiiniirde stresler ve
gerilimler yaratir. Eger bu stresler takip edilirse onlar diisiiniirde stresleri azaltici ve
diisiiniiriin sorunu algilamasin1 degistirirci yontemlere yol acarlar. Bu tiiriin yeniden
yapilastirilmasi bir ¢6ziim ortaya cikincaya dek siirer. Wertheimer’e gore asagidaki ilkeler

yaratici diisiinceyi yonetirler:

e Acikliklar, giigliik-sorun bolgeleri ve rahatsizliklar gozden gecirilmeli ve yapisal

olarak ele alinmalidir.

e Sorunu ¢odzen birey, rahatsizliklarin hangi durumla ilgili oldugunu biitiinii ve

parcgalartyla iligkili olarak diisiinmelidir.

Yapisal gruplastirmanin, biitiinlestirmenin ve merkezilestirmenin soruna

uyarlanmasi gerekir.

e Sorunun asil ve dnemsiz yonleri birbirinden ayrilmalidir.

Yapisal dogruluk parca dogruluktan daha ¢cok aranmalidir (Sungur,1997, s.36).

2.8.3. Hiimanist (Insancil) yaratia diisiince kuram

Bu yaklasim insan potansiyellerine biiyliik deger vermekte ve bireyin kendi
yasantisini diledigi yonde yoneltebilecegini vurgulamaktadir. Hiimanist psikologlar insan
niteligine onem vermektedirler. Insanligi yok edecek yikima yol acacak yaraticilik
iriinlerinin karsisindadir. Bu kurami savunan psikologlar, yaraticilik olarak ortaya konan
giriinlerin insanhigin degeri ve sosyal etkiler acisindan degerlendirilmesi gerektigini

belirtmektedirler (Sezgin, 2004, s.14).
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Carl Rogers, yaratict siireci bir taraftan bireyin bir tekligi disinda gelisen bir
karmasik iliskisel iirliniin ortaya ¢ikisi; 6te yandan maddelerin, olaylarin insanlarin ya da
onun yasantistnin kosullarinin ortaya cikisi olarak tamimlanir. Ona goére bireydeki bazi
kosullar yaraticilikla bir arada bulunur. Deneyime acik olma, degerlendirmenin igsel
dokusu ve elamanlan ile kavramlarla ilgilenme yetenegi gibi. Rogers digerlerinin aksine
yaratic1 diisiincenin yararligi ya da uygunlugu ile ilgilenmemistir. Yaraticilik tek tek 6zgiil
alanlarla simirlanamaz. Hiimaniter yaklasim, karsit uclarda olusan davramiscilik ve
Psikoanalitik yaklasimlarda ayr ve giiglii, bir akim olarak ortaya ¢cikmistir. Bu akim, hem
var olus felsefesinden esinlenmis hem de insanin yapisi konusunda yeni bilgi ve tasarimlari
da oziine katmistir. Kuramsal yonden bazi psikologlar tarafindan biraz gevsek bulunur.
Hiimaniter diisiinceyi savunanlar yaratict yetenekleri Ozgerceklestirimin gelisimiyle
anlatmaya caligmaktadirlar. Bireyin secimleri daha belirgin ve keskinlik kazanmaktadir.
Boylece birey yapabildiklerinin farkina varmakta, yasamimi Ovmekte ve daha fazla

mutlulugu hissetmektedir (Argun, 2004, ss.26-27).

2.8.4. Cagrisimal yaratic diisiince kuram

Ruhsal yasam basit Ogelerine indirgeyerek aciklayan cagrisimc1 ya da atomcu
goriigse gore yaraticilik zihindeki duyumsal duygusal izlenimler, kavramlar ve yasantilardan
olusan diislincelerin her yeni yasanti karsisinda orgiitleyip, diizenlenmesi sonucu
olusmaktadir. Zihinde yeni fikirlerin olusumunda onceden kazamilmig fikirlerin, cesitli
sinama-yanilmalardan sonra, bir diizen ve c¢odziime kavusturulmasi sz konusudur. Yani
yaratic1 birey yeni sorunlarla karsilastigi zaman kullanabilecegi ¢ok sayida fikre sahip olan

bireydir (Sezgin, 2004, s.14).

Kisi, bir sorunun c¢oziimiinii gerektiren Ogelere ne kadar ¢ok sayida c¢agrisim
yapabilirse, yaratici bir ¢oziime varma olasilifn o kadar yiiksektir. Cagrisim sayisi,
cagrisim asama dizisi degiskeninden ayrilamaz. Ciinkii az sayidaki ve giiclii cagrisimlardan
cok iiriin beklenemez. Sorunun ogeleri ne kadar ¢ok cagrisima yol acarsa, iiretilen
cagrisimlardan bir tanesi ¢oziime aracilik yapacak bilesenlere ulagsmay1 kolaylastiracaktir.
Bu degiskenler genellikle yaratici ¢oziimlerin hizina bagli olmayabilir. Bunun nedeni,
iiretim ¢agrisimlarin arasindaki baglarin kurulabilmesi i¢in uzun bir siirenin gerekmesidir.
Sorunlarla ilgili olarak daha 6nce 6grenilmis yontemler ya da bireyin dogustan getirdigi

egilimler, yaratic1 ¢éziimiin ortaya ¢ikmasimi etkileyecektir. Yeni ve yararl bir birlesim,
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cagrisim o6gelerinin olusmasini gerektirmektedir. Eger bu dgeler soruna yonelik somut
verilere bagli ise cagrisimlar algisal olarak insanin yaratic1 ¢oziime erisebilmesini
kolaylastiracaktir. Ama soruna yonelik sdzel cagrisimlar ¢ok az ya da yoksa o durumlarda

birey gorsellestirici yaratici ¢dziime daha kolay erisebilecektir (Argun, 2004, ss.24-25).

2.8.5. Algisal yaratic diisiince kuramm

Algisal yaratict siire¢ kurami’mi gelistiren Ernest Schachtel, yaraticilik ig¢in
giidiilenme ve dis diinya ile iliski kurmanin gerekliligini savunur. Schachtel yaraticiligi, bir
objeye degisik ve farkli goriis acilarindan yaklasabilmeye imkan saglayan algisal bir
acikliktan dogdugunu savunur Bu algisal eylem, yogun ilgi ile bir arada bulunur ve

geleneksel diisiinceyi yoneten kurallar tarafindan sinirlandirilamaz (Ak¢um, 2005, s.40).

2.8.6. Faktoriyalist (Karmasik) yaratici diisiince kuramm

Bu yaklagimin temsilcisi J.P. Guilford, yaptig1 faktor analizi sonucunda, zekayi
olusturan yiizlerce oOzelligi saptamis ve bunlan temel faktorlere indirgeyerek “insan
zekasinin yapis1” modelini ortaya koymustur. Bu modelde zihinsel 6zellikler, bir kiip sekli
tizerinde ii¢ boyuta indirgenmis olarak gosterilmistir. Zekanin bu iic boyutu “islemler”,
“{irlinler”, “icerikler” dir. Islemler boyutunda bireyin zihinsel etkinliklerini ne gibi
islemlerle yiiriittiigii s6z konusu olup bu islemler bellek, biligsellik, iraksak diisiinme,
yakinsak diisiinme ve degerlendirme siirecleridir. “Icerikler” boyutunda zihinsel islevlerin
ne gibi materyaller kullanilarak yiiriitiildigi ele alinmistir. Bu materyaller de sekiller,
semboller, anlamlar ve davramslardir. “Uriinler” boyutunda ise bireyin bilgileri nasil
kavradigi ve ne tiir cevaplar verdigi s6z konusu olup, bu yapilar da iiniteler, siniflar,
iligkiler, sistemler doniistiiriimler ve vardamalardir. Guilford’un bu zihinsel etkinligin ii¢
yoniinden en ¢ok islemler boyutu ve bu boyutta da yakinsak ve iraksak diisiince tarzlar

arastirmacilarin dikkatini ¢cekmistir (Saygin, 2004, s.26).

Guilford, wraksak diisiinmenin yaraticiligin diizeyini belirlemede ¢ok ©nemli bir
roliiniin oldugunu soyler. Fakat ayn1 zamanda tek basina yaratici diisiinme olarak ele
alinmasinin dogru olmadigini ifade eder. Iraksak diisiince iiriinleri ne kadar yeni, 6zgiin ve
alisilmamis bir perspektif iiriinii ise o kadar yaraticidir. Guilford iraksak diisiincenin
esneklik, akicilik, 6zgiinliik, zenginlestirme/detaylilik 6zelliklerinden bahsederek yaratict

diisiinceye biraz daha aciklik getirmeye calisir (Sezgin, 2004, s.16).
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Akiciik: Ayni uyaranla ilgili olarak, c¢ok sayida diisiince iiretme yetenegidir.

Nitelikten ¢ok nicelik 6nemlidir.

Esneklik: Aymi uyaranla ilgili olarak, bircok farkli kategori igine toplanabilen

tepkiler verebilme yetenegidir.

Ozgiinliik: Bilinenin, O0grenilmis ve kurumsallasmis olanin disinda, ¢ok ender

rastlanan yeni diisiince liretme yetenegidir.

Detaylara girme-zenginlestirme: Genel bir fikrin veya bir resmin cesitli ayrintilarla

tamamlanmasi, zenginlestirilmesi ve gelistirilmesi yetenegidir (Saygin, 2004, s.27).

2.8.7. Cevresel Yaratici Diisiince Kuram

Bu kurami benimseyenlere gore yaratict davranis, nitelikli deneyimlerle grenilmis
davranigtir ve problem ¢ézmede 6zgiin bir yol bulmaya isaret eder. Dogal olarak ortaya
cikan yaraticilik, bu davramglarin desteklenmesi ve bireyin yaraticti olmak igin
egitilmesiyle saglanabilir. Problem ¢6zmedeki denemeler, s6z konusu sorunu ¢dzebilecek
diizen bulununcaya kadar devam eder. Bu yeni diizen zihinde olusmus bir imgedir.
Yaratma siireci, burada Onceden kazanilmig imgelerin zihindeki diizeni olarak
goriinmektedir. Yaratici birey, sonradan yeni sorunlar karsisinda, kullanmasini bildigi ¢cok

sayida imgeleri ve imge tiplerini kazanir (Ak¢cum, 2005, ss.39-40).

2.9. Yaraticihiga Ait Zihinsel Siirecler Nelerdir?
2.9.1. Alg1

Siiphesiz yaraticiligin  olusumunda diisiince siirecinin ¢ok Onemi vardir. Bir
diisiincenin olusabilmesi icin oncelikle biligsel bir siire¢ yasanmas1 gerekmektedir. Bilissel
siirecin ilk adimi da algilamalarla baslar. Algilama ii¢c temel 6geden olusmaktadir. flki dis
diinyanin algilanmasidir. Ikinci adimi, algilanan yeni bilgilerin mevcut bilgilerle
entegrasyonu veya yeni bilgilerin yeniden diizenlenmesidir. Uciinciisii ise; eski ve yeni
bilgilerin entegrasyonuna ve yeni duruma gore anlama ve davranis gostermedir. Algi
gelisimi hem olgunlagsma hem de 6grenme ile ilgilidir. Cocuk biiyiidiikkce benzerlikleri
kavrama ve farkliliklar1 gorme yetenegi artmaktadir. Algilamakta oldugu bir seyin daha
onceden tamidigi bir seyle 6zdes oldugunu anladiginda, bildigine gordiigiinii uygulamis

olmaktadir. Yeni 6grenilen sey eskiden Ogrenilen seylerden farkli oldugunda organizma
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kendini yeni olguya gore hazirlamaktadir. Cocuk olgunlastikca bildiklerini, gordiiklerini de

bildiklerine ekleme beceri ve yetenegini artirir (Y1ildiz, Sener, 2003, ss.2-3).

2.9.2. Duygu

Duygunun “duyularla algilama, his” tanimi yaninda “belirli nesne olay veya
bireylerin insanin i¢ diinyasinda uyandirdigi izlenim” olarak da ifadesi vardir. Her bireyin
kendine 6zgili bir ruhi hareketliligi vardir. Ciinkii duygular bireyin kendi i¢ diinyasinda
tecriibe edilerek olusur. Yaraticiligin olusmasinda ve gelismesinde duygularin Snemi
biiyiiktiir. Yaraticilik hem diisiinsel, hem duygusal yasami ifade etmektedir. Duyularimiz
araciligr ile aldigimiz renkler, kokular, bicimler duygusal 6zellikte tasirlar. Ancak bu
duygular hamdir. Bunlarin bilincine varilirsa bir iist basamaga cikilabilir. Duygularin
farkina varma ve aywrt etme biligsel bir siirecin baslangicidir. Duygulart kiyaslama,
baglantilar kurma ya da neden-sonug iliskileri arama daha sonraki bilissel siireclerde gelisir

(Yildiz, Sener, 2003, s.5).

2.9.3. imge

Imge, herhangi bir uyar1 olmaksizin zihinde kendiliginden canlanan duyumlar olarak
adlandirilmaktadir. Somut deney ve yasantilardan olusan imgeler zamanla i¢ diinyamizin
pargalar1 olmaktadir. Her imge icerisinde duyusal, nesnel pek cok bilgi bulunmaktadir.
Cocuklarda imgeler iki yasin sonlarina dogru gelismektedir. iki yas ortalarma kadar
cocuklar goriis alanindan uzakta olan nesne yada olgularin izlerini zihinlerinde tutmakta

zorlanmaktadir (Sezgin, 2004, s.17).

Her imge iginde duygusal, nesnel bir¢ok bilgi bulunmaktadir. Insanlar zaman zaman
rityalar yoluyla imgeler yasarlar. Riiyalar zaman ve mekan olarak bagka boyutlara ulasirlar.

Bu olusum da gorsel alginin bir sonucudur (Yildiz, Sener, 2003, s.3).

2.9.4. imgelem

Imgelem zihnin goziiyle gormek demektir. Imgelem insan zekasmin temel
niteliklerinden biridir. Imgelem yoluyla, burada bu an olmayan insanlari, olaylari,

duygular1 ve deneyimleri zihnimize ¢agiririz (Geyran Koldas, 2003, s.135).
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Diisiince sistemi algisal olusumlarin bir siirecidir. Diisiinme iki sekilde gerceklesir.
Biri Onermeli diisiinme, digeri ise imgesel (hayal) tarzda diisiinmedir. Genel olarak
diistinme tarzimiz, 6zellikle gorsel imgelerle diisiinme seklindedir. Biz hissetmesek de
cogu zaman gorsel olarak diisiiniiriiz. Bu tiir diisiinme sisteminde daha once kaydedilen
algilarin 6nemi vardir. Ciinkii bu olusum gec¢mis algilar ya da bu algilarin boliimlerini geri
cagirirken olusur. imgesel (hayal) tarzda diisiinme ya da imgelem ise; gecmis yasantinin
yeni bir bigcime sokulmasi ve bu yapilirken simdiki yasanti arasinda bag kurma giiciiniin
kullanilmasidir. Yeniden orgiitlenmelerle degisik 6zgiin tasarimlar ortaya ¢ikarilmaktadir

(Yildiz, Sener, 2003, ss.6-7).

2.9.5. Simgeler

Etkin bir diisiinme siireci i¢in imgeler yerine bir takim simgeler kullaniriz. Bu
asamada imgeler artik kaynaktaki, kokendeki 6zgiin bigimlerini yitirirler. Secilip arinmus,
yeniden diizenlenmis, us tarafindan irdelenip soyutlanmis, diisiincenin en etkin araglar
haline gelmislerdir. Cocugun yaraticiliginda 6nemli asamalardan biri de simgelerden
kavrama gecistir. Niteliksel kavramlar, cocugun iiretici ¢aligmasindaki formlar
farklilagtikca ortaya cikmakta ve gelismektedir. Simgeler ¢ocugun yarattigi renkleri,
bicimler, doku ve oriintiilerin tanmidik bir seyler ifade ettigini ayirt etmesinden sonra ortaya

cikmaktadir (Saygin, 2004, ss.31-32).

Cocuklar, kiiltiirlerini yansitan simgeleri 6grendikleri zaman, bir¢cok kelime
yaratabilir, yok edebilir, tasarlayip uygulamaya koyabilirler. Simgeler 6zellikle sanatsal
etkinliklerde degisik ifade kaliplariyla kendini ortaya koyma bicimi olarak da karsimiza
cikmaktadir (Yildiz, Sener, 2003, s.6).

2.9.6. Mecaz

Var olan anlamin digina ¢ikmak olarak ifade edilebilir. Cocuklarin yasantilarina,
anlatimlarina, coskularina, duygularina anlam vermelerinde etkili olan ¢agrisimlar, mecazi
yaratmaktadir. Mecaz; ilginglik, farklilik, 6zgiinliik, esneklik ve duyarliligi bir arada
getirir. Bir kez olustuktan sonra daha karmagik iiretici ve yaratici siireclere yonelmeye
olanak vermektedir. Mecazin en rahat uygulanabilecegi ortam mizahtir. Mizahin kisilere
sagladigi en Onemli becerilerden biri de zihinsel esnekliktir. Bu zihinsel esneklik;

uyaranlara farklh perspektiflerden bakabilmeyi, belirsizliklere tahammiil edebilmeyi, daha
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kolay risk alabilmeyi, hatalarimizdan Ogrenmeyi ve problem c¢ozerken yeni yollar
deneyebilmeyi saglamaktadir. Bir arastirmada “bir O6grenci grubuna komik™ diger bir
Ogrenci grubuna da “ciddi” film izletiliyor. Gosterinin hemen ardindan uygulanan testte
komedi filmi seyrettirilen cocuklarin yaraticilik seviyelerinin digerine oranla daha fazla

oldugu ortaya cikiyor.

Iyi ruh halleri, esnek ve karmagik diisiinebilme yetenegimizi giiclendirmektedir.
Boylece zihinsel ya da kisiler arasi sorunlara ¢oziim bulmay1 kolaylastirmaktadir (Yildiz,

Sener, 2003, ss5.6-7).

2.10. Cocukta Yaraticihgin Gelisimi Nasildir?
2.10.1. Bebeklik donemi

Ligon’a gore ¢ocugun hayal giicii ilk yillarda gelismeye baslar. Cocuk bu donemde
nesnelerin adlarim sorar, yeni sesler ve ritimler olusturur, bir sey yarattifi zaman onu

bitirmeden once adlandirmaz ( Argun, 2004, s.46).

Yaraticilik hayatin ilk yillarinda ¢ocugun oyununda 6zellikle annenin bebegi ile
oynadig1 oyunlar esnasinda kendini gosterir. Yaratic1 davranigin ortaya ¢ikip gelismesinde
en biiyilk rolii bebegin anne veya yerini tutan kisiyle olan iliskisi oynamaktadir.
Yaraticiligin gelismesinde taklidin onemi vurgulanmaktadir. Cocuklar dogduklar1 andan
itibaren duyduklan sesleri, gordiikleri hareketleri ve daha sonra da bazi1 degerleri taklit
ederler. Cocugun taklit repertuart1 zamanla gelisir. Oyunlarinda yetiskinlerin konusma
tarzlarini, davranmiglarini, mimiklerini model almaya baglar. Fakat burada c¢ocugu
istenmeyen modelin etkilerinden korumak gerekir. Cocuk cevresindeki kisileri taklit
ettikten sonra zamanla kendi diinyasimi olusturmaya ve hayal giiciinii gelistirmeye,
cevreden gordiiklerini de buna ekleyerek yaraticiligimi kullanmaya baslar. Yeni dogan bir
bebek duyu sistemlerini kullanarak cevreyi tamimaya, dis diinyaya uyum saglamaya
calismaktadir. Onceleri nesneleri agzina alarak onlar1 bu yolla ayirt etmeye calisir. El ve
kaslan gelistikce dokunma duyusunu kullanarak c¢evreyi arastirir. Bu nedenle; duyularin
uyarilmast ve tiim duyularin bir arada esgiidiim iginde kullanilmasinin saglanmasi,
cocugun tiim diizeylerdeki egitiminde Onemli katkilar saglayacaktir. Bu nedenle
yaraticiligin gelistirilmesinde onemli rolii olan duyularin bebeklikten itibaren uyarilmasi,

ortam diizenlenmesi gereklidir (Omeroglu, Turla, 2001, ss.5-6).
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2.10.2. Birinci yas

Birinci yasinda cocuk cevresindeki malzemeye daha tam anlamiyla egemen degildir.
Vurma, el ¢cirpma, esyalar1 atma gibi bazi devinimsel oyunlan vardir. Cocugun boya ile ilk
ugrasisi, onu iistiine basina, eline bulastirmak seklinde olabilir. Bu doénemde cocuk
dokunabildigi, tadabildigi ve gorebildigi her seyi denemeye meraklidir. Bu donemde
yaraticiligin gelisimi cesitli sekillerde uyarilabilir. Basit oyunlarla, biiyiik bloklarla,
oyuncak bebek ve benzeri seylerle yaraticilik harekete gegirilebilmektedir. Dogumdan iki
yasina kadar olan dénemde cocuk duyu organlar1 yoluyla ¢evreyi kesfetmeye baslar. Son
derece meraklidir. Cevreye konulan materyallerin zenginligi onun ileriki yillardaki merak
duygusunu ve hayal giiciinii destekleyecektir. Ozellikle dilin etkili kullanilmaya baslamasi
hayal diinyasina baska anlamlar kazandirmaktadir. Hayali oyunlar, hayali kahramanlar

cocugun diinyasini zenginlestirir (Argun, 2004, s.47).

2.10.3. ikinci yas
Bu dénemde ¢ocuk, gosterilen kitap resimleri hakkinda bir seyler anlatmaya baglar.

Cizerken kimi zaman iki elinde birer fircayla ya da kalemle cizer. Cizgiler her yone
dogru ¢izilir. Kagidin alt ya da iistii, sag1 ya da solu arasinda hi¢bir ayrim yapmaz. Kendisi
icin Onemli olan olaylari, merakla beklemekte, giinliik rutin isleri 6nceden tahmin
edebilmektedir. Dokunma, tatma ve gdrme yoluyla her seyi denemeye heveslidir. Cok
merakhidir. Fakat merakini kendine 6zgii yollarla ifade edebilir. Bu donemde yaraticiligin
gelisimi pek ¢ok yollarla uyarilabilir. Hayal giicii, basit oyunlar, biiyiik bloklar ve oyun
kurucu malzemelerle harekete gegirilebilir. Bu dénemde anne-babalara ¢ocuklariyla basit
sozel oyunlar oynamalar1 ve ¢ocuklarimin yarattiklart seylere verdikleri isimleri aynen

kabul etmeleri tavsiye edilebilir (Argun, 2004, ss.47-48).

2.10.4. Uciincii yas

Bu yas doneminde ¢cocugun kaslarinin gelisimine uygun olarak, yaratici ekinliklerin
denetim altina girdigini goriiriiz. Etkinlikler daha amach ve istemlidir. Cocuk yaptigi isten
biiyiik zevk almaktadir. Sonug onun icin énemli degildir. Onemli olan siirectir. Cocuk igin
Oonemli olan yaratma kaygis1 degil, kendini anlagilir kilmaktir. Bu donemde ¢ocuk diinyayi,
yasantilarinin sozel ve hayali oyunlarla tekrar1 sayesinde ogrenmektedir. Dikkat siiresi

kisadir ve yonlendirilmedigi takdirde, yaptig etkinlikler sik sik degismektedir. Bagimsizlik
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duygusu gelismeye baslar ve her seyi kendisi yapmak ister. Bu durum cocugun kendi
yeteneklerine giivenmesini saglar. Cevreye olan meraki devam eder. Cevreyi kendisine
Ozgli yollarla kesfederken, yetigkinleri bunaltan sorular sorar. Yasadigi diinyayi
kesfederken, uyum saglamay1r da oOgrenmektedir. Bazi korku verici yasantilar, yeni
kesiflerde bulunmasin1  engelleyebilir. Bu donemde c¢ocuklara yapilandirilmis
oyuncaklardan ¢ok hayal giiclerini harekete gecirebilecek degisik  sekiller
olusturabilecekleri bloklar veya tuz seramigi verilebilir. Ebeveynler, icinde yasadiklar
diinyay1 ¢ocuklaryla beraber kesfedebilmelidirler. Onlari, ¢evrelerinde 6zgiir kesiflerde

bulunabilmeleri i¢in cesaretlendirmelidirler (Argun, 2004, s.48).

2.10.5. Dordiincii yas

4-6 yas donemi yaraticiligin bagladigi bir donemdir. Bu donemde ¢ocuk ilk defa plan
yapma becerisini kazanmaktadir. Onceden bildigi oyunlari ve isleri planlamaktan
hoslanmaktadir. Meraki sayesinde dogru ve yanlis1 6grenmektedir. iliskilerin nedenlerini
anlayamasa bile olaylar arasinda iliski kurabilmektedir. Kalem ve fircay1 yetiskinler gibi
tutar. Nesneleri az ayrintilarla belirtmeye baglar. Kendisi i¢in 6nemli olan baz1 ayrintilart
cok biiyiik ¢izer. Bu donemde 6nemli olan, ¢ocugun gdérmiis oldugu ve taniyip bildigi

seylerle kullanacagi malzeme arasinda cagrisim yoluyla bir iligki kurabilmesidir.

Iki-dort yaslarinda c¢ocuk kiiltiirel sembolleri 6grenir. Ozellikle bu devrelerde
cocugun kelime hazinesi siiratle gelisir. Diinyayr sozel ve hayali oyunlar yolu ile
algilamaktadirlar. Bu dénemde cocuklar dilin 6grenilmesiyle birlikte bir¢ok soru sormaya
baslarlar. Ebeveynler ¢cocuklarin sorularina anlayabilecegi cevaplar verdiklerinde, onlarin
cevrelerini anlamlarina ve yaraticiliklarinin gelismesine katkida bulunurlar. Bu donemde
taklit etme yetene8i ve diisiincelerini ifade ederken hayal giiciinii kullanmalar
engellenmemelidir. ~ Ebeveynler  cocuklariyla  yasadiklart  diinyay1  beraberce

kesfedebilmelidirler (Argun, 2004, s.49).

2.10.6. Besinci yas

5-6 yaglar arasinda g¢ocuk bir sanatgt gibi yaratict olmakta ve sembollerle
oynamaktan zevk almaktadir. Cocuk hikayeler iiretmekte, resimler yapmakta ve cesitli

yasam sekillerini dramatize etmektedir (Yildiz, 2000, s.41).
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Cocuklar hayali oyunlarda pek ¢ok rolleri denemektedir. Bu yaslarda diger insanlarin
duygu ve duyumsamalarmin farkina varir ve kendi davramiglarinin bagkalarini nasil
etkileyecegini diisiinmeye baglarlar. Sozel oyunlardaki yeni deneyimler ve yaratici sanatlar
yoluyla kendilerine giivenlerini gelistirebilirler. Bu donemde ¢ocuk plan yapma becerisini
daha da gelistirir. Onceden bildigi oyunlar1 ve isleri planlamaktan ¢ok hoslanir. Meraki
sayesinde dogruyu ve yanlis1 6grenir, iligkilerin nedenlerini anlamasa bile olaylar arasinda
iligki kurar. Hayali oyunda pek ¢ok rolleri dener. Bu yaslarda diger insanlarin duygu ve
diisiincelerinin farkinda olur ve kendi davranislarinin baskalarini nasil etkileyecegini
diisinmeye  baglar.  Cocuklarin  yarattiklann  driinler  yetiskin  standartlariyla
karsilagtirilmamalidir. Bu dénemde ana-baba ve 6gretmenler cocuklarin fikirlerine gore

onlar degerlendirmeli ve bu fikirlerden yararlanmalidirlar.

Cocuklarda bagimsizlik duygusunun gelismesi ve kendi yeteneklerini daha iyi
tanimaya baglamalariyla c¢ocuklarin kendilerine olan giivenleri artmaktadir. Cocuk
cevresini kendine 6zgii yollarla kesfetmekten hoslanmaktadir. Bu donem ¢ocugu her seyi
ogrenmek ister. Yetiskin ¢cocugun merak duygularinin giderilmesine yonelik sorularla sik
sik karsilagir. Hayal giiciinii gelistirici oyunlarin, oyuncaklarin, kitaplarin, televizyonun
onemi biiyiiktiir. Ozellikle g¢ocuklar bu doénemde kesiflerde bulunmasi yoniinde
cesaretlendirilmelidir. Dramatize oyunlara, sanatsal etkinliklere, miizik —dans gibi

faaliyetlere yer verilerek yaraticiligi desteklenmelidir (Argun, 2004, ss.49-50 ).

2.10.7. Altinc yas

Cocukta tamima, segme, baglantilar kurma, oranlama ve anlam ¢ikarma yetileri hala
tam olarak gelismemistir. Bes-yedi yaslar1 arasinda ¢ocuk bir sanatkér gibidir. Kiiltiirel
sembollerle oynamaktan zevk alir. Onlan kendi diisiindiigii ve hissettigi bicimde formiile
eder. Hikayeler yaratir, resimler cizer, cesitli yasam bigcimlerini dramatize eder. Bu yas
donemindeki ¢ocuklar kendi yetenekleriyle kendi kisiliklerini yaratmaya baslamaktadirlar.
Daha o6nce kendini bagkalarindan farkli géormezken, bu yaslarda kendini ayr bir kisi,
bagkalarin1 da ayr kisiler olarak gdrmeye baglarlar. Bagskalarinin soylediklerini ve
yaptiklarimi dikkate alirlar. Kendi planlarini, korkularini, ihtiyag ve beklentilerini tartigirlar.
Cocugun iletisimindeki gelisme onun bu fonksiyonunu kolaylastirir. Cocuk bu donemde
kendi kisiligini sekillendirmeye baglamistir. Bu donemde ¢ocuklarin kisilik yapisi ortaya

cikmaya baglar (Argun, 2004, ss.50-51 ).
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Okuloncesi donemde cocuk diinyayr sozel ve hayali oyunlar yardimiyla yeniden
kesfeder. Bagimsizlik duygusunun gelismesiyle birlikte hem kendi yeteneklerini daha iyi
tanimaya baglar, hem de kendine olan 6zgiliven duygusu artar. Bu dénemde cocugun
meraki daha da artmistir ve her seyi 6grenmek ister. Bu nedenle yetiskinlere sik sik sorular
sorar. Ayni zamanda iginde bulundugu c¢evreyi arastirmak ve kendine 0zgii yollarla

kesfetmek ister (Cagdas, Albayrak, Cantekinler, 2003, s.3).

Okuloncesi donemde kendini ifade etme yollar1 olan resim yapma, yaratici
hareketler, hikdye anlatma, dramatizasyon esnasinda c¢ocuk yaraticiliginin en yiiksek

asamasina ulasir (Omeroglu, Turla, 2001, ss.7-8).

2.11. Cocukta Yaraticihigin Gelisim Evreleri

Cocugun yaraticiligini ortaya ¢ikaran malzemelerin kullanim ti¢ evreden gecer.

2.11.1. Deney Evresi

Cevresini duyularla algilayan bebek, bir siire sonra ise duygularim katacaktir. ilk
kesifler anne etrafinda gerceklesmektedir. “Cee!”oynarken annesinin kaybolup geri
geldigini diisiinen bebek, hava karardiginda babasmin gelmesini bekleyen bir ¢ocuk
olacaktir. Bebek bu donemde, bir taraftan biiyiirken, bir taraftan da yeni tecriibeler
edinmektedir!..Aslinda “cee!.”oyunun annesiyle bir ilgisinin olmadigim1 kesfettigi zaman

bu oyun etkisini kaybedecektir. Artik “ceeler” gibi onu giildiirmeyecektir.

Biraz biiyilyiince ilk eline verilen somut nesneler iizerine odaklasmaya baslar.
Cingirak, dis kasima aletleri, onun malzemeyi nasil kullanacag ile ilgili ilk bilgilerini
edindigi oyuncaklardir. Bu donemde bebekler; ilk aldiklar1i nesneleri tatma, sesleri
dinleme, yumusakliklarin1 sezme gibi bir siire¢ izler. Sonra bu aletlere kendileri yeni
katkilarla bulunurlar. Elindekini ileri firlatma, bir yiiksekten asagiya birakma, disleme,
giim giim vurma gibi deneyler yaparlar. Elindeki malzeme iizerinde herhangi bir sekilde

etki yaratmak bebeklere doyum verir. Meraklarin basladig bir siirectir.

Iki yasindan sonra c¢ocuk, esyalarin canli oldugunu, hayvanlarin kendisi ile
konusabilecegini diisiinmektedir. Onun i¢in mavi giines, mor agac olabilir. Torrance’a gore
cocuklarda yaratic1 6grenme dogaldir. Ciinkii iki ti¢ yaslarinda deneyerek 6grenmektedirler

(Yildiz, Sener, 2003, ss.9-10).
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2.11.2. Sembolik evre

Dort yasindan dokuz yagina kadar siiren bir siirectir. Hem deneysel calismalar hem
de sembolik calismalar siirer. Bu donemde ¢ocuk hayalle gercegi birbirinden ayirt edemez
ve hayal giiciiniin iiriinii olan 6gelere de bir anlam vermeye calisir. Oylesine hayaller kurar
ki gergek ile hayali birbirinden ayirt edemez ve c¢ogu yetiskin tarafindan ¢ocugun bu
donemde yalan sOyledigi vurgulanir. Oysa ki bu yalanlar da yalan 6zelligi tasimayan
pusudo yalan donemidir. 4-6 yas donemi hayallerle birlikte yaraticiligin basladigi bir
donemdir. 5-6 yaslar arasinda cocuk bir sanat¢1 gibi yaratict olmakta ve sembollerle
oynamakta zevk almaktadir. Cocuk hikayeler iiretmekte, resimler yapmakta ve cesitli
yasam sekillerini dramatize etmektedir. Cocuktaki yaraticilik yeteneginin ortaya
cikarilarak gelistirilmesinde, erken yasta yaraticilikta etkin bir rol oynayan duyularin
egitilmesi ve gelistirilmesi 6nemli bir yer tutmaktadir. Cocuklar 5-6 yaslarina kadar
yaraticilik bakimindan hi¢ de fena degillerdir. Yasi ilerledik¢e cocuk, kelimelerle cagrisim
unsurlarim1 kullanacaktir; siir ezberleyecek, siirin kafiyesini degistirecektir. Ebeveynine
sakalar, espriler yapacaktir. Cocugun bu etkinliklerde beklenmeyen yeni yollara
basvurmasi, yaraticiligin en bilyiik gostergesidir. Bu yaslarda, yaraticihigr baskilayan en 6nemli

etkinin hata yapmaktan kacinmak oldugu belirlenmistir (Y1ildiz, Sener, 2003, ss.10-11).

2.11.3. Gergekci evre

Cocuklar bu evreye dokuz yas civarinda ulasabilirler. Bu evrede ¢ocugun yaptigi her
sey gercegi yansitmaktadir. Peyzaji anlamaya calisacak, renkleri dogru olarak kullanma
konusunda 1srarci1 olacaktir. Sekiz yaslarinda okuduklari kitaplar, c¢ocuklarin

yaraticiliklarim gelistirmelerine 6nemli katkida bulunur (Y1ldiz, Sener, 2003, s.11).

2.12. Yaraticithgin Gelisimini Engelleyen Faktorler Nelerdir?

Cocugun yaraticiligr cesitli yontemlerle desteklenebilir. Ancak, asagida belirtilen

davraniglar cocukta yaraticiligin gelismesine engel olmaktadir.
e (Cesitli malzemelerin degisik amaglarla kullanilmasina olanak verilmemesi,

e Cocugun begenilmeme ve sosyal kabul gérmeme gibi yanhis bir tavirla

yetistirilmesi,
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Cocugun her ortamda kendiliginden olusan Ogrenme firsatlarindan

yararlandirilmayist,

Cocuklarla yeterince ilgilenilmemesi, tartisilip konusulmamasi, izlenimlerinin

anlatilmasina olanak taninmamasi,

Taklit¢ilik ve kopyacilik yapmaya yoneltecek davranislarin gosterilmesi,
Cocuklara arastirma olanaklarinin verilmemesi ve ilgi alanlarinin sinirlanmast,
Cocugun merak giidiisiiniin uyarilmamasi ve diisiinmeye yoneltilmemesi,
Cevresinin ve kendisinin duygu ve diisiincelerinin farkina vardirilamamasi,
Cocugun ictenlik ve dogalliginin kisitlanmast,

Cocugun siki bir disiplin altinda tutulmast,

Cocugun i¢ ve dis uyaranlara kapali tutulmasi,

Cocugun yas ve gelisim diizeyine uygun olmayan etkinliklere sokulmasi,
Faaliyet seciminde basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru hareket edilmeyisi,
Cocuga bol materyal verilmemesi,

Cocugun icsel ozgiirliikkten yoksun olmasi,

Cocugun kendi kisisel rahatina diigkiin olmasi,

Cocuklarin yaris i¢ine sokulmasi (Argun, 2004, ss.69-72).

Olaylar c¢ok dar bir sinira hapsederek farkli bakis agis1 ve boyutlar gérememek
veya bunun tam tersine konuyu ¢ok genis smirlar icinde degerlendirerek dikkati

toplayamamak.

Cabuk yargilama veya sonuca gitme egilimi, belirsizlik veya diizensizlige

tahammiil edememek.
Asint ciddiyet. Hayal giicii, mizah oyun veya hobileri kiiclimsemek.
“Bilimsellik” adina sezgi veya 6ngoriiyii kiigciimsemek.

Olaylar1 veya kavramlar zihinde canlandiramamak, dilin yanlis kullanimi veya

sadece dile dayanarak temel duyular1 ihmal etmek (Yildirim, 2003, ss. 48-49).
Cocugun soru sormasinin ve deneyim yapmasinin engellenmesi,

Cocuklara cinsiyetlerine uygun etkinlikler secme konusunda baski yapilmasi,
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e (Cocuga basarili olma ve istenen sonuglar1 elde etme konusunda baski yapilmasi,
* (Cocuga mutsuz, fazla ciddi ve yapilandirilmig bir ortam sunulmasi,

e Sadece mantiksal diisiinceye dayanan egitim sistemi ve bireysel gelismeye 6nem

verilmemesi,
e Cocugun eksikliklerini ve fazlaliklarini bilmemesi,
e (Cocugun kendini tanimamasi,
e (Cocugun bilgiye nasil ulagacagini bilememesi,
e (Cocugun yasamini yeterince anlamlandiramamis olmast,
¢ (Cocugun kendisini ifade yetisinin gelismemis olmast,
e Cocugun kendisini yeterince 0zgiir hissetmemesi,
e Tlgilendigi konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamast,
¢ Cocugun kendisini giivende hissetmemesi,

e Cocugun yenilgiye ugramaktan, alay edilmekten ve yanlis anlasilmaktan

korkmasi,
e Asir1 milkkemmeliyetci yetistirilmesi,
e Cocugun belli bir otoriteye bagli olmasi,
e Her problemin tek bir ¢6ziimii olabilecegi fikrinin uyandirilmasi,
e Cocugun olaylarin olusumu hakkindaki merakinin anlamsiz bulunmasi,

e Degisik fikirler 6ne siiren bir ¢ocugun, aptalca ve sagma sapan davranmakla

suclanmasi,
e Hayalci cocugun, gercege davet edilmesi,
¢ Cocugun, soru sormasinin kisitlanmasi ya da soru sorma cesaretlerinin kirilmas,
e (Cocuklarin, 6zgiin oluglarinin garip karsilanmasi,
e Beceriksizlige kars1 tolerans gosterilmesi.

Yukarida siralanan diisiince, tutum ve Onyargilar yaraticiligt engellemektedir.
Bunlarin disinda c¢ocuklarda yaraticiligi engelleyen en Onemli etmenlerden biri asiri

otoriter bir egitim sistemidir. Aligkanliklarimiz, kendi kendimize koydugumuz engeller,
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acik bir sekilde goriilebilen seyleri sorgulamama, yanlhis anlagilma korkusu yaratici

diisiincenin engellerindendir (Argun, 2004, ss.69-72).

2.13. Yaraticilik Egitimi Neden Gereklidir?

Dogustan getirilen bir yetenek olan yaraticilik &grenilebilecek bir ozellik degil

desteklenip, gelistirilecek bir yetidir.

Dogumdan itibaren uygun bir fiziksel ¢evre, cocuga gore hazirlanmig destekleyici bir

program ve bu alanda 6zenle yetistirilmis personelle bu yeti gelistirilebilir.

Yaraticilik egitimi almak cocuklarin;

Karsilarina ¢ikan firsatlardan yararlanmalarini,

Karsilastiklan giigliikleri yenmek icin yeni ¢oziim yollar1 bulmalarini,
Her seyi merak ederek soru sormalarini ve tahminlerde bulunmalarini,
Arastirma ve deney yapma egilimlerini arttirmalarini,

Hayal gii¢lerini gelistirmelerini,

Yeni ve degisik buluslar ortaya koymalarini,

Bir konu {iizerinde ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutabilmelerini,
Ayrintilara dikkat ederek yanlis ve eksiklerini hissedebilmelerini,
Yeni oyunlar kesfetmelerini,

Cevrelerini bi¢cim ve mekan iligkisiyle gorebilmelerini,

Kendilerine giivenen, kendilerini gelistirip gerceklestirebilen ve bagimsiz

olabilen kisilikler gelistirebilmelerini,

Kendilerini dis diinyaya, birlikte yasadiklar1 ve tiim insanlara agik tutabilmelerini,
Kendilerini yalniz bugiin i¢in degil, yarin icin de hazirlayabilmelerini,

Dengeli ve coskulu, akilli ve duyarl kisiler olabilmelerini,

Duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade edebilmelerini,

Yeni yasantilar1 denemeye cesaretle katilmalarini,
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e Ayrnntilara dikkat ederek, yanlis ve eksiklikleri kolayca fark edebilmelerini saglar

(Omeroglu, Turla, 2001, s.6).

2.14. Cocugun Yaraticithgimm Gelistirmek icin Neler Yapilmahdir?

Yaraticilik insanin basarili olmasi icin en dnemli 6zelliklerindendir. Torrance’a gore
yaraticilik, yaratici ortamlarda elde edilen akademik basariy1 zeka ve akademik yetenekte
daha iyi yordamaktadir. Taylor’a gore, yaratici davranislar yalnizca bilimsel gelismeyi
degil genelde toplumu dnemli dlgiide etkiler. Insanlardaki yaratici giicii taniyan, gelistiren
uluslar ¢ok avantajli durumlara ulasabilirler. Bu nedenle ailede ve okulda yaraticiligin
gelismesine olanak saglayacak ortamlarin hazirlanmasima 6zen gostermeli ve yaraticiligin
gelistirilebilecegi unutulmamalidir. Yaraticilik potansiyeli herkeste vardir ve istenirse

gelistirilebilir, aksi halde geriler (Harmanli, 2002, s.231).

Cocukta yaraticiligin ve hayal giiciiniin gelistirilmesinde dramanin da dnemli bir yeri
vardir. Drama her ¢ocukta potansiyel olarak bulunan yaratici giicleri, fantezileri serbest
hale getirir, acia c¢ikarir, gelistirir. Giliniimiizde iyice karmasiklasan fiziksel ve sosyal
cevredeki cesitli problem durumlarinin ¢o6ziilebilmesi ve bdylece uyum saglanmasi
acisindan, bireylerin yaraticiliklarinin cocukluktan baslayarak gelistirilmesi, onemli bir
egitim amaci olarak kabul edilmektedir. Diger yandan, egitim sirasinda cocukta
yaraticiligin gelistirilmesine 6nem verilmesinin nedeni, yalnizca ¢cocugun 6zgiin ¢6ziimlere
ulagmasinin saglanmasi degil, aym1 zamanda, dogustan “bos bir kap” olmayan ¢ocugun var
olan potansiyelini gerceklestirmesine olanak saglanmasidir. Bu alanda, drama
etkinliklerinin hayal giiciinii harekete geciren ve gelistiren yoniinden yararlanmak
miimkiindiir. Ornegin, ortamda var olmayan nesneleri, olaylar1 zihinde canlandirmaya
dayali caligmalar, cesitli alanlarda 6grenmeyi sagladigi gibi yaraticilign gelistirebilir

(Onder, 2003, ss.71-72).

Cocugun ozellikle okuloncesi donemdeki temel ihtiyaglarmin siralanmasinda,
yaraticiligl ve estetik duygusunu gelistirebilmek i¢in temiz, diizenli bir ortam yaratmak,
sanat etkinliklerine katilmasina ve onlan izlemesine yardimci olmak da yer almalidir.

Asagida ¢ocugun yaraticiligini gelistirmek i¢in neler yapilabilecegine yer verilmistir.

e Simf ortaminda asirt kisitlayict ve cezalandirict olmak yaraticiligl sondiiriir. Bu

nedenle asir1 baskici ve engelleyici olmamak gerekir.

e Modelin taklit edilmesi istenmemelidir.
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Cok fazla elestiri yapmamak gerekir.

Cocuk, iiriinii olusturma yoniinde zorlanmamalidir.
Olusturulan iiriin degersiz goriilmemelidir.

Alay edilmemelidir.

Cocuga cok fazla miidahale edilmemelidir.

Cocuk agir koruma altina alinmamalidir.

C)zgiirce hareket edebilecekleri, asir1 miidahale ve korumanin olmadigi,
yetiskinlerin belirledigi dogru ya da yanlis cevaplarin bulunmadigi, 6grenmeyi
tesvik edici, giiven duymay1 saglayacak sicak ve sevgi dolu bir 6grenme

atmosferi yaratilmalidir.
Cocugun ilgi alanlar saptanmalidir.
Cocuga beceri diizeyine uygun materyaller sunulmalidir.

Bes duyusunu kullanarak materyalin tiim ozelliklerini algilama olanag

saglanmahdir(renk, sekil, koku... Gibi 6zellikler)

Cocuk kendi basarisini fark etmesi i¢in ddiillendirilmelidir. Olusturulan {iiriin ne

olursa olsun degerinin oldugunu hissettirmek gerekir.
Cocuktan gelebilecek olagandisi sorulara ve fikirlere saygi duyulmalidir.

Arastirma ve inceleme olanaginin bulundugu her durumu en iyi sekilde

kullanmak ve zevk alarak katilimi desteklemek 6nemlidir.

Ailelere rehberlik edilerek okulda yapilan etkinlikler ev ortaminda da

stirdiiriilmesi saglanmalidir.

Cocuk bir iiriinii yaratirken, ¢ocukla kurulacak iletisime Ozen gosterilmelidir.

Ozellikle 6rnekler vermemek, konu kisitlamasina gidilmemek gerekir (Harmanli, 2002,

$5.231-232).

2.15. Aileler Yaraticihg1 Nasil Cesaretlendirebilirler?

® Cocugun gelisme cag diizeyindeki yetenek ve marifetlerine gére cocuga cekici

gelecek uyarici bir ¢evre saglaym. Degisik malzemeler, kitaplar ve oyunlan saglayip bu

materyaller ile deneyim saglayarak, cocugun ilerlemesinin ve iriin gelistirmesinin
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giiclendirilmesi yoluyla aileler ¢ocugu, kesfetme yoluyla yeni yontemler bulmaya

cesaretlendirebilirler.

® Cocugu yeni ve olagandisi olanla deneyim yasamasi i¢in cesaretlendirin. Cocugun
sorular1 ve yaptig1 gozlemlerle ilgili yorumlarimmi dinleyin. Cocugun ne gozledigini
cocuktan dinlediklerinizi tekrar ederek ve cocugun deneyimi ile ilgili daha ileri sorular
sorarak acik hale getirin. Bu birlikte kesfetme siirecinden yeni sorular ve gozlemler ortaya

cikabilir.

® Gevseyin ve ¢ocugunuzla birlikte yaratici siirecin keyfini ¢ikarin. Siirekli olarak
beklenen ciktilara uymaya yonlendirilen ¢ocuklar, yaraticit diisiincenin gelismesi icin

gerekli unsurlar olan, giiven ve kendiliginden olma 6zelliklerini kaybederler.

® Cocugun gayretlerine saygi gosteriniz ve ¢ocuklarin, isi iyi yapacak yetenege sahip
olduklarim bilmelerini saglayin. Cocuklarin diisiincelerinin ortaya ¢ikan sonuglariyla, basa

cikabilmeleri i¢in hem 6zgiirliige hem de sorumluluga sahip olmalarini saglayin.

¢ Cocugunuzu degisik kiiltiirlere, deneyimlere, insanlara ve diisiinme yontemlerine
maruz birakin. Onlarin bir problem hakkinda degisik diisiinme yontemleri olabilecegini
gormelerine izin verin. Cocuklarin kendi yas diizeylerindeki yetenek ve beklentileri

seviyesinde yeni deneyimler yasamalari i¢in cesaretlendirin.

e Yasam deneyimi zevklerinin ve yenilikgi diisinme siirecini takdir eden
goniilliiliklerin bir 6rnegini kurun. Kendi sanatsal, bilimsel, yaraticilik, mesleki veya
hobisel deneyimlerinizi ¢ocugunuzla paylasin. Sizin gayretiniz, sevkiniz costurucu olabilir
ve sizin de heyecan duyarak i¢inde bulundugunuz bir efora olan heyecanimz ve bagliliginiz

cocuk tarafindan degerlendirilecektir.

® Model 1srari. Cocugunuzu siirecin her asamasinda cesaretlendirerek ve ¢ocugun
kendi gii¢lii ve zayif yanlarini anlamasina yardimcei olarak, bir proje tamamlamaya tesvik

edin (http://ohioline.osu.edu. , 06.02.2008).

2.16. Yaraticihgn Gelistirilmesinde Ogretmen Tutumlar1 Neler Olmali?

Yaraticilik konusundaki tartismalarin odak noktasimi anne-baba tutumlarinin yani
sira Ogretmen tutumlar1 da olusturmaktadir. Baz1 6gretmen tutumlan cocuktaki yaratici
diisiinceleri, davramiglari  olumlu etkilerken; bazilarinin ise olumsuz etkiledigi

vurgulanmaktadir.
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a)
1.

Yaraticilig1 olumlu yonde etkileyen tutumlar;

Cocuklan birey olarak kabul etme ve onlarin 6zel ilgi, yetenek ve diger

ozelliklerini objektif ve dogru olarak tanima.

2.

3.

4.

5.

Onlar1 6zgiir olmaya 6zendirme.

Onlarin yaratic1 diisiincelerini ddiillendirme.

Onlardaki gizli kalmis yaratici yetenekleri ortaya ¢ikarict metodlart kullanma.
Onlarin sagma, garip, akil almaz gibi goriinen yaratic1 diisiincelerine deger verme.
Yaratici ¢ocuklarin arkadaslar tarafindan kabullerini saglama.

Yaraticilig1 olumsuz yonde etkileyen tutumlar;

. Tutarsiz ve giivensiz olma.

Asin elestirici, alayct tutum.
Duygusal olarak heyecanlardan yoksun olma.
Asir1 kuralci ve otoriter tutum.

Ogretim metodlarini kullanmada klasik metodlara, kaliplasmis bilgilere asiri

baglilik. Ezberciligi tesvik eden, esnek olmayan tutum.

6.

7.

8.

9.

Kiz ve erkekleri farkli egitme.
Materyallerle oynamaya, onlar1 arastirmaya izin vermeyis.
Cocuklarin fantezilerine deger vermeyis.

Bir is sonunda elde edilen iiriinlerin ¢ocugun bir isi yaparken gosterdigi efor ve

izledigi siirecten daha degerli sayilmasi (Zembat, 1999, s.116).

2.17. Yaraticih@1 Tesvik Eden Etkinlikler Nelerdir?

e Yaratici sorular1 kullanin. Cocuklarin daha yaratici1 diisiinmelerine yardimci

olmanin bir yolu onlardan bir seyleri daha iyi hale getirebilmek igin onlar1 nasil

degistirebileceklerini sormaktir. (Eger daha tatli olsaydi neler daha lezzetli olurdu? Eger

daha hizli veya daha yavas olsaydi neler daha eglenceli olurdu? Eger o geriye gitseydi

neler daha ilgin¢ olurdu?. “Eger soyle olsaydi ne olurdu” diye sorun. ( Eger tiim arabalar

gitseydi ne olurdu? Eger herkes ayni elbiseleri giyseydi ne olurdu? Eger hi¢ kimse evini
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temizlemese ne olurdu?. “Kag degisik sekilde yapilir?” diye sorun. (Bir diigme kag degisik
sekilde kullanilabilir? .Bir tel ka¢ degisik sekilde kullanilabilir ?)

e Yaratic1 oyunlart kullanin. “Lideri Takip Et” ve benzeri etkinlikler cocugun yaratici
hareketler konusunda diisiinmesini ve kendi hareketlerini tekrar eden digerlerini
odiillendirme deneyimini tesvik edecektir. Cocugun kendi yeteneklerini kullanarak bir
seyler insa veya dizayn edebilecegi bloklar, camur, kum, kil ve su gibi basit malzemeleri

kullanin.

¢ Devam eden Oykii kavramim kullanm. Birisi hikdyeyi baslatsin, her biri ona bir
seyler katsin. Bir hikdye okuyun ve onu canlandirin. Bir konuyu canlandirabilmek igin

kuklalardan faydalanmaniz yararl olacaktir.

® Yeni diisiinceler yaratmak i¢in ipuglart ve destekler kullanin. (Hayvan Karakteri
Oyunu — Cocuk bir kraker secer, ona bakar ve daha sonra onu yer. Daha sonra birkac
dakikaligina o hayvan haline gelir. Hayvanin nasil hareket ettigi ve eylemde bulundugunu

oynamak i¢in yaratici hareketleri kullanin.)

® Cocuklarin diger insanlarin bakis acilarim1 gorebilmeleri ve diger insanlarin
duygularin1 kesfedebilmeleri i¢in rol yapmay1. (Aile mutluluklari, simiilasyon oyunlar ve
okul durumlar1) kullanin. Cocuklara, resimlerde gordiikleri insanlari tanimlamalarini,
resimdeki kisilerin nasil hissedebileceklerini veya diisiinebileceklerini tanimlamalarini

isteyin.

Cocuklarin1 yaratic1 diisiinmeye tesvik eden aileler aym1 zamanda c¢ocuklarinin
diisiinme siiregleri hakkinda pek cok sey Ogrenme firsati bulurlar. Aileler, diinyayi
algilamanin yeni yollarin1 ¢ocuklaryla birlikte deneyerek, esnek degisimlerle, onlar
gelecege hazirlamak icin, cocuklarinin yetilerini kuvvetlendirebilirler. Boylece, ¢cocuklarini
gelecekte kendine o6zgii katkilar yapabilen bireyler olarak egitmis olurlar

(http://ohioline.osu.edu. , 06.02.2008).

2.18. Bilissel (kavramsal) tempo nedir?

Bilissel tempo (Kavramsal tempo) bir bireyin farkli alternatiflerden birisini segcmeye
zorlaninca nasil davranacagina dair bir seydir. Dogru secim yapmanin belirsizliginin

yiikksek oldugu durumlarda, bazi 6grenciler minimum diizeyde bir dikkatle tesirli(tesir
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altinda kalarak) tepki verirler. Diger &grenciler segenekleri dikkatlice tartarak

yansimali(reflektif) cevap verirler.

Biligsel tempoda kisiler asagidaki klasik dort gruptan herhangi birinde

siniflandirilirlar.

Yavaslar -yanlis yapanlar; grubu ortalamasindan daha fazla zaman kullanirlar ve

ayn1 zamanda daha fazla hata yaparlar.

Yavaslar-dogru yapanlar (reflektifler-daha fazla diisiinme siiresi harcayanlar);

grubun ortalamasindan daha fazla zaman kullanirlar ve ortalamadan daha az hata yaparlar.

Hizhlar-yanhs yapanlar (impulsifler-diisiinmeden acele hareket edenler);

grubun ortalamasindan daha az zaman kullanirlar ve daha fazla hata yaparlar.

Hizhlar-dogru yapanlar; daha az zaman harcarlar ve daha az hata yaparlar. Bunlar

en yeterli basariy1 saglayanlardir (Seger, 2003, ss.39-40).

Onceki arastirmalar bilissel tempo (kavramsal tempo) ve okuma arasinda bir iliski
kurmuslardi. Bu durum ornegin, tepki kararmin acil onemli oldugu kelime tanima gibi
baslangi¢ diizeyindeki gorevlerde ozellikle iliskilidir (6rnegin, Kagan, 1965). Ornegin
Erickson ve Otto (1973), kelime tanima basarisi ve biligsel tempo (kavramsal tempo) tepki

stireleri arasinda giiglii bir korelasyon oldugunu ortaya koymuslardi.

Loper ve Hallahan (1980) yansitmaci ikinci simif Ogrencileri i¢in kod ¢6zme
avantajlarim gozlemlemislerdir. Ilave olarak, bazi caligmalar refleksiyonu birinci simif
Ogrencilerinin okuma basarilarim1 tahmin etmek i¢in bir 6zlii hazirlikli olma degiskeni
olarak bulmuslardir (6rnegin., Margolis & Brannigan, 1978; Sousley & Gargiulo, 1981) ve
diger arastirmalar refleksiyonu sozlii okuma basarisina (6rnegin., Fisher, 1977; Hood &
Kendall, 1975) ve fonolojik(ses bilimsel) bilinglilige baglamislardir (Tunmer & Fletcher,
1982)

Bilissel temponun ileri okuma gorevleri iistiindeki etkileri, bununla birlikte kavrama
konusuna odaklanildiginda kolay anlasilabilecek aciklikta degildir. Bazi arastirmacilar
hicbir etki bulamamis veya kangik etkiler bulmuslardir (http://www.questia.com.

06.02.2008).

Arastirmacilar, Kagan, Rosman, Day, Albert, ve Phillips tarafindan Onceden
Olciilmiis olan Yansitmaci-Tepkisel Biligsel Sitili (RI Sitili)n altin1 ¢izen biligsel siire¢

konusunda caligmislardir. Yansitmaci-Tepkisel Bilissel Sitilinde, bireyin karar verme ve
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problem c¢6zme durumlarindaki performanslarini bir araya getiren yiiksek derecede
belirsizligi de iceren biligsel sistemin bir ozelligi olarak tanimlamslardir. insanlari
problem ¢6zmede uygulayacaklar1 bilgiyi toplama, organize etme ve isleme sekillerine
gore ayirmiglardir. Diger bir deyisle, farkli bireysel tercihe gore niceliksel olarak farkli
uyarlanabilir siirecler kullanmislardir. Kagan ve Rosman, Day, Albert, Phillips (1964)
Benzer Figiirleri Esleme Testini(MFFT) kullanarak olctiikleri Yansitmaci-Tepkisel Bilissel
Sitili ilk 6neren aragtirmacilardir. Bu gorsel karsilastirma gorevi, katilimcinin bir standardi
karsilayan bir figiiriin birkac tane alternatif figiir arasindan se¢cmesini gerektiriyordu. iki

113

degisken “ Gecikme” (Cevaplama i¢in gegen siire) ve “dogruluk” (yapilan hata sayisi)
Olctilmiistir. Kagan ve arkadaslar1 insanlar1 bu iki degisken iizerinden aldiklar1 sonuglar
ile medyan (ortanca) arasindaki iligkiye gore yansitmaci bireyler(uzun cevaplama siiresi ve
yiiksek dogruluk oranli) ve tepkisel bireyler (kisa cevaplama siireli ve diisiik dogruluklu)

olmak iizere iki guruba ayirmiglardir.

Bilissel siireg ile ilgili olarak, Ancillotti (1984) yansitmaci bireylerin analitik bir mod
kullandiklarim1 buna karsin tepkiselci bireylerin biitiinciil bir mod kullandiklarin
bulmuslardir. (Rollins & Genser, 1977; Zelniker & Jeffrey, 1976; Zelniker, Renan, Sorer,
& Shavit 1977). Ancillotti (1984,1985) tepkisel bireylerin biligsel yetigkinlige sahip
olmadigin1 ve genellikle islemsel diizeyleri ile degerlendirmede bulunduklarini ileri
stirmiistiir. Lawry, Welsh, ve Jeffry (1983) benzeri bir sonucu yansitmaci bireylerin
tepkiselci bireylerden daha basarili bir performans gosterdigi, Ravens Ilerlemeci
Matriksleri (1988) calismasinda bulmustur. Borkowski, Peck, Reid, ve Kurtz (1983)
yansitmaci bireylerin tepkiselci bireylere oranla daha iistiin bir metahafiza sergilediklerini

belirtmislerdir.

Cogu arastirmaci sadece bu iki gurupla yani yansitmaci (reflektif) - tepkiselci
(impulsif) gurupla ilgilenir ciinkii bu guruplar insanlarin 6nemli bir miktarin1 kapsar
(yaklasik %70; Reuchlin, 1991) ve bu guruplara ayirma Kagan ve arkadaslarinin 1964’
deki ¢cok cabuk cevap veren insanlarin (tepkiselci olanlarin) ¢ok hata yaptiklarn seklinde,
bu konuda ilk olarak ortaya koyduklar1 hipotezi desteklemektedir ( Rozencwajg, Corroyer,

2005, ss5.451,463).
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2.19. Yaraticihk ve Bilissel Tempo ile Dolayh ilgili Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

San (1974), sanat egitiminin, egitim sistemimiz iginde bir yontem olarak yer
almasmin 6nemini ve sanat egitimi ile yaraticilik arasindaki paralelligi belirleyebilmek
amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuk egitiminde yaraticiliga
yonelmenin gerekliligi vurgulanmis, ¢ocugun yaratma olanagi en etkin bigimde sanatta

bulabilecegi ve sanata egilmesinin biiyiik nem tasidigi sonucuna varmistir.

Omeroglu (1986) Anaokuluna giden 5-6 yasindaki kiz ve erkek cocuklarin zeki ve
yaraticilik seviyeleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Anaokuluna giden 5-6 yasindaki kiz
ve erkek cocuklar1 bu aragtirmanin evrenini olugturmustur. Yetmis cocuga Stanford-binet
zekd testi ve Torrance yaratici diisiinme testi uygulanmistir. Sonu¢ olarak zekd ve
yaraticilik arasinda pozitif, fakat kuvvetli olmayan bir iliski oldugu, yas ve cinsiyet

degiskenlerinin bu iligkiyi etkilemedigi belirlenmistir.

Sungur (1988), yaratici sorun ¢dzme programinin etkililigini incelemistir. Arastirma
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Yonetimi ve Planlama Boliimii son
simf ogrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere iki
gruba ayrilmistir. Arastirmada deneklerin zekas1 “Raven Progressive Matrices Testi”yle,
yaratict diigiinme ortalamalar ise “Torrance Yaratici Diisiince Testi” nin sozel ve sekil
formlarniyla saptanmistir. “Osborn-Parnes Modeli” ne dayali olarak gelistirilen Egitim
Yonetimi ve Planlanmasi Boliimii Programlarina Uyarlanan Yaratict Sorun Cdzme
Programi bir donem boyunca haftada ii¢ ders saati halinde toplam otuz alt1 saatlik ¢alisma
olarak yiriitiilmiistiir. Sonucta deney grubundaki deneklerin yaraticilik puanlarinin son test

puanlarinda, 6n test ve kontrol grubu puanlarina gére anlamli bir artis goriilmiistiir.

Omeroglu (1990), anaokuluna giden 5-6 yasindaki ¢ocuklarin sozel yaraticiliklarinin
gelisimine yaratici drama egitinin etkisini belirlemeye calismistir. Yaratici drama
egitiminden 6nce ve sonra Torrance Yaratici Diigiince Testi s6zel formu uygulanmstir.
Arastirma sonucunda elde edilen degerler deney ve kontrol grubunun puan ortalamalar

arasinda anlaml farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.

Yilmaz (1990), okuloncesi egitim kurumlarinda yaratici etkinliklerin ¢ocuklarin
yaraticiliklar izerindeki etkisini incelemistir. Inceleme sonucunda acik hava, miizik, elisi

ve oyun etkinliklerinin yaraticilik tizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Mangir ve Aral (1991)’1n 180 ¢ocuk iizerinde yaptig1 aragtirmalarda, deneklerin baba

yaslarinin, yaraticiligin akicilik, esneklik ve detaylara girme boyutlar {izerinde etkisinin
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onemli oldugunu bulmusglardir. Elli yasin {istiinde ve yirmi dokuz yasin altindaki babalarin
cocuklar1, yaraticilik boyutlarindan en diisilk puanlar1 alirken, otuz-kirk dokuz yas

grubundaki babalarin ¢ocuklarinin ise en yiiksek puanlari aldiklar1 belirlenmistir.

Dinger (1993), anaokuluna devam eden 5 yas grubu ¢ocuklarin anne-baba tutumlari
ile yaratic1 diigsiinmeleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Aileye ait bilgileri “Bilgi Formu”
ile yaratici diisinme diizeyini “Torrance Yaratict Diigiinme Testi” ile anne-baba
tutumlari ise “Aile Hayat: ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi” ile belirlenmistir. Elde
edilen bulgular sonucuna gore aile tutumlar1 ve yaraticilik arasinda ele alinan bazi
boyutlarda anlamli iliskiler olmasina ragmen aile tutumlar1 ve yaraticilik arasinda ¢ok

kuvvetli iliskiler ortaya ¢ikmamustir.

Yilmaz (1997)’1n, “Erken Cocukluk Gelisiminde Anne-Cocuk Egitim Programi’nin
cocuklarin yaraticiliklarinin gelismesine etki diizeyini ortaya koymak amaciyla yaptigi
calisma sonucunda “Anne-Cocuk Egitim Programina” katilan ¢ocuklarda yaraticilik alt
testlerinde; Akicilik, Esneklik, Ozgiinlik ve Zenginlestirme puanlarinda program

sonrasinda, artis gdozlenmistir.

Oztung (1999), yaratic1 diisiince iizerinde ailenin etkili olup olmadigini belirlemek
amaciyla 52 0Ogrenciye yaratict diislinme yeteneginin tespiti i¢in Torrance Yaratict
Diigiinme Testi Sekil A Formu, ailelere ait egitim, ekonomik durum ve ¢ocuklarina karsi
tutumlarim belirlemek amaciyla bir anket uygulanmistir. Arastirma bulgulari, ailelerin
ekonomik ve egitim durumlari, ¢ocuklarina kargi tutumlan ile cocuklardaki yaratic
diisiinme yetenegi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu gostermistir.
Ayrica akicilik, esneklik ve Ozgiinliikk ozellikleri {izerinde cinsiyet farkliliginin etkili
oldugu goriilmiistiir. Yaratict diisiinme yeteneginin alt boyutlar1 olan akicilik, esneklik,
ozgiinliik ozellikleri ile ailelerin egitim durumlari, ekonomik durumlari, tutumlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur.

Aydin (1993), Ankara il merkezinde bulunan 6zel ve resmi kurumlara bagh
okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas grubu cocuklarinin kavram egitiminde
yaraticilik potansiyellerini ve doniistiirebilirliklerini degerlendirmistir. Arastirmada
yaraticilik diizeylerini belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubuna farkli on dort adet
kavram testi uygulanmis, uygulanan egitim programinin niteligi ile ¢cocuklarin yaraticilik
potansiyelleri ve doniistiirebilirlikleri arasinda 6nemli bir iliskinin oldugu saptanmustir.

Bununla beraber c¢ocuklarin sosyo-ekonomik diizeyleri ile yaraticilik potansiyelleri
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arasinda bir iligki gézlenmis; okuldncesi donemde kiz ¢cocuklarinin erkek ¢cocuklara oranla

daha yiiksek yaratici1 potansiyele sahip olduklar1 belirlenmistir.

Secer ve Yasa, (2006) bilissel tempo’nun okuléncesi donemdeki ¢cocuklarin ahlaki ve
sosyal kural bilgilerine etkisini incelemislerdir. Bu arastirmaya gore, bilissel tempo
okuldncesi donemdeki cocuklarin ahlaki ve sosyal kural bilgisini etkilemektedir. Ozellikle
impulsif ¢ocuklar digerlerine gore ahlaki ve sosyal kurallarla ilgili sikint1 yagamaktadirlar.
Impulsif cocuklar; hizli dogrucu, yavas yanhsci ve reflektif akranlarina gore ahlaki
kurallar1 daha az ciddiye alirken, reflektif ve yavas yanlis¢1 akranlarina gore de sosyal

kurallar1 daha az ciddiye almaktadirlar.

2.20. Yaraticihk ve Bilissel Tempo ile Dolayh ilgili Yurt Disinda Yapilan

Arastirmalar

Lichtenwalner ve arkadaslar1 (1969) okuldncesi ¢ocuklarin yaraticiliginda dogum
sirast ve sosyo-ekonomik diizey iliskisi konusunda bir arastirma yapmiglardir. Arastirmada
altmis sekiz cocukla galisiimistir. Bu ¢ocuklarin otuz altis1 orta sosyo-ekonomik diizeyden,
otuz ikisi ise alt sosyo-ekonomik diizeyden secilmistir. Otuz alt1 ¢cocugun on sekizi ilk
dogan veya tek olan c¢ocuklardan, on sekizi ise sonra dogan c¢ocuklardan meydana
gelmistir. Otuz iki ¢ocugun on ikisi ilk dogan veya tek olan, yirmisi ise sonradan dogan
cocuklardir. Cocuklarin yaraticihigr Starkweather tarafindan gelistirilen obje tanimlama
ozgiinliik testiyle ol¢iilmiistiir. Sonugta ilk dogan veya tek olan ¢ocuklarin, sonra doganlara
nazaran daha fazla yaratici olduklan ve orta sosyo-ekonomik diizeyden olan ¢ocuklarin alt

sosyo-ekonomik diizeyden olan ¢ocuklara nazaran daha yaratici olduklar1 goriilmiistiir.

Fugua ve arkadaglan tarafindan (1975) okuldncesi ¢ocuklarinda yaraticilik ve biligsel
tempo arasindaki iligkiyi inceleyen calismada yetmis okuloncesi ¢ocuguna Torrance
Yaratic1 Diisiince Testinin Sekil Kism1 ve Kogan’in Benzer Geometrik Sekiller Testi
uygulanmustir. Sonugta yaraticilik ile biligsel tempo arasinda iliski oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Ayrica aktif cocuklarin, pasif ¢ocuklara nazaran daha yaratict olduklar

gorilmiistiir.

Fu ve arkadaglar1 (1983) okuloncesi ¢ocuklarinin yaraticiligina anne ve babalarin
etkisi konusunda bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alisma yas ortalamas1 dort buguk olan otuz
bir okuldncesi ¢cocugu ile otuz bir anne ve babayla yapilmistir. Cocuklara ve anne babalara

Wallach ve Kogan’in gelistirdigi iic ve dort ornek testi uygulanmistir. Ayrica anne ve
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babalarin davraniglarin1 6lgmek amaciyla Emmerich tarafindan gelistirilen anne babalarin
davraniglarint 6lgme cetveli kullanilmistir. Sonucgta anne baba tutumlariyla cocugun

yaraticiligl arasinda hicbir iliski bulunamamustir.

Sosyal statiiniin, zeka ve yaraticilik iizerine etkisinin olup olmadigini inceleyen
Tamos (1984) anaokulu cocuklartyla calismistir. Sosyo-ekonomik diizey ve yaraticiligin
birbirinden bagimsiz olmasina karsin, sosyo-ekonomik diizeyle zeka arasinda pozitif yonde

bir iliski oldugu saptanmistir.

Amabile ve Gitomer (1984) anaokuluna devam eden iki-alti yaslar arasindaki
cocuklarin yaptiklar ¢alismalarda kullanacaklari malzemeyi secme firsatinin verilmesinin
yaraticilikta etkili olup olmadigini incelemislerdir. Cocuklar iki gruba ayrilmislar ve birinci
gruptaki cocuklardan kullanacaklari malzemeyi kendilerinin se¢gmeleri istenmistir. Ikinci
gruptaki cocuklarin kullanacaklar1 materyaller ise Ogretmenleri tarafindan secilmistir.
Sonugta c¢alisma malzemelerini segen ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin diger gruptaki

cocuklarinkinden onemli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Owen ve Baum (1985), “Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi”’nin orijinallik boyutunun
gecerliligini incelemislerdir. Arastirmacilar “Karton bir kutunun olaganiistii kullanimlar1”
icin farkli 6grenim goren iiniversite 6grencilerinin cevaplarini incelemislerdir. Ogrenciler
deney ve kontrol grubu olmak tizere iki gruba ayrilmis ve deney grubuna daha ¢ok belirsiz
uyaricilar, kontrol grubuna ise karton bir kutu verilmistir. Deney grubunun orijinallik
puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Sonucta orjinallikte belirsiz uyarici

materyallerin daha etkili olabilecegi ileri siiriilmiistiir.

Kovac (1985) anaokulu c¢ocuklarinda yaraticilikla zeka arasindaki iliskiyi
incelemistir. Cocuklarin yaraticilign “Torrance Yaratici Diisiinme Testi”’yle, zekélan ise
“Peabody Resimli Alic1 Dil Testi”’yle saptanmistir. Sonucta zeka ve yaraticilik puanlarinin
farkli oldugu ve iraksak “Covergert” diisiinmenin biiyiik deneklerde daha uygun oldugu

goriilmiistiir.

Smith ve Moran (1990) okuldncesi ¢ocuklarimin yaraticiliklar ile sosyo-duygusal
fonksiyonlar arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Duygusal davranmslar “Kohn Sosyal
Yeterlilik ve Cocuk Davramiglar1 Skalas1” yaraticilik ise “Cok Boyutlu Uyaran Akicilig
Olgegi” ile saptanmistir. Sonucta yiiksek ve diisiik yaraticiliga sahip olan ¢cocuklarin psiko-
sosyal ozellikleri arasindaki farkin istatistiksel olarak 6nemli olmadigi bulunmustur. Uyum

konusunda cinsiyetler aras1 farkin 6nemli oldugu bulunmustur.
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Hennessey ve Amabile (1990), cocugun sozel yaraticiligini degerlendirmek amaciyla
yaptiklar1 aragtirmada yaslar1 5-10 arasinda degisen 115 cocuga siyah beyaz bir resim
gostererek onlardan hikdye anlatmalarini istemislerdir. Degerlendirmeler sonucunda,
yaraticiligr gelistirmede hikdye anlatma metodunun basarili oldugunu bulmuslar ve

yaraticilik ve yas degerleri arasinda hicbir iliskinin olmadigimi saptamiglardir.

Burns (1990), 6grencilerin yaratici arastirmalart ve bagimsiz calisma projelerinin
iizerinde egitim aktivitelerinin etkisini incelemek amaciyla hazirladigi bir egitim
programini, Orneklemine aldigi deney grubu ogrencilerine uygulamigtir. Arastirma
sonucunda {istiin yetenek egitimi programlarinin ¢ocuklarin okul dis1 ve ev kapsamindaki
yaratic1 liretkenliklerini etkiledigi ve c¢ocuklarda yaratici arastirmaya baslarken cesitli

kararlar alabilme yetenegi sagladigi goriilmiistiir.

Gehlback (1991), calismasinda, oyun sirasinda ¢ocuklarin yaraticiligim gelistirecek
oyun alani tasarlamasinda bazi pratik Oneriler formiile etmeyi amaclamistir. Arastirma
bulgularinda ¢ocugun oyun i¢indeki yaraticiligini, iliski ve etkilesimi artiracak amaclh ve

bilin¢li ¢evre diizenlemesinde gelistirmenin miimkiin olacagl sonucuna varmistir.

Dunn ve Herwing (1992), okuldncesi egitim kurumuna devam eden iki karigik yas
grubundaki ¢ocuklarin dogal ortamda olusan toplumsal-bilissel oyun davranisinin alisilmig
ve alisilmamis diisiincenin test edilmesine bagli olarak incelenmesi amaciyla yaptiklar
calismada, iki benzer giindiiz bakim evine devam eden, 3-5 yas arasindaki toplam 34
cocuga Torrance Davranista ve Harekette Yaratici Diisiince Testini ve Porten/Smilonsky
Toplumsal ve Bilissel Oyun Testini uygulamiglardir. Calismalarinin sonucunda yaraticilik
ve zekd arasinda iliski bulduklarini belirtirken cinsiyetle yaratici diisiince arasinda anlaml

bir iligki bulamamislardir.

Beauchamp ve arkadaslar1 (1993), 496 okuloncesi iistiin yetenekli ¢cocukla calisarak
yaraticilik ve zeka arasindaki iliskiyi incelemisler ve zeka ile yaraticilik arasinda anlamli
bir iliski bulmuslardir. Ancak bu iliskinin IQ seviyesi 120’ye kadar olan cocuklarda

oldugunu, 1Q seviyesi 120’yi asanlarda bu iliskinin s6z konusu olmadigin1 savunmusglardir.

Kemple ve Nissenberg (2000), arastirmalarinda ailesel faktorlerin yaraticilik iizerine
etkisine yer vermisler ve ailenin ¢ocugu reddetmesinin ve cocuk iizerinde baski
olusturmasinin ¢ocugun yaraticiligim olumsuz etkiledigini, bu konuda Ogretmenlerin
ailelere evde yaraticiligin gelistirilmesi konusunda yardimci olmalarn gerektigini

vurgulamislardir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evreni, Orneklemi veri toplama araglan ile
toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yOntemler iizerinde

durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, genel tarama modelindedir. Arastirmanin genel ve alt amaclarina
uygun olarak okuloncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu cocuklarin biligsel
tempolarina gore yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamaktadir.
Tarama modelleri ge¢gmiste ya da var olan durumu varoldugu gibi betimlemeyi amaglayan

arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2003, s.77).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2007-2008 egitim-0gretim y1l1 Konya ili Selguklu il¢esinde
anaokulu ve anasmifina devam eden 5-6 yas cocuklari olusturmaktadir. Arastirma
kapsamina 60-72 aylar arasindaki okuloncesi egitim alan 208 &6grenci oransiz eleman

ornekleme yoluyla alinmiglardir.

Aragtirma calisma evreni, Konya ili Selcuklu ilgesinde bulunan Ayse Tiimer Ilk
Ogretim Okulu Anasinifi, Barbaros Ik Ogretim Okulu Anasinifi, Thsan Dogramaci
Anaokulu, Meliksah Anaokulu, Selcuklu Bagimsiz Anaokuluna devam eden c¢ocuklardan

olusmaktadir.

Veri toplama araglar1 2007-2008 egitim-Ogretim yili kasim ayinda cocuklara

uygulanmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclar
3.3.1. Kisisel bilgi formu

Cocuklar1 ve aileleri tamimmaya yonelik hazirlanan formda cocuklarm yaslari,

cinsiyetleri, anne-baba egitim durumlarina ait bilgiler yer almistir.

3.3.2. Torrance yaratici diisiinme testi
3.3.2.1. Genel bilgi

TYDT Sozel ve Resim Testlerinde yer alan alt testler, sorun ¢6zme i¢in gerekli cok
sayida (akici), olabildigince farkli alanda (esnek) ve oldukga az rastlanan ve yaratici giic
gerektiren (Ozgiin) diisiinceleri ortaya ¢ikarmayir amaglamaktadir. Bu testlerde Gestalt
psikolojisinin ilkelerinden biri olan ve eksik figiirlerin bireyde en kisa, en basit yoldan onu
tamamlamak {iizere bir gerginlik yarattig1 sayithisi ile yola ¢ikilmistir. Boylece 6zgiir bir
yanit vermek iizere bireyin gerilimlerini kontrol etmesi ve bunu tamamlamak iizere
doyumunu ertelemesi gerekmektedir. Her tamamlanmamis resim, esneklik, 6zgiinliikk ve
zenginlestirme boyutunda puanlanmaktadir. Resimleri cok fazla ayrinti ve golgelerle
siisleyen yiiksek diizeyde zenginlestirici bireyler, baskalarinin beklentisini karsilayamamis
olmaktan dogan yiiksek diizeyde kaygi ile tamamlanir. Torrance yaratici diigiinme testi, ilk
kez E. Paul Torrance tarafindan 1966 yilinda 9 yillik bir ¢alisma sonucunda yayinlanmis ve
otuz bes ayn Kkiiltiirde, yaklasik 625 arastirmada ve 100’den fazla lisansiistii tezde
kullanilmigtir. 1972°de yeni ¢alismalarla puanlama gecerliligi yiikseltilmistir. Test iki ayr1
paralel formda sozel ve resim alt testlerinden olugmaktadir. Her iki test formunun da

anaokulundan iiniversite son siniflara kadar uygulanma olanagi ve normu vardir.

TYDT A ve B formu olmak iizere iki formdan olusmaktadir. Bu formlar birbirine

esit paralel formlardir. Bu arastirmada form-A’nin kullanilmasi planlanmustir.
Torrance Yaratici Diisiinme Testi sekilsel A formu ii¢ kistmdan meydana delmistir.
1. Resim olusturma
2. Resim tamamlama

3. Paralel ¢izgiler( tekrarlanan sekiller)
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3.3.2.2. Resim olusturma

Resim olusturma kisminda testi alan kisiye uyarici olarak bir sekil verilmektedir. Bu
testi alan kisiye sOyle bir yonerge verilmektedir. “Asagidaki sayfada bulunan diizgiin
olmayan sar1 renkte bir kagit parcasi var. Bir sekil veya resim ¢izmeyi diistiniiniiz, bu kagit
pargasi da ¢izeceginiz bu resmin bir pargasini olustursun. Bu sekli kullanarak baska hig
kimsenin akil edemeyecegi bir resim olusturmaya calisiniz. Ik nce akliiza geleni ciziniz
ve sonra da buna, akliniza gelen diger seyleri ekleyiniz, resminizi olabildigince ilging bir
Oykii olusturacak bicimde yapiniz. Resmi bitirdiginizde, ona bir isim veya bashk
diisliniiniiz”. Resim olusturma kismi tamamlandiktan sonra, c¢ocuklarin resimlerine
verdikleri isimler arastirmaci tarafindan tek tek ¢ocuga sorularak resimlerin altinda ayrilan

yere yazilmaktadir. Bu faaliyetin siiresi 10 dakikadir.

3.3.2.3. Resim tamamlama

Resim tamamlama kismi 10 farkli tamamlanmamis sekilden olugmaktadir. Bu testi
alan kisiye sOyle bir yonerge verilmektedir. ‘“Asagidaki sayfalarda bulunan
tamamlanmamis figiirlere, ¢izgiler ekleyerek, ilging nesneler ya da resimler
olusturabilirsiniz. Bagkalarinin diisiinemeyecegi nesne ya da resimler diigsiinmeye calisiniz.
Miimkiin oldugu kadar, ilk diisiindiiklerinize yenilerini ekleyerek, tam ve ilgin¢ bir oykii
anlatmaya calisiniz”. Resim tamamlama kismi bittikten sonra ¢ocuklara yaptiklar resimler
sorularak arastirmaci tarafindan resimlerin altina isimleri yazilmaktadir. Bu faaliyetin

suiresi 10 dakikadir.

3.3.2.4. Paralel sekiller (tekrarlanan sekiller)

Bu test tamamlanmamis sekiller testine benzemektedir. Test 30 dizi paralellerden
olugmaktadir. Bu testte arastirilan nokta, tek bir uyariciya, birden ¢ok ¢agrisim yapma
yetenegidir. Bu testi alan kisiye soyle bir yonerge verilmektedir. “ Bu diiz cizgi ¢iftlerinden
ka¢ tane resim yapabileceginize bakin, diiz ¢izgi ciftleri yaptiginiz resim ve objenin ana
pargasini olugturmalidir. Cizgilerin arasina, ortasina ve her yere isaret koyabilirsiniz. Bagka
kimsenin diisiinemeyecegi seyler diisiinmeye calisin miimkiin oldugu kadar cok sayida
resim veya obje cizerek her birine katabildiginiz kadar fikir katin, resimlerinizin

olabildigince biitiin halde ilging bir oykii anlatmasim saglayiniz”. Paralel sekiller kismi
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bittikten sonra c¢ocuklara yaptiklari resimler sorularak arastirmaci tarafindan resimlerin

altina isimleri yazilmaktadir. Bu faaliyetin siiresi 10 dakikadir.

3.3.3. Torrance yaratic diisiinme testinin uygulanmasi

Ug alt testten olusan Torrance Yaratici Diisiince Testi Sekil A formunun uygulamasi,
“resim olusturma” etkinligi verilerek baslamistir. Cocuklara etkinlik icin gerekli olan bir
dosya kagidi, yamurtaya benzeyen sari elisi kdgidindan kesilmis bir sekil, yapistirict ve

kalem verilmistir.

Seklin dosya kagidinda herhangi bir yere yapistirilmasi ve bu sekle cizgiler katarak
degisik bir resim olusturulmasi istenmistir. Yapilan resmin hi¢ kimsenin diisiinemeyecegi
kadar degisik olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Etkinlik icin on dakikalik siire taninmustir,
stire bitiminde cocuklarin resimlerine verdikleri isim, arastirmaci tarafindan yazilarak

kagitlar toplanmistir. Bu etkinlikte 6zgiinliik ve detaylandirma puanlar1 verilmistir.

Ikinci olarak “resim tamamlama” etkinligi verilmistir. Sayfada yarim kalmus sekillere
cesitli cizgiler eklenerek degisik resimler yapilmasi ve bu resimlerin isimlendirilmesi
istenmistir. Verilen on dakikalik siire igcinde c¢ocuklarin resimlerine verdikleri isim
arastirmact tarafindan yazilip toplanmistir. Resim tamamlama etkinligine akicilik,

esneklik, 6zgiinliik, detaylandirma puanlar1 verilmistir.

Son olarak “paralel cizgiler” etkinligi sunulmustur. Otuz cift paralel cizgiyi
kullanarak degisik resimler olusturulmasi ve isimlendirilmesi istenmis, c¢ocuklarin
verdikleri isimler arastirmaci tarafindan yazilmistir. On dakikalik siire icerisinde ¢cocuklar
yapabildikleri kadar paralel ¢izgi tamamlamislardir. Siire bitiminde etkinlik toplanmistir.

Bu etkinlige de akicilik, esneklik, 6zgiinliik, detaylandirma puanlar verilmistir.

Testin toplam uygulama siiresi 45-50 dakika siirmiistiir.

3.3.4. Torrance yaratici diisiinme testlerinin gecerligi ve giivenirligi

TYDT sozel ve sekilsel testleri A ve B formlar i¢in Torrance tarafindan Amerikan
orneklemiyle yapilan gecerlik ve giivenirlik calismalart sonucu, testlerin yaraticilig

Ol¢mede gecerli ve giivenilir bir 6l¢iit oldugu anlagilmistir.
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Olgegin giivenirligini test etmek igin yapilan giivenirlik analizi sonucunda
giivenilirlik katsayisi 0, 94 olarak bulunmustur. 0, 80 < a < 1,00 ise 6l¢ek yiiksek derecede
giivenilir bir dl¢ektir (Kalayci, 2006) .

Bunun sonucunda 6l¢egin son derece giivenilir oldugunu sdyleyebiliriz.

3.3.5. KRISP (Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschool) testinin gecerligi

Olgegin yurt disinda gegerlilik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Bu yiizden
olcek, Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Damgsma ve Ozel Egitim

alaninda doktorasini yapmis olan ii¢ uzmanin goriisiine sunulmustur.

Uzmanlar tarafindan olcekteki her sekil, amaca uygunluk agisindan, kapsam ve
goriiniis gecerligi acisindan degerlendirmislerdir. Uzmanlar 0Olgegin Tiirkiye’de
kullanilabilecegi ile ilgili olumlu goriiglerini bildirmislerdir. Uzman goriisleri arasindaki
yiiksek tutarhilik, bu 6lgegin gecerliligi i¢in bir kanit olarak degerlendirilmistir (Secer ve

Yasa, 2006).

3.3.6. KRISP (Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschool) testinin giivenirligi

Kansas okuloncesi donemdeki ¢ocuklar icin diisiincelilik 6lceginin kapsam ve
goriiniis gegerliligi calismasinda uzman goriislerine bagvurulurken, giivenirlik calismalar
icin puanlayict giivenirligi, test tekrar test ve testi yarilama giivenirlikleri incelenmistir.
Puanlayic1 giivenirligi icin Konya’da okuldncesi egitime devam eden 6 yas grubu 30
ogrenci iki ayr1 gozlemci tarafindan yapilmigtir. Ogrencilerin B formuna yonelik tepki
stiresini degerlendirmede iki gozlemci arasinda korelasyon r=0.83 bulunurken, hata

sayisinda r=0.78 bulunmustur.

Testin giivenirliginin bir diger goOstergesi olarak, test tekrar test giivenirligi
incelenmistir. Bu amacla Konya il merkezinde okuloncesi egitim kurumlaria devam eden
5-6 yas grubu 303 kisilik bir calisma grubu secilmis ve Olcek iki hafta ara ile iki kez
uygulanmis ve iki uygulama puanlarn arasindaki Pearson korelasyon katsayisi
incelenmistir. Olcek icin hata sayis1 r=0.74; tepki siiresi r=0.89 bulunmustur. Aym1 grup

tizerindeki iki ayr uygulama sonuglar arasinda pozitif yonde anlamlh p<.01 diizeyde iliski
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gozlenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, oOlcegin iki uygulamasi arasindaki

tutarliligin kabul edilebilir diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Testin  giivenirliginin  belirlenmesi amaciyla testi yarilama yontemi de
kullanilmistir.  Olgek icin siireye yonelik Spearman-Brown formiiliiyle hesaplanan

korelasyon katsayisi r=0.85; hata i¢in r=0.71 bulunmustur (Giren, (Yasa) 2008).

Olcek, Alfa Modeli giivenilirlik analizine gore yiiksek derecede giivenilir bir

olgektir. 0, 80 < a < 1,00 ise olcek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir (Kalayci, 2006) .

3.3.7. KRISP (Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschool) testinin

uygulanmasi

Bu 6l¢ek 10 sekilden olusmaktadir. Testte ayrica 10 sekilden 6nce ¢ocuklara testin
nasil ¢oziilecegi ile ilgili bilgi veren 2 6rnek sekilde bulunmaktadir. Olcek asagida sunulan
sekilde uygulanmistir. Cocuk hedef cizimin aynist olan ¢izimi her sayfada degisik sayida
olan cizimler arasindan bulur. Cocugun gosterdigi cizimin numarast kendisi adina
diizenlenmis cevap kagidina not edilir. Eger verdigi cevap yanligsa dogru cevabi bulana
kadar secimler yapmaya devam eder. Dogru cevabi bulana kadar verdigi her cevap not
edilir. Bunun yaninda arastirmaci ¢ocugun ilk cevabi verme siiresini de kayit eder. Bu

yiizden test uygulanirken kronometre kullanilir. 10 sekil bir oturumda tamamlanir.

3.4. Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Veriler iic agsamada toplanmis ve degerlendirilmistir. Birinci asamada kisisel bilgi
formundaki bilgiler degerlendirilmistir. Ikinci asamada Torrance Yaratici Diigiinme Testi
Sekilsel A Formu’ndan elde edilen veriler degerlendirilmistir. Testte ¢ocuklarin yaptig1 her
bir resim Torrance(1972)’in puanlama kriterlerine uygun degerlendirilmistir ve her bir
cocuga ait toplam (akicilik, esneklik, 6zgiinliik, detaylandirma) puanlar1 elde edilmistir.
Uciincii agamada ise 6grencilerin biligsel tempolarin1 6l¢mek icin KRISP testinin B formu
kullanilmistir. Olgekte ¢esitli resimler yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan resimler
cocuklara tek tek gosterilerek resimdeki seklin aynisimi diger sayfadaki resimlerin i¢inden
bulmasi istenmistir. Arastirmaci tarafindan kronometre tutularak ¢ocugun ilk verdigi cevap
stiresi ve hata sayis1 kaydedilmistir. Daha sonra her ¢ocuk grubun hata ve siire puan

ortalamalarina gore asagida verilen dort gruptan birine dahil edilmistir. 1. Yavas ve dogru
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yapanlar (Reflektif), 2. Yavas yanlis¢ilar, 3. Hizli dogrucular, 4. Hizli ve yanlis yapanlar
(Impulsif).

Arastirma verilerinin biitiin istatistik verileri SPSS (11.05) paket programi
kullanilarak yapilmistir. Verilerin analizinde, Independent T test, One-Way ANOVA,
Tukey-HSD, Pearson Moment Koreldsyon testleri uygulanmistir. Verilerin analizinde

onem diizeyi 0.01, 0.05 olarak benimsenmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde s6z konusu veriler 6zetlenmis ve bu veriler iizerinde yapilan istatistiksel

analizlerin sonuglart ve yorumlari verilmistir.
Asagida anne-baba egitim seviyelerine iliskin yiizdeler verilmistir.

Tablo 1. Anne egitim seviyesi

Anne Egitim Seviyesi N %
lkogretim 78 37,5
Ortatgretim 45 21,6
Yiiksekokul / Universite 85 40,9
Toplam 208 100,0

Tablo 1 incelendiginde,

Anne egitim seviyelerine bakildiginda, ilkdgretim mezunu olan 78 kisi ylizdesi

%37,5, ortabgretim mezunu olan 45 kisi yilizdesi % 21,6, yiiksekokul/iiniversite mezunu 85
kisi yiizdesi %40,9, oldugu goriilmektedir.
Anne egitim seviyelerine bakildiginda yiiksekokul/iiniversite mezunu annelerin

yiizdesinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Baba egitim seviyesi

Baba Egitim Seviyesi N %
lkogretim 43 20,7
Ortatgretim 58 27,9
Yiiksekokul / Universite 107 51,4
Toplam 208 100,0
Tablo 2 incelendiginde,

Baba egitim seviyelerine bakildiginda, ilkogretim mezunu olan 43 kisi yiizdesi

%?20,7, ortadgretim mezunu olan 58 kisi ylizdesi %27,9, yiikksekokul/iiniversite mezunu

olan 107 kisi yiizdesi %51,4 oldugu goriilmektedir.
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Baba egitim seviyelerine bakildiginda yiiksekokul/iiniversite mezunu babalarin

yiizdesinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Okuloncesi egitimine devam eden 5-6 yas grubu cocuklarimin bilissel tempo
verilerine iliskin betimsel istatistikler minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma

degerleri tablo 3’ te gOsterilmistir.

Tablo 3. Hata ve siirelere iligkin betimsel istatistikler

Bilissel Tempo N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart
Sapma
Siire (saniye) 208 16 313 78,32 36,39
Hata 208 0 20 4,26 3,16
Tablo 3 incelendiginde;
Arastirmaya alinan c¢ocuklarin biligsel tempo verilerine iliskin betimsel

istatistiklerine bakildiginda; minimum kullandiklar1 siire (16) saniye, maksimum (313)
saniye, ortalama ise (78,32) saniye’dir. Ornekleme alinan 208 cocuk test siiresince
minimum 0 hata, maksimum 20, ortalamada ise (4,26) hata yaptiklar1 gdzlenmistir. Bu
sonuglara gore, cocuklarin KRIPS testindeki sorulara kisa zamanda ve az hata yaparak

cevap verdiklerini sdyleyebiliriz.

Tablo 4. Biligsel temponun alt boyutlarin1 gosteren ¢apraz tablo

Bilissel Temponun Daha az hata | Daha cok hata Toplam

Alt Boyutlar: yapanlar yapanlar

Hizh yapanlar 65 39 104

Yavas yapanlar 64 40 104

Toplam 129 79 208
Tablo 4 incelendiginde;

Biligsel Temponun dort alt boyutu goriilmektedir. Her bir alt boyuta kac ¢ocugun
girdigi tablo 4’te goriilmektedir.
Yavas-yanhscilar; Grubun ortalamasindan daha fazla zaman kullanip ve
ortalamadan daha fazla hata yapanlar. Bu gruba giren ¢ocuk sayis1 40’ tir.
(reflektifler-daha

harcayanlar); Grubun ortalamasindan daha fazla zaman kullanip ve ortalamadan daha az

Yavaslar-dogru  yapanlar fazla diisiinme siiresi

hata yapanlar. Bu gruba giren ¢ocuk sayis1 64’tiir.
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Hizhlar-yanhs yapanlar (impulsifler-diisiinmeden acele hareket edenler);
Grubun ortalamasindan daha az zaman kullanip ve ortalamadan daha fazla hata yapanlar.
Bu gruba giren ¢ocuk sayis1 39’dur.

Hizli-dogrucular; Grubun ortalamasindan daha az zaman kullanip ve ortalamadan
daha az hata yapanlar. Bu gruba giren ¢ocuk sayis1 65°tir.

Grubun geneline bakildiginda, yavas-dogru ve hizli-dogru yapanlarin ¢ogunlugu

olusturdugu goriilmektedir. Bu sonuca gore cocuklarin KRIPS testinde basarili olduklar

seklinde yorumlanabilir.

Bilissel tempo verilerinin cinsiyete gore degisip de8ismedigini test etmek igin

Independent T test istatistigi uygulanmistir.

Tablo 5. Cinsiyete gore hata sayilarina iligkin betimsel istatistikler, t ve p degerleri

Hata
N | Minimum | Maksimum | Ortalama Standart T P
Sapma
% | Kuz 106 ,00 14,00 4,02 2,96
g 20,690 | 0,491
5 |Erkek | 102 ,00 20,00 4,51 3,35

Tablo 5 incelendiginde;

Ornekleme dahil edilen, okuloncesi egitime devam eden 208 cocugun 106’sinin kiz,
102’sinin ise erkek oldugu tablo 5’te goriilmektedir. Kiz ve erkek ¢ocuklarin ortalama hata

sayillarina bakildiginda kiz cocuklarin (4,02), erkek cocuklarin ise (4,51) oldugu

gbzlenmistir.

Kiz ve erkek cocuklarin P degerine bakildiginda isep > a = 0,05 oldugundan dolay1

kiz ve erkek cocuklarin hata sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.
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Tablo 6. Cinsiyete gore siireye iliskin betimsel istatistikler, t ve p degerleri

Siire
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart T P
Sapma
E Kiz 106 31,00 158,00 72,52 27,98
g -1,848 | 0,066
O | Erkek | 102 16,00 313,00 84,34 42,77
Tablo 6 incelendiginde;

Bilissel tempo oOlgeginde kiz ve erkek cocuklarin sorulari bitirme siirelerine
bakildiginda, ortalama olarak kiz ¢ocuklarin (72,52) saniye, erkek cocuklarin ise (84,34)
saniyede sorulart cevaplandirdiklar goriilmiistiir. Kiz ve erkek cocuklarin P degerine

bakildiginda ise p > a =0,05 oldugundan dolay1 kiz ve erkek cocuklarin sorular1 bitirme

stireleri arasinda anlaml bir iliski olmadig belirlenmistir.

Bu sonuclara gore biligsel tempo ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadigi
goriilmektedir.

Bilissel tempoya iliskin verilerin yasa gore degisip de8ismedigini test etmek igin
Independent T test istatistigi uygulanmistir.

Tablo 7. Yasa gore hata sayilarina iliskin betimsel istatistikler, t ve p degerleri

Hata
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart T P
Sapma
- 5 76 ,00 20,00 4,29 3,45
>‘3 -0,424 | 0,672
6 132 ,00 14,00 4,24 2,99

Tablo 7 incelendiginde;

Biligsel tempo Olgceginde 5 ve 6 yas grubu cocuklarin ortalama hata degerlerine
bakildiginda 5 yas ¢ocuklarinin (4,29), 6 yas grubunun ise (4,24) oldugu yani iki yas

grubunun hata ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

P degerine bakildiginda,p > a=0,05 oldugundan dolay1 5 yas ve 6 yas grubu

cocuklarin hata sayilar1 arasinda anlamli bir iligski olmadig goriilmiistiir.
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Tablo 8. Yasa gore siireye iliskin betimsel istatistikler, t ve p degerleri

Siire
Standart
N Minimum | Maksimum | Ortalama Sapma T P
- 5 76 16,00 313,00 84,33 44,39
;3 1,990 | 0,049
6 132 34,00 219,00 74,86 30,54

Tablo 8 incelendiginde;

Bilissel tempo Olgeginde 5 yas grubu c¢ocuklarin sorulari bitirme siire ortalamasi
(84,33) saniye iken 6 yas grubu 6grencilerin (74,86) oldugu goriilmiistiir. Ortalamalara
bakildiginda 6 yas grubu ¢ocuklarin daha hizli olduklar1 gériilmiistiir.

P degerine bakildiginda p <o =0,05 oldugundan dolay1 5 yas ve 6 yas ¢ocuklarin
sorular bitirme siireleri arasinda anlamli bir iliski oldugu goériilmektedir.

Biligsel tempoya iligkin verilerin anne egitim seviyesine gore degisip degismedigini
test etmek icin One-Way ANOVA test istatistigi uygulanmistir. Hangi egitim seviyesine

gore farklilik oldugunu belirlemek amaciyla Tukey-HSD testi uygulanmastir.

Tablo 9. Anne egitim seviyesine gore hata sayilarina iliskin varyans analizi

sonuclari
Hata
N | Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P
Sapma

E | lIkogretim 78 ,00 14,00 521 3,25
% 8
f E’ Ortadgretim 45 ,00 11,00 4.47 2,63 11,982 | 0,000
S&R [va
& | Yuksek okul-| g5 g 15,00 3,06 2,51

Universite

Tablo 9 incelendiginde;

Anne egitim seviyesine goOre hata sayilarina iligkin betimsel istatistiklere

bakildiginda, annesi ilkogretim mezunu olan cocuklarin hata ortalamasi (5,21) iken
ortadgretim mezunu olanlarin ortalamas1 (4,47) ve yiiksek okul-iiniversite mezunu
olanlarin ise (3,06) oldugu goriilmiistiir. Buna gore, anne egitim seviyesi ilkdgretim ile
yiiksekokul —iiniversite ve ortadgretim ile yiiksekokul —iiniversite olan ¢ocuklarin hata
sayilar1 arasinda fark oldugu goriilmektedir. Anne egitim seviyesi Yiiksekokul —iiniversite

olan cocuklarin sorular1 cevaplamada daha az hata yaptiklar1 goriilmiistiir.
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p <o=0,05 Oldugundan dolay1 anne egitim seviyesine gore ¢cocuklarin hata sayilari

arasinda anlaml bir iligski oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Anne egitim seviyesine gore siirelere iliskin varyans analizi sonuglart

Siire
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P
Sapma
E ilkogretim 78 27,00 131,00 53,35 19,74
& 3
f E’ Ortaogretim 45 27,00 143,00 57,20 22,52 1,346 | 0,263
R on
Z | Yuksek okul - | g5 | 56 145,00 58,75 22,13
Universite

Tablo 10 incelendiginde;

Cocuklarin anne egitim seviyelerine gore sorulari bitirme siirelerine bakildiginda,

annesi ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklarin ortalama siiresi, (53,35), ortadgretim mezunu

olanlarin (57,20),

goriilmiistiir. Anlamlilik diizeyine bakildiginda isep > & =0,05 oldugundan dolay1 anne

yiiksek okul-iiniversite mezunu olanlarin ise (58,75) oldugu

egitim seviyesine gore ¢ocuklarin sorulart bitirme siireleri arasinda anlamh bir iliski

olmadig1 goriilmektedir.

Biligsel Tempoya iliskin verilerin Baba egitim seviyesine gore degisip degismedigini

test etmek icin One-Way ANOVA test istatistigi uygulanmistir. Hangi egitim seviyesine

gore farklilik oldugunu belirlemek amaciyla Tukey-HSD testi uygulanmstir.

Tablo 11. Baba egitim seviyesine gore hata sayilarina iliskin varyans analizi

sonuclari
Hata
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P
Sapma
E Ilkégretim 43 ,00 14,00 5,79 3,36
X 7
)| 5]
%”; Ortadgretim | 58 00 14,00 443 280 | 11,445 | 0,029
2 P ron
& | Yiksek okul -1 00 15,00 3,37 2,58
Universite

Tablo 11 incelendiginde;

Baba egitim seviyesine gore ¢ocuklarin hata ortalamalarina bakildiginda, babasi

ilkogretim mezunu olan c¢ocuklarin ortalama hata sayisi, (5,79), ortadgretim mezunu

olanlarin (4,43), yiiksek okul-iiniversite mezunu olanlarin ise (3,37) oldugu goriilmektedir.

Ortalamalar sonucunda, baba egitim seviyesi ilkogretim ile ortadgretim ve ilkogretim ile

74



yiiksekokul —iiniversite olan ¢ocuklarin hata sayilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Baba egitim seviyesi yiiksek okul-iiniversite olan c¢ocuklarin testteki

sorular cevaplarken daha az hata yaptiklar1 goriilmiistiir.

p <0=0,05 Oldugundan dolay1 baba egitim seviyesine gore ¢cocuklarin hata sayilar

arasinda anlaml bir iligski oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Baba egitim seviyesine gore siirelere iliskin varyans analizi sonuglar

Siire
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P
Sapma
£ ilkégretim 43 31,00 131,00 54,42 20,06
%Dqé‘ Ortadgretim 58 30,00 105,00 51,12 17,07 3,587 | 0,029
o
2 Diiksek okul - | 107 26,00 145,00 60,04 23,38

Tablo 12 incelendiginde;

Tablo 10’a bakildiginda anne egitim seviyesi ile siire arasinda anlaml bir iligki
bulunmamigken, tablo 12’de ise baba egitim seviyesi ile siire arasinda anlaml bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Test istatistigi sonucunda baba egitim seviyesi ilkogretim ve
yiiksekokul —iiniversite olan ¢ocuklarin sorular1 bitirme siireleri arasinda anlamh bir iliski

oldugu goriilmektedir.
p<o=0,05 Oldugundan dolay1 baba egitim seviyesine gore ¢ocuklarin sorulari
bitirme siireleri arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir.

Okuldncesi egitimine devam eden 5-6 yas grubu cocuklarinin akicilik, esneklik,
ozgiinliik ve detaylandirma yaraticilik diizeylerine iliskin betimsel istatistikler minimum,

maksimum, ortalama ve standart sapmalari tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Akicilik, esneklik, Ozgiinlik ve detaylandirma yaraticilik diizeylerine

iligkin betimsel istatistikler

Y‘fl.ratlah.k N Minimum Maksimum Ortalama Standart
Diizeyleri Sapma
Akicihik 208 0 40 27,83 10,25
Esneklik 208 0 31 14,14 5,69
Ozgiinliik 208 0 67 20,66 13,88
Detaylandirma 208 1 196 54,09 27,71
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Tablo 13 incelendiginde;
Torrance yaratici diisiinme testinin alt boyutlari; akicilik, esneklik, 6zgiinliik,

detaylara girme boliimlerinden alinabilecek maksimum puanlar;
Akicilik puan1 maksimum 40 puandir.
Esneklik puan1 maksimum 40 puandir.
Ozgiinliik puan1 maksimum 106 puandar.

Detaylara girme puaninda ise maksimum bir puan belirlemek miimkiin degildir.
Ciinkii her c¢ocugun yaraticiligmma gore resim olustururken kullandigl ¢izgi sayilar
birbirinden farkli olabilmektedir. Ornegin kimi ¢ocuklar ¢igek resmi olustururken 2-3 cizgi

kullanirken bazi ¢ocuklar ise 6—7 ¢izgi kullanabilmektedir.

Yukarida belirlenmis olan maksimum puanlara gore ¢cocuklarin akicilik boyutunda en
yiiksek puana ulastiklar1 goriilmektedir. Tablo 13’e bakildiginda akicilik boyutunda alinan
ortalama puanin (27,83) oldugu goriilmektedir. Buna gore okuloncesi egitime devam eden

cocuklarin yaraticiligin akicilik boyutunda yiiksek puan aldiklarini sdyleyebiliriz.

Yukarida belirlenmis olan maksimum puanlara gore cocuklarin esneklik boyutunda
ortalamada (14,14) puan aldiklar goriilmiistiir. Buna gore okuloncesi egitime devam eden

cocuklarin yaraticilik esneklik puanlarinin ¢ok yiiksek olmadig goriilmektedir.

Yukarida belirlenmis olan maksimum puanlara gore ¢ocuklarin, 6zgiinliikk boyutunda
ortalama (20,66) puan aldiklar1 goriilmektedir. Buna gore okuldncesi egitime devam eden

cocuklarin yaraticihigin 6zgiinliik puanlarinin ¢ok yiiksek olmadigi goriilmektedir.

Detaylara girme puan ortalamasina bakildiginda (54,09) oldugu goriilmektedir.
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Akicilik, esneklik, ozgiinliik ve detaylandirma yaraticilik diizeyine iliskin puanlarin

cinsiyete gore degisip degismedigini test etmek icin Independent T test istatistigi
uygulanmistir.

Tablo 14. Akicilik-cinsiyet yaraticilik diizeyine iliskin betimsel istatistikler, t ve p

degerleri
Akicilik Yaraticilik Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart T P
Sapma
E Kiz 106 0 40 29,04 10,37
Zz 1,739 | 0,84
O | Erkek | 102 6 40 26,58 10,02

Tablo 14 incelendiginde;

Yaraticihi@in alt boyutlarindan biri olan akicilik; cok sayida diisiince {iiretimi

anlamina gelmektedir. Arastirmaya alinan ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore akicilik puan
ortalamalarina bakildiginda kiz c¢ocuklarin ortalamas1 (29,04), erkek c¢ocuklarin

ortalamalar1 (26,58) oldugu goriilmiistiir.

p > o =0,05 Oldugundan dolay1 kiz ve erkek ¢ocuklarin akicilik yaraticilik puanlar

arasinda anlaml bir iligki olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 15. Esneklik-cinsiyet yaraticilik diizeyine iliskin betimsel istatistikler, t ve p

degerleri
Esneklik Yaraticilik Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart T |
Sapma
E Kiz 106 0 26 14,86 5,46
'z 1,882 | 0,061
O | Erkek | 102 2 31 13,38 5,85

Tablo 15 incelendiginde;
Yaraticiligin alt boyularindan biri olan esneklik; degisik diisiince iiretimi yetenegi
anlamina gelmektedir. Cocuklarin cinsiyetlerine gore esneklik puan ortalamalarina

bakildiginda, kiz cocuklarin ortalama esneklik puami (14,86) iken erkek cocuklarin

ortalama puani ise (13,38) oldugu goriilmiistiir.

p>a=0,050ldugundan dolayr kiz ve erkek Ogrencilerin esneklik yaraticilik

puanlar arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.

77



Tablo 16. Ozgiinliik-cinsiyet yaraticilik diizeyine iliskin betimsel istatistikler, t ve p

degerleri
Ozgiinliik Yaraticilik Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart T P
Sapma
= | Kiz 106 0 67 21,80 13,40
z 1,213 | 0,227
.5 Erkek | 102 0 66 19,47 14,32

Tablo 16 incelendiginde;

Yaraticiligin alt boyutlarindan biri olan 6zgiinliik; ender cevaplarin sayis1 anlamina

gelmektedir.

p>a=0,05 Oldugundan dolay1r kiz ve erkek ogrencilerin 6zgiinliik yaraticilik

puanlar arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 17. Detaylandirma-cinsiyet yaraticilik diizeyine iligskin betimsel istatistikler, t

ve p degerleri

Detaylandirma Yaraticilik Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart T P
Sapma
E Kiz 106 1 120 56,63 25,52
'z 1,353 | 0,177
O | Erkek | 102 7 196 51,44 29,71

Tablo 17 incelendiginde;

Yaraticihigin alt boyutlarindan biri olan detaylandirma; diistinceyi tamamlayarak
gelistirme, ayrintilar ekleme yetenegidir. Cocuklarin yaptiklart resimlerinde ayrintiya yer
verme bakimindan kiz ve erkek cocuklar arasinda anlaml bir iligki olmadig goriilmiistiir.
p>a=0,05 Oldugundan dolay1 kiz ve erkek ¢cocuklarin detaylandirma yaraticilik puanlari

arasinda anlaml bir iligki olmadig1 goriilmektedir.

Sonug olarak yaraticihi@in alt boyutlar1 akicilik, esneklik, 6zgiinliilk ve detaylara
girme ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Aydin’in (1997),
iiniversite anaokullarina devam eden 5-6 yas grubu cocuklarin yaraticilik diizeylerini
belirlemek amaciyla yaptigi calismada Hacettepe Universitesi ve Gazi Universitesi
anaokullarina devam eden toplam 113 c¢ocuga Torrance Yaratici Diisiinme Sekil Testi
uygulanmigtir.  Arastirma sonucunda, yaraticithk ve cinsiyet

arasindaki iligkinin

farklilagsmadig1 belirtilmistir. Aydin’in buldugu bu sonugla bu calismada c¢ikan sonug
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paralellik gostermektedir. Yine yapilan bir baska calismada da, Dunn ve Herwing (1992),
okuldncesi egitim kurumuna devam eden iki karigik yas grubundaki cocuklarin dogal
ortamda olusan toplumsal-biligsel oyun davranisinin alisgilmig ve alisitilmamis diisiincenin
test edilmesine bagl olarak incelenmesi amaciyla yaptiklar ¢alismada, iki benzer giindiiz
bakim evine devam eden, 3—5 yas arasindaki toplam 34 cocuga Torrance Davranista ve
Harekette Yaratici Diisiince Testini ve Porten/Smilonsky Toplumsal ve Biligsel Oyun
Testini uygulamislardir. Caligmalarimin sonucunda yaraticiik ve zeka arasinda iliski
bulduklarim1  belirtirken cinsiyetle yaratict1 diisiince arasinda anlamli  bir iligki

bulamamisglardir.

Akicilik, esneklik, dzgiinliik ve detaylandirma yaraticilik diizeyine iliskin puanlarin

yasa gore degisip degismedigini test etmek icin Independent T test istatistigi uygulanmustir.

Tablo 18. Akicilik-yas yaraticilik diizeyine iligkin betimsel istatistikler, t ve p

degerleri
Akicihk Yaraticilik Diizeyi
N Minimum Maksimum | Ortalama Standart T P
Sapma
w | 5 |76 0 40 25,61 10,79
= -2,405 | 0,017
6 | 132 6 40 29,11 9,74

Tablo 18 degerlerinden anlasilacag iizere, yaslara gore akicilik yaraticilik puanlari 5
yas grubu cocuklarinin ortalamasi (25,61) iken, 6 yas gurubunun ise (29,11) puan aldiklar
bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda 6 yas grubu Ogrencilerin akiciik puan
ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okuloncesi donemde ¢ocuklarin gelisim
hiz1 ¢ok yiiksek oldugu i¢in bu dénemde bir yasin bile ne kadar 6nemli bir fark yarattigi bu

sonuclardan anlasilmaktadir.

p<o=0,05 Oldugundan dolay1 5 ve 6 yas ¢ocuklarinin akicilik yaraticilik puanlar

arasinda anlaml bir iligski oldugu goriilmektedir.
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Tablo 19. Esneklik-yas yaraticilik diizeyine iliskin betimsel istatistikler, t ve p

degerleri
Esneklik Yaraticiik Diizeyi
.. . Standart
N Minimum | Maksimum | Ortalama T P
Sapma

A - 76 0 27 12,70 5,86
;“ -2,810 | 0,005

6 132 3 31 14,96 5,44

Tablo 19 incelendiginde;

Esneklik yaraticilik puan ortalamalar ile yas arasindaki ortalamalara bakildiginda, 5
yas grubu ¢ocuklarin aldiklart ortalama puan (12,70) iken 6 yas grubunun puan ortalamasi
(14,96) oldugu bulunmustur. 6 yas grubu 6grencileri 5 yas grubuna gore daha ¢ok degisik

diisiince iirettikleri bulunmustur.

p<o=0,05 Oldugundan dolay1 5 ve 6 yas cocuklarin esneklik yaraticilik puanlar

arasinda anlaml bir iliski vardir. Ortalamalara bakildiginda 6 yas ¢ocuklarinin esneklik

puan ortalamasi daha yiiksektir.

Tablo 20. Ozgiinliik-yas yaraticilik diizeyine iliskin betimsel istatistikler, t ve p

degerleri
Ozgiinliik Yaraticihk Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart T P
Sapma
w | 5 |76 0 59 17,47 13,62
= -2,545 | 0,012
6 | 132 0 67 22,49 13,74

Tablo 20 incelendiginde;

Ozgiinliik yaraticilik puan ortalamalari ile yas arasindaki ortalamalara bakildiginda, 5
yas grubu ¢ocuklarin aldiklart ortalama puan (17,47) iken 6 yas grubunun puan ortalamasi
(22,49) oldugu bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda 6 yas ¢ocuklarin 6zgiinliik puan
ortalamasi daha yiiksektir. 6 yas grubu cocuklarin 5 yas grubuna gore testteki sorulara daha

Ozgiin cevaplar verdikleri goriilmiistiir.

p<o=0,05 Oldugundan dolayr 5 ve 6 yas cocuklarinin 6zgiinliik yaraticilik

puanlarn arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.
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Tablo 21. Detaylandirma-yas yaraticilik diizeyine iliskin betimsel istatistikler, t ve p

degerleri
Detaylandirma Yaraticiik Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart T P
Sapma
w | 5|76 1 115 45,28 22,79
= -3,578 | 0,000
6 | 132 7 196 59,16 29,06
Tablo 21 incelendiginde;
Detaylandirma yaraticiik puan ortalamalar1 ile yas arasindaki ortalamalara

bakildiginda, 5 yas grubu cocuklarin aldiklar ortalama puan (45,28) iken 6 yas grubunun
puan ortalamasi (59,16) oldugu bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda 6 yas cocuklarinin
detaylandirma puan ortalamasi daha yiiksektir. 6 yas grubu cocuklarin resimlerinde daha

fazla detaylara yer verdikleri goriilmiistiir.

p<o=0,05 Oldugundan dolay1r 5 ve 6 yas cocuklarinin detaylandirma yaraticilik

puanlar arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak yaraticiligin alt boyutlari; akicilik, esneklik, 6zgiinliik, detaylara girme
ile yas degiskeni arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Oncii (1989) Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testleri ve Wartegg-Biedma Kisilik Testi Aracilign ile 7-11 yas
cocuklarinin yaraticiligi ile kisilik yapilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Orta sosyo-
ekonomik kesime mensup 150 ¢ocuk yas, zekd diizeyi ve anne-babanin 6grenim diizeyi
gibi sonucu etkileyebilecek ii¢ degisken agisindan eslestirilmistir. Arastirma sonucunda
sekiz yasindaki kiz cocuklarin sekilsel esneklik yeteneklerinin yasla birlikte artis
gosterdigi, erkek cocuklarda yedi yasta diisiik olan esneklik puanlarinin sekiz yasta hizl
bir artis gosterdigi, kizlarda sekiz yasinda diisen 6zgiinliik puaninin yas ilerlemesiyle yerini
artisa biraktigi, erkek c¢ocuklarda dokuz yas diisiisiinden sonra 6zgiinliigiin hemen hemen

tiimiiyle yitirildigi saptanmistir (Oncii, 1989).

Akicilik, esneklik, ozgiinliik ve detaylandirma yaraticilik diizeyine iliskin puanlarin
anne egitim seviyesine gore degisip degismedigini test etmek icin One-Way ANOVA test

istatistigi uygulanmistir.
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Tablo 22. Anne egitim seviyesine gore akicilik yaraticilik diizeyine iliskin varyans

analizi sonuglari

Akicilik Yaraticihk Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P
Sapma
E | ikbgretim 78 6 40 29,42 9,09
X 7
o
f E’ Ortadgretim 45 6 40 25,20 10,69 2,460 | 0,088
=R AETr
E7 | Fiksek okul - gs 0 40 27,77 10,82
niversite

Tablo 22 incelendiginde;

p>a=0,05 Oldugundan dolay1r anne egitim seviyesine gore cocuklarin akicilik

puanlar arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 23. Anne egitim seviyesine gore esneklik diizeyine iliskin varyans analizi

sonuglari
Esneklik Yaraticiik Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P
Sapma
E | kogretim 78 2 24 14,33 4,87
5
Fg E Ortadgretim 45 4 29 13,60 5,63 0,258 | 0,773
£ & Ivn
27| Pk okul - | gs 0 31 14,24 6,42
niversite

Tablo 23 incelendiginde;

p>0a=0,05 Oldugundan dolayr anne egitim seviyesine gore cocuklarin esneklik

puanlar arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 24. Anne egitim seviyesine gore 6zgiinliik yaraticilik diizeyine iliskin varyans

analizi sonuglari

Ozgiinliik Yaraticilik Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P
Sapma
E | ikbgretim 78 1 49 21,58 12,45
X 7
wpn
f E’ Ortadgretim 45 0 67 20,07 14,08 0,272 | 0,762
=R AETr
E 7| Fiksek okul- | gs 0 66 20,13 15,08
niversite

Tablo 24 incelendiginde;

p>a=0,05 Oldugundan dolay1 anne egitim seviyesine gore cocuklarin 6zgiinliik

puanlar arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 25. Anne egitim seviyesine gore detaylandirma yaraticilik diizeyine iliskin

varyans analizi sonuglari

Detaylandirma Yaraticilik Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P
Sapma
E | kogretim 78 7 196 59,44 28,67
=7
o
f E’ Ortadgretim 45 10 102 50,67 24.62 2,359 | 0,097
S A vn
27| Fiksel okul - | gs 1 162 50,99 27,89
niversite

Tablo 25 incelendiginde;

p>a=0,05 Oldugundan dolayr anne egitim seviyesine gore c¢ocuklarin

detaylandirma puanlar1 arasinda anlaml bir iliski olmadig goriilmektedir.
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Akicilik, esneklik, dzgiinliik ve detaylandirma yaraticilik diizeyine iliskin puanlarin

baba egitim seviyesine gore degisip degismedigini test etmek i¢cin One-Way ANOVA test

istatistigi uygulanmistir.

Tablo 26. Baba egitim seviyesine gore akicilik yaraticilik diizeyine iligkin varyans

analizi sonuglari

Akicilik Yaraticihk Diizeyi

N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P
Sapma
£ | lIkégretim 43 6 40 28,33 10,00
£z
)| 5]
< 2| Ortadgretim | 58 6 40 27.19 | 1006 | 0,174 0841
2 Ao
& | Yuksek okul - |5 0 40 27,98 10,52
Universite

Tablo 26 incelendiginde;

p>0a=0,05 Oldugundan dolay1r baba egitim seviyesine gore cocuklarin akicilik

puanlar arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 27. Baba egitim seviyesine gore esneklik diizeyine iliskin varyans analizi

sonuglari
Esneklik Yaraticilik Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P

Sapma

E Ilkégretim 43 5 23 14 4,43

=7

o) Y

f E Ortadgretim 58 2 29 14,21 5,67 0,017 | 0,983

2 R <=

& | Yiiksek okul - 7 0 31 14,15 6,18

Universite

Tablo 27 incelendiginde;

p>0a=0,05 Oldugundan dolayr baba egitim seviyesine gore cocuklarin esneklik

puanlar arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 28. Baba egitim seviyesine gore ozgiinliik yaraticilik diizeyine iligkin varyans

analizi sonuglari

Ozgiinliik Yaraticilik Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P
Sapma
E ilkogretim 43 0 49 22,35 13,07
X 7
%ﬂg‘ Ortaogretim 58 1 59 20,85 13,49 0,491 | 0,613
2 A vn -
g | Fhwsek okul =07 0 67 19,88 14,45
niversite

Tablo 28 incelendiginde;
p>0a=0,05 Oldugundan dolay1 baba egitim seviyesine gore cocuklarin 6zgiinliik
puanlar arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 29. Baba egitim seviyesine gore detaylandirma yaraticilik diizeyine iliskin

varyans analizi sonuglari

Detaylandirma Yaraticilik Diizeyi
N Minimum | Maksimum | Ortalama Standart F P
Sapma
E Ilkégretim 43 10 115 59,07 25,41
X7
< 2| Ortadgretim 58 7 120 5328 | 2459 0,890 | 0,412
S P va -
g 7| Phwsek okul 1107 1 196 52,52 30,08
niversite

Tablo 29 incelendiginde;

p>0=0,05 Oldugundan dolayr baba egitim seviyesine gore c¢ocuklarin

detaylandirma puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig goriilmektedir.

Okuloncesi egitime devam eden ¢ocuklarin yaraticilik puanlar ile anne-baba egitim
seviyeleri arasinda anlamh bir iliski ¢ikmadigr goriilmektedir. Bunun sebebi giiniimiizde
anne ve babalarin yogun calisma temposundan ¢ocuklarina fazla zaman ayiramamalari, bu
nedenle c¢ocuklarina uyarict bir c¢evre ortami sunamadiklarindan kaynaklanabilir.
[Ikogretim, ortadgretim mezunu anne-babalarin ise kitle iletisim araglari ile kendilerini
yetistirmis olabilecekleri, ¢ocuklarina yeterli zaman ayirarak onlarin gelisimine olumlu
yonde katkida bulunabildikleri diisiiniilebilir. Ailelerin de ¢ocugun cesitli sanatsal ve
yaratic1 ugraslarla ilgilenmesini desteklemesi gerekir. Aileler bu etkinlikleri bir bos zaman
ugrasisi olarak nitelendirmemeli ve yiiksek diizeyde akademik basari beklentileriyle

cocugun yaratici ugraslara yeterince zaman ayirmasini engellememelidir.
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Sezgin (2004) okuldncesi egitimine devam eden 5-6 yas c¢ocuklarinin yaratici
diisiinmelerine cesitli degiskenlerin etkisini incelenmistir. Cocuklarin anne-baba egitim
seviyeleri ile yaraticihiligin akicilik, esneklik, 6zgiinliik, detaylara girme boyutu arasinda
anlamli bir iliski ¢ikmamistir. Sezgin’in buldugu bu sonugla bu arastirmada da ¢ikan sonug

paralellik gostermektedir. (Sezgin, 2004).

Farkl1 bir sonug ise Oztung’un (1999), yaratici diisiince iizerinde ailenin etkili olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla 52 6grenciye yaratict diisiinme yeteneginin tespiti i¢in
Torrance Yaratici Diisiince Testi Sekil A Formu, ailelere ait egitim, ekonomik durum ve
cocuklarina karg1 tutumlarini belirlemek amaciyla bir anket uygulanmistir. Arastirma
bulgular1, ailelerin ekonomik ve egitim durumlari, ¢ocuklarina karsi tutumlar ile
cocuklardaki yaratici diisiinme yetenegi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
oldugunu gostermistir. Yaratic1 diisiinme yeteneginin alt boyutlar1 olan akicilik, esneklik,
ozgiinliik 6zellikleri ile ailelerin egitim durumlari, ekonomik durumlari, tutumlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur.

Tablo 30. Yaraticiligin alt boyutlar (akicilik, esneklik, 6zgiinliik, detaylandirma) ile

bilissel temponun hata ve siire arasindaki korelasyon

Akiciik Esneklik Ozgiinliik Detaylandirma
Pearson-
Moment -0,070 -0,075 -0,109 -0,132
Hata Korelasyonu
P 0,313 0,283 0,116 0,057
Pearson-
Moment -0,164* -0,167* -0,086 -0,228*%*
Siire Koreldsyonu
P 0,018 0,016 0,219 0,001

*p <o=0,0506nemli

¥ p<o=0,01 6nemli

Biligsel tempo hata sayilarn ile yaraticiligin akicilik, esneklik, Ozgiinliik,
detaylandirma boyutlar1 arasinda Pearson-Moment Korelasyon testine gore anlamli bir

iligki cikmamustir. Siire ile yaraticihigin akicilik, esneklik, 6zgiinliikk, detaylandirma

boyutlar1 arasinda Pearson-Moment Korelasyon testine gore anlamli bir iligki ¢ikmistir.
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Siire ile akicilik puani*p < o0 = 0,05 6nemli,

Siire ile esneklik puan1 *p < & = 0,05 6nemli,

Siire ile detaylandirma puam ** p < o0 =0,01 6nemli

Siire ile 6zgiinliik puani arasinda dnemli bir fark ¢ikmamustir.

Tablo 31. Bilissel tempodaki siire ile yaraticiliin alt boyutlan arasindaki iliski

Yaraticilik Diizeyleri

Akiciik Esneklik Ozgiinliik Detaylandirma
Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama
o | <515 28,48 14,38 21,45 57,97
5 ‘
@ >515 27,18 13,89 19,87 50,20
Tablo 31 incelendiginde;
KRIPS Testinde ogrencilerin sorulart bilme siireleri

kisaldik¢ca yaraticilik

diizeylerinin alt boyutlarinda akicilik, esneklik, oOzgiinlilk, detaylandirma ortalama

puanlarimin yiikseldigi, sorulart bilme siireleri uzadikca yaraticilik diizeylerinin alt

boyutlarinda akicilik, esneklik, Ozgiinliik, detaylandirma ortalama puanlarimin diistigi

goriilmektedir.

Tablo 32. Bilissel tempodaki hata ile yaraticiligin alt boyutlar1 arasindaki iliski

Yaraticilik Diizeyleri

Akiciik Esneklik Ozgiinliik Detaylandirma
Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama
s | <4 28,39 14,43 22,35 56,78
<
=
>4 26,92 13,66 17,90 49,70

Tablo 32 incelendiginde;

KRIPS Testinde 6grencilerin hata sayilarnn azaldikgca yaraticilik diizeylerinin alt

boyutlarinda akicilik, esneklik, 6zgiinliik, detaylandirma ortalama puanlarinin yiikseldigi,

hata sayilan arttik¢a yaraticilik diizeylerinin alt boyutlarinda akicilik, esneklik, 6zgiinliik,

detaylandirma ortalama puanlarinin diistiigii goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER
5.1. SONUC

Aragtirmada okuldncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu &grencilerin biligsel

tempolarina gore yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmustir.

Okuloncesi egitimine devam eden c¢ocuklarin KRIPS testindeki on iki soruya
verdikleri cevaplarin siire ve hata ortalamalarina bakildiginda ¢ocuklarin ¢ok fazla hata

yapmadiklari ortalama 78,32 saniyede sorulara cevap verdikleri goriilmiistiir.

Hizli-dogru yapanlar, yani grubun icinde en basarili olanlarin sayisinin 65 oldugu,
yavag-dogru yapanlarin sayisinin 64 oldugu goriilmiistiir. Arastirma grubunun geneline

bakildiginda bu iki grubun ¢cogunlugu temsil ettigi sdylenebilir.
Cinsiyet ile hata ve siire sayilar1 arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.

Yas ile hata sayilar1 arasinda anlamh bir iliski olmadig1 goriilmiistiir. Yas ile siire
arasinda anlaml bir iliski bulunmustur. 6 yas grubu ¢ocuklari, 5 yas grubu ¢ocuklarina

gore sorular1 daha kisa siirede cevapladiklar goriilmiistiir.

Anne egitim seviyesi ile hata sayilan arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Anne egitim seviyesi ile siire arasinda ise anlamli bir iliski bulunmamagtir.

Baba egitim seviyesi ile hata ve siire sayilar1 arasinda anlamh bir iligki oldugu

gorilmiistiir.

Okuloncesi egitime devam eden cocuklarin dort alt boyutta aldiklar yaraticilik
puanlari; akicilik boyutunda yiiksek puanlar aldiklari, esneklik, 6zgiinliik, detaylara girme
boyutlarinda ise ¢ok yiiksek puanlar alamadiklari goriilmiistiir. Grubun tim boyutlardan
aldiklarn1 puanlara bakildiginda yaraticilik diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugunu

sOyleyemeyiz.

Cocuklarin yaraticilik puanlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki olmadigi

goriilmiistiir.

Cocuklarin yaraticilik puanlar ile yaslart arasinda anlaml bir iligki bulunmustur. 6
yas grubu cocuklarn akicilik, esneklik, Ozgiinliik, detaylara girme puanlarinda 5 yas

cocuklarina gore daha yiiksek puanlar aldiklar goriilmiistiir.
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Okuldncesi egitime devam eden ¢ocuklarin yaraticilik puanlar ile anne-baba egitim

seviyeleri arasinda anlamli bir iliski ¢cikmadigr goriilmektedir.

Biligsel temponun hata sayisi ile yaraticiligin alt boyutlan arasinda anlamh bir iliski
cikmadigr goriilmektedir. Siire ile akicilik, esneklik ve detaylandirma puanlari arasinda
anlaml1 bir iliski ¢ikmugtir. Ogrencilerin sorulari bilme siireleri arttikca akicilik, esneklik,

detaylandirma puanlarinin diistiigii belirlenmistir.

KRIPS Testinde ogrencilerin sorulart bilme siireleri kisaldik¢a yaraticilik
diizeylerinin alt boyutlarinda akicilik, esneklik, 0Ozgiinlilk, detaylandirma ortalama
puanlarimin yiikseldigi, sorulart bilme siireleri uzadik¢a yaraticilik diizeylerinin alt
boyutlarinda akicilik, esneklik, Ozgiinliik, detaylandirma ortalama puanlarimin diistigi

goriilmektedir.

KRIPS Testinde ogrencilerin hata sayilar1 azaldik¢a yaraticilik diizeylerinin alt
boyutlarinda akicilik, esneklik, 6zgiinliik, detaylandirma ortalama puanlarinin yiikseldigi,
hata sayilar arttik¢a yaraticilik diizeylerinin alt boyutlarinda akicilik, esneklik, 6zgiinliik,

detaylandirma ortalama puanlarinin diistiigii goriilmektedir.
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5.2. ONERILER
Aragtirmanin sonuglarina iligskin olarak su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Arastirma Orneklemine ait bulgular incelendiginde, okuloncesi egitime devam
eden Ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin ¢ok yiiksek olmadig1 goriilmiistiir. Yaraticilikta
bilinen seyler, icatlar, yapilar ve yeni bi¢imler kullanilir. Cocugun hayal giicii yasaklarla
engellenirse ¢ok kolay sonebilir. Dolayisiyla ¢cocuklarin hayal giicleri evde, okulda, oyun

bahgesinde ¢ocuklarla birlikte olundugu her yerde desteklenmesi gerekir.

2. Cocuklarin yaraticiliklarinin gelismesinde yasanilan ¢evrenin zengin uyaricilar
icermesi yaraticiligin  gelismesini olumlu yonde etkileyecektir. Yaraticiligin ilk
temellerinin atildig1 okuldncesi donemde ¢ocuga yeterli olanaklar saglanirsa kesfetmeyi,
sorunlara farkli ¢oziimler bulmayi, iiretken diisiinmeyi Ogrenirler. Bu nedenle ¢ocugun
yaraticiliginin gelismesine yardimci olabilmek icin okuloncesi donemde c¢ocuklarin

yaraticiliklarim destekleyecek etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir.

3. Ailelerin de cocugun cesitli sanatsal ve yaratici ugraslarla ilgilenmesini

desteklemesi gerekmektedir.

4. Cocugun kisilik ozelliklerine saygi duyulmali ve yaratici kisilik ozellikleri
desteklenmelidir. Cocuga uyumlu olmasi, baskalarindan farkli olmamasi1 yoniinde baski

yapilmamasi gerekir.

S. Bilissel tempo sonuglarina bakildiginda arastirma orneklemi iginde hizl
dogrucularm yani grubun icinde en basarili olanlarin ve yavas-dogru yapanlarin ¢cogunlugu
olusturdugu goriilmektedir. Biligsel tempo ile ilgili literatiir taramas1 yapildiginda
iilkemizde bu konuyla ilgili yapilmis ¢ok az calismaya rastlanmistir. Bu alanda yapilan
calismalarin az sayida ve yetersiz olmasi, arastirmanin bazi noktalarda sinirhi diizeyde

kalmasina neden olmustur. Bu bulgulardan da faydalanarak yeni arastirmalar onerilebilir.
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EKLER
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Olceklerin uygulandigi okul listesi:

SELCUKLU

Ayse Tiimer Ilkogretim Okulu
Barbaros Ilkogretim Okulu
Thsan Dogramac1 Anaokulu
Meliksah Anaokulu

Selcuklu Bagimsiz Anaokulu
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EK1: Kisisel Bilgi formu

Cocugun adi soyadi:

1) Cocugun Cinsiyeti :
a) () Kz
b) () Erkek

2) Cocugun yasi :
a)()5
b) ()6

3) Annenin egitim durumu:
a) () Ilkokul

b) () Ortaokul

c¢) () Lise ve dengi okullar

d) () Fakiilte ve yiiksekokullar

4) Babanin egitim durumu:
a) () Ilkokul

b) () Ortaokul

¢) () Lise ve dengi okullar

d) () Fakiilte ve yiiksekokullar
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KRIPS TESTI
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TORRANCE YARATICI DUSUNCE TESTI
1) RESIM OLUSTURMA

Avafinda duzgiin olayan renkli big Kal pargass var, Bununla gizebilecedin bir
resion veye bir sckil dilyln, yani bu gekil, yapacaiin resmin bir pargasy olsun, Bu sekli,
bos bir kagn Gzesine, istedipin yere yapisiir, daha sonra kurgun kaleminle ona gizgiler
katasak bir resim ortays ke,

Hig kimsenin duginmeyi sk cdemeyecefi bir oy diiginmeye galig. {ik
digindigon yeye yeai diistnceler ckieverck, yapabildidin kadar figing bir hikaye ostays
koyniaya ¢ahy,

Resmini bitirdiginde ona bic ad bol. Resme verdigin ad, olabildiginee
ahigilmasng ve akillica dagllaiilms bie gey olsun ve resmin anlatmak istedigi hikayeye
ad olsun.
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2) RESIM TAMAMLAMA

Bak, bu ve busiin arkasindaki sayfalarda bitmemiy gekiller var, Bu sekillers
gizpiler katarak, ilging $«t:“yttr ve yekiller yapabilirsin, Bu tamamlayacafiin gckillerin,
ilging bir hikaye mﬂnlmns-l _u;la gerekiyor. Bunun igin, 8nce ilk aklina geleni giz ve sonsa
da buna, diger aklina gelenleri ckle. Bu ij bitince, yaptin her resim icin
baghk bul ve buldugun baglig yazdie.

ilging bir
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3) DOGRULATL

Bak, bu ve bunun arkasindak( sayfalarda, ikiger ikiser yan yana konmus dis
dogrular gihilyecsun, 10 dakika zamanmn var, Bu stire iginde bakalim by dofrulara baz
gizpiler katarak kag tanc resim veya sekil yapabileceksin? Her }'1;1 yana konmug ki’
dofiru, yapacaZin geyin veya resmin sna Josmi olmalidir. Yapacafin resmi tamanlamalk
iin, yan yana konmug dofrulann arasina, fizerlerine ya da dig tarafina, k_unica.m
istedifiin yerine gizgiler katabilirsin. Elinden geldigi kadar degigik yeyler veya resimler
yap ve yaptifin resimlerin, ilging bir hikaye anlatmasina gahy. Yaptiin her resim igin .
bir baglik bul ve bu baghgy, dogrulann alundaki numaralanmug yerlerin karsisina yazdir.
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