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Bu calisma, 8. smif Fen Bilgisi dersinde “Genetik Unitesinin” &gretiminde
aktif Ogrenme yoOnteminin Ogrencilerin basarilarina, tutumlarma ve hatirda
tutmalarina etkisinin incelemesi amaciyla yapilmaistir.

Calisma, Konya ilinin Meram ilgesinde bulunan Mehmet Begen Ilkdgretim
Okulu’nda gergeklestirilmistir. Oncelikle, deney ve kontrol grubunu belirlemek
amaci ile okulda bulunan 8. siif 6grencilerin tamamina ayni ders saatinde hazir
bulunusluk basar1 6n testi uygulanmistir. Hazir bulunusluklarina gére birbirine yakin
olan iki sinif deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda 23’er 6grenci ile ¢aligma gergeklestirilmistir.

Calismanin konusunu olusturan, “Genetik Unitesi” deney grubuna “Aktif
Ogrenme Yontemleri”, kontrol grubuna ise “Geleneksel Ogrenme Yontemleri”
kullanilarak 6 hafta boyunca islenmistir.

Uygulamalarin bitiminde ise fen bilgisi basari testi ile fen bilgisi tutum 6lgegi
son test olarak uygulanmigtir. Uygulama bitiminden 8 hafta sonra ayni testler
hatirlama testi olarak tekrar uygulanmistir.

Calismada elde edilen veriler SPSS 11.00 istatistik programinda bagimli ve
bagimsiz t testi kullanilarak analiz edilmistir. Calisma sonucunda 6zet olarak;



1. Deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda
anlamh farklilik olusmustur.

2. Kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son test basari puanlari arasinda
anlamh farklilik olusmustur.

3. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin son test basari puanlari
karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olugsmustur.

4. Deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test tutum puanlart arasinda
anlamh farklilik olusmustur.

5. Kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test tutum puanlari arasinda
anlamh farklilik bulunmamastir.

6. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin hatirlama test puanlar
karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olugsmustur.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme Ydntemleri, Fen Bilgisi, Genetik Unitesi,
Geleneksel Ogrenme
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ABSTRACT

MS THESIS

THE EFFECT OF THE METHOD OF ACTIVE
LEARNING OF ELEMENTARY SCIENCE TEACHING SUCCESS,
ATTITUDES, OF THE STUDENTS’ AND KEEPING IN MIND

Tezcan KARTAL

Selcuk University
Graduate School of Natural and Appiled Sciences
Primary Education Branch of Main Sciences
The Programs of Teaching Science

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Dursun YAGIZ
2007, 111 pages

Jury: Prof. Dr. Ahmet AFYON
Assost. Prof. Dr. Ali Murat SUNBUL
Assist. Prof. Dr. Dursun YAGIZ

This study has been conducted to examine the effect of active learnin
method on students’ success, attitudes and memory in teaching “Genetic Unit” in &'
grade science class.

This study has been conducted in Mehmet Begen Elementary School in
Meram in Konya. First of all, a pretest has been carried out in the 8" grade class to
find out experiment and control groups at the same class time. Two classes have been
divided as experiment and control groups. In every group, 23 students have
participated fort he study.

The study has taken six weeks and during this time “Genetic Unit” that is the
subject of the experiment group has been conducted to experiment group and
“classical learning methods” have been conducted in control group.

In the end of the study, a science lesson achievement test and science lesson

attitude test have been conducted as a post-test. 8 weeks after the end of the
implementation, same tests have been conducted.
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Data of the study have been analyzed by means of independent t-test in SPSS
11.00. In sum in the end of the study;

l.

2.

e

A significant variance has been found between experiment and control
groups.

And also a significant variance has been found between pre and post-tests
of control group.

A significant variance has been found between post-tests of control and
experiment groups.

A significant variance has been found between post and pre-tests of the
experimental group.

But pre and post tests scores of control group had no significant variance.
When memory tests of control and experimental groups are compared, the
results of experiment group have been found significant.

Key Words: Active Learning Methods, Science Lesson, Genetic Unit, Classical

Learning
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ONSOZ

Glinlimiizde bilim ve teknolojideki hizli gelismelerle birlikte egitim siireci
sonunda bireylerden beklenen beceriler de degisiklik gostermistir. Tim bu
beklentiler, paralelinde egitim sistemine de yansimistir. Bu nedenle meydana gelen
degisiklikler fen Ogretiminin daha etkili ve verimli hale gelebilmesi icin egitim
ortamlarinin yeniden diizenlenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu durum fen 6gretiminin
daha etkili olabilmesi i¢in egitim arastirmalarinin yapilmasini gerektirmektedir.

Yapilan bu c¢alismada, aktif 6grenme yontemlerinin ilkogretim fen bilgisi
dersinde 6grencilerin basarilarina, tutumlarina ve dgrenilenlerin hatirlanabilirligine
etkisi aragtirilarak, bu 6grenme yonteminin etkililigi stnanmustir.

Arastirmanin  Oneri basamagindan uygulanmasina, verilerin toplanip
raporlastirilmasina kadar her tiirli elestiri ve engin bilgi ve deneyimleri ile beni
yonlendiren tez danismanim sayin Yrd. Dog. Dr. Dursun YAGIZ beye, gerek ders
asamasinda gerekse verilerin degerlendirilmesi agamasinda degerli vaktini ayirip,
yardimini esirgemeyen sayin Dog. Dr. Ali Murat SUNBUL beye, calismalarim
sirasinda degerli fikirleriyle yonlendiren, ilkogretim boliim baskani sayin Prof. Dr.
Ahmet AFYON bey hocama ve tez ¢aligmam sirasinda destegini esirgemeyen Yusuf
OZSENSOY beye tesekkiirlerimi sunarim.

Tez ¢alismam boyunca bana her tiirlii maddi ve manevi destegini hi¢cbir zaman

esirgemeyen aileme tesekkiirlerimi sunarim.

Konya, Haziran 2007 Tezcan KARTAL
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1. GIRIS

1.1. Egitime Genel Bir Bakis

Egitim kavrami, egitimciler tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Bu
farkliligin nedeni, egitimcilerin egitime farkli felsefi bakis acgilarindan yaklasiyor
olmalaridir (Tekin 2003). Buna karsin, egitimcilerin hemfikir oldugu noktalar da
vardir. Farkli goriislere sahip egitimciler, egitimi bir siire¢ olarak gormekte ve
bireyde davranis degisikligi olusturma gayesini tasidigini diisiinmektedirler (Tan ve
ark. 2002).

Egitim, bireyin yasamini dengeli ve verimli bir bigimde siirdiirebilmesini,
icinde yasadig1 topluma yapict ve yaratici bir liye olarak katkida bulunabilmesini
saglayan bir aragtir. Egitimin genel islevi bireyin topluma uyumunu saglamaktir.
Bunun i¢in de egitim, bireyde var olan kabiliyet ve yeteneklerin son sinira kadar
gelismesine yardim etmeyi ve bu yolla onun olumlu yonde davranis degistirmesini
saglamay1 amaglamaktadir (Varis 1996).

Egitim isinin sonunda insanlara yeni davraniglarin  kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Davranis degistirme isinin hangi faaliyetler yoluyla neyin nasil
gerceklestirilecegi, bizi dogrudan dogruya Ogrenme isine ve onu saglamak icin
diizenlenen 6gretme siirecine gotiirmektedir (Fidan 1986).

Ogretme-6grenme  siirecini  gecerli ~ dgrenmeler  olusturacak  sekilde
diizenleyebilmek i¢in dgretim programinin iyi hazirlanmis olmasi ve bu programin
tiim 6grenciler igin etkili bir 6gretim hizmeti ile uygulanmasi gerekir (Ozgelik 1992).

Ogrenme, bireyin aktif ve bilingli olarak bazi stratejileri kullanarak c¢evreden
bilgi edinme ve bu bilgileri hafizasinda var olan bilgilerle birlestirerek kendinde

kalic1 davranis olusturma siirecidir (Shuell 1988).

1.2. Fen Bilgisi Egitiminin Yeri ve Onemi

Fen bilgisi, insanlarin bilim diinyasina agilmasinda yer alan en Onemli

pencerelerden birisidir. Dogadaki her olay fen bilgisinin bir konusu oldugundan



insan yasaminin énemli bir parcasini olusturmustur. insanlarm yasadig1 cevreyi daha
1yl anlamasinda, analiz ve sentezler yapmasinda ve yeni ¢ikarimlarda bulunmasinda
fen bilgisi egitiminin ¢ok 6nemli bir fonksiyonu vardir (Comert ve Balkankiyici
2006).

Giliniimiizde fen alaninda yasanan hizli ve kokli degisimler fen egitiminin
Onemini artirmaktadir. Fen egitiminin iki ana amacini McAnarney (1980),
“kavramsal gelisim” ve “bilimsel siire¢ becerileri’nde” uzmanlik kazanmak olarak
tanimlanustir (Kowalczyk 2003). Ogrenciler, fen egitimi hedefleri gergevesinde,
kendilerinin ve bagkalarinin diislincelerini anlayip, farkina vararak, yasadiklari
diinyay1 daha derinlemesine 6grenir (Kuhn ve ark. 2000). Derinlemesine 6grendikleri
konularda kendiliginden olaylarin neden-sonug iliskilerini agiklar, gézlemlerinden
sonu¢ cikarir ve tahminlerde bulunarak aktiviteler planlayabilirler (Eltinge ve
Roberts 1993). Bu baglamda, cocuklarin gelisimlerinde ilkdgretim fen bilgisi egitimi
cok onemlidir. Yasam boyu 6grenme siirecinde devam edecek bir¢cok temel kavram
ve beceri bu diizeyde kazandirilir. Fen egitimi ile ¢ocuklarin 6grenme alanlari
genisler. Ogrenme siirecindeki gelismeler onlarin yeni bilimsel kavram ve
teknolojilerle tanismalarini ve bilimsel diigiinebilen bireyler olmalarini saglar. Kendi
yasantilarinda karsilagtiklar1 olaylar, okulda &grenilen olaylarla iligkilendirilerek,
Ogrencilere fen kavramlarinin soyut olmadigi, kendi yasantilar1 ile direkt iligkili
oldugu gosterilebilirse ve nitelikli bir fen egitimi verilebilirse fene yonelik ilgi ve
tutumlart artar, yagamlarinin devaminda bilimsel diisiinen bireyler olma yolunda
ilerleyebilirler. Etkili bir fen egitimiyle 6grenci bilgiyi kendisi arastirir, elde ettigi
bilgiyi ge¢mis deneyimleriyle arasinda bag kurarak yorumlar, 6grendigi bilgiyi
giinliik yagsamda uygular ve karsilastigi problemleri ¢ozer. Grup ¢alismalarinda kendi
roliinii tanimlar, sorumluk duygusunu gelistirir, paylasmay1 6grenir ve kendini ifade
etme yetenegi kazanir. En 6nemlisi 6grenciler bilimsel okur-yazar bireyler olarak
yetisirler (Tatar 2006). Biitiin bu ifade edilen 6grenci 6zellikleri ancak iki temel
noktada gergeklestirilebilir. Bunlardan ilki fen egitiminin Ogrencilere verilmesi,
ikincisi ve en onemlisi ise verilen fen egitiminin etkililigidir. Egitimin etkililigi ise,

Ogrencinin 0gretim siirecinde aktif rol almasi ile saglanabilir.



1.3. Aktif Ogrenme

Konfigyus, gilinlimiizden yaklasik 2400 yil once soyle sodylemistir; “Ne
duyduysam, unuttum. Ne goriirsem, hatirlarim. Ne yaparsam, anlarim”.
Konfigyus’un bu ifadesi aktif 6grenmeye uyarlanacak olursa soyle sOylenebilir; “Ne
duyduysam, unuttum. Ne duyar ve goriirsem, birazcik hatirlarim. Ne duyar, goriir ve
onunla ilgili soru sorar veya birisi ile tartisirsam, anlamaya baglarim. Ne duyar,
goriir, tartisir ve yaparsam, bilgi ve beceri kazanirim” (Silberman 1996).

Aktif 6grenme, esas olarak 6grencilere 6grenme etkinlikleri {izerinde belli bir
dereceye kadar sahiplik ve kontroliin verildigi, 6grenme etkinliklerinin 6nceden
belirlenmesinden ziyade acik uclu oldugu ve 6grencileri 6grenme deneyimine aktif
olarak katilarak sekillendirebildigi 6grenme aktivitelerinin kullanilmasi olarak
tanimlanabilir (Kyriacou 1992).

Silberman (1996) ise aktif 0grenmeye net bir tanim vermekten kacinarak,
O0grenmeyi, beynin islevsel siireglerini ele alarak irdeler. Ona gore sadece bir seyleri
duymak ve gormek oOgrenme icin yeterli sebepler degildir. Bunlarin &grenme
tizerindeki etkileri yansimaz. Ancak bunlar 6grenme icin yeterli sartlar1 saglamazlar.
Bunun bir adim o&tesinde, zihni bir bilgisayara benzeterek, bireyin kendisine
Ogretilmesi diisiiniilen bilgilere hazir olmasi gerektigini savunur. Bunun icin
konunun ilgi ¢ekici olmast olduk¢a 6nemlidir. Pasif 6grenmede 6grenen higbir risk
almadig1 i¢in rahat ve huzurludur. Ancak bu noktada O0grenmenin gerceklesmesi
oldukca giictiir. Aktif 6grenmede ise karsilikli olarak 6grenen ve 6gretenin bir risk
almasi1 s6z konusu olup, bu sartlar saglandiginda 6grenmeden bahsedilebilir.

Felder ve Brent (1994)’e gore, aktif 6grenmenin amact; dgrencinin verilen bir
cekirdek problem {iizerinde olusan merak, sahiplenme ve gereklilik duygulari ile
bilgilerini paylasabilecegi bir grup i¢inde 6zgiir bir tartisma ortaminda kendi kendine
O0grenmesi ve Ogrendiklerinin gercek problemler ve konularla iliskilendirerek
kaliciliginm saglar.

Ogrencilerin basarilari, biiyiik ol¢iide kendi 6grenme yollarmin farkinda
olmalarina ve kendi o6grenmelerini ydnlendirebilmelerine baglidir. Ogrencilerin,
O0grenme ve calisma stratejilerini 6grenmeleri ilkdgretimde baslar, ortadgretim ve

yiiksekdgretimde de devam eder (Senemoglu 2004).



Bir¢ok iilkede aktif 6grenme ve aktif 6grenme ile kazandirilabilecek 6zellikler,
Ulusal projelerin 6ncelikli amaci haline gelmistir. Ornegin, Avustralya (1989)’da
yaymmlanan “Okullarin Ortak ve Kabul Edilmis Ulusal Amaclari’nda” okullarin
oncelikli amacinin akilli ve esnek isgiicli yetistirmek oldugu acik¢a belirtilmistir.
Baum ve ark. (1997)’nin yaptig1 ¢alismada bunu gergeklestirmenin yolu ise aktif
o0grenme oldugunu ifade etmislerdir. Bazi {ilkelerde daha koklii reformlara girisilerek
okullarda aktif 6grenmenin uygulanmasina elverigli gerekli yapisal degisiklikler
gerceklestirilmektedir. Ornegin, Hollanda (1994)’da baslatilan reform hareketi ile o
okullarda calisan 6gretmenlerden olusan “gekirdek takimlarin” Onciligiinde, aktif
O0grenme uygulamalarinin yayginlagsmasi i¢in gereken oOnemli adimlar atilmistir
(Acikgdz 2004).

Aktif 6grenme yontemlerinde dikkatimizi ¢eken baslica noktalar sunlardir;

v' Aktif 6grenmenin beynin ¢alismasina uygunlugu,

Yasam boyu 6grenen bireylere duyulan gereksinim,
Geleneksel egitimin ¢agin ihtiyag¢larini karsilayamamasi,

Ogrenme-dgretme anlayisindaki gelismeler,

SN NEE NN

Aktif 6grenmenin etkililigi,

1.3.1. Aktif 6grenmenin avantajlari

Aktif 6grenmenin bu denli ilgi gérmesinin bir baska nedeni, etkililiginin yan1
sira; kullanighlik, ekonomiklik ve destekleyici 6grenme tirtinleri {izerinde olumlu etki
gibi 6nemli avantajlar tasimasidir. Asagida bu 6zellikler ele alinmaktadir.

Kullamshhk: Aktif 6grenme teknikleri birka¢ dakika gibi cok kisa siireli
etkinliklerden bir donem gibi ¢ok uzun siireli etkinliklere kadar ¢ok ¢esitli zaman
dilimlerinde kullanilabilir. Ayrica, aktif 6grenmenin tek bir 6gretim yontemi degil,
bir¢cok 6gretim yontemini igeriyor olmasi da onun kullanighiligini artirmaktadir.

Ekonomiklik: Aktif 6grenme diger 6grenme modellerinin aksine ek gorevliler,
pahali araglar, 6zel mekéanlar olmadan da uygulanabilir.

Destekleyici 0grenme iiriinleri iizerindeki olumlu etkileri: Egitimde
genellikle akademik basar1 iizerinde durulur. Fakat ogrenme istegi, okuma

aligkanlig1, bagkalariyla birlikte calisma, O6zsaygi, liderlik, paylasma ve isbirligi



yapma gibi bir¢ok 6grenme durumu daha az dikkate alinmaktadir. Oysa daha 6ncede
aciklandigr gibi, bir alana 0zgii bilgiler kalict degildir, en azindan hizhi
degismektedir. Asil olan, kalicit olan ve degismesi zor olan destekleyici 6grenme
irtinleridir. Yapilan arastirmalar aktif 6grenme {iriinlerinin bir yandan basariy1
arttirirken diger yandan destekleyici 6grenme iriinleri tizerinde olumlu etkiler
biraktigin1 gostermistir. Aktif 6grenme; 6grencilerin giivenli, yeteneklerinden emin,
saygin, etkili 6grenme ve diislince becerilerine sahip, bagkalariyla isbirligi i¢inde

calisabilen bireyler olarak yetismelerini saglar (Ac¢ikgoz 2004).

1.4. Aktif Ogrenme Yaklasimlari

Ogrenme kuramlari, §grenmenin hangi kosullar altinda olusacagini betimler ve
aciklar. Bir 6grenme kurami, 6grenmenin biitiin organizmalarda ve biitiin durumlarda
nasil meydana geldigini acgiklamaya ve onun evrensel yasalarini bulmaya calisir.
Ogrenme kuramlar1 farkli felsefi goriis ve sayithlardan hareket ederek
gelistirilmektedir. Bu nedenle birbirinden farkli ¢ok sayida 6grenme kurami vardir
(Sezgin Memnun 2003).

Ogrenme kuramlarinin egitime olan katkilarinda karsilasilan en biiyiik giicliik,
bunlarin heniiz tam olarak olgunlasmamis olmalarindir. Ayrica Ogrenmenin
incelenmesinde yapay deneysel ortamlarin ve hayvanlarin kullanilmasi, arastirma
bulgularinin siniftaki problemlerle arasini gittikge agmaktadir. Bununla birlikte bu
giin, 6grenmenin ne oldugu konusunda zamanin deneyiminden ge¢mis ve 6grenmeyi
ana hatlariyla ortaya koyabilecek bir bilgi birikimi vardir. Ogretim kuramu ile ilgili
calismalar, simiftaki Ogretmen ve Ogrenci etkinliklerinin analizine ve Ogretme
stirecini bir sistem olarak ele alinan biitiinleyici yaklagimlara dayali olarak da
gelistirilmektedir (Fidan 2001). Aktif 6grenme yaklagimlarindan bazilar1 asagidaki

sekilde tanimlanmustir.

1.4.1. isbirlikli 6grenme

Aktif 6grenme ile iliskili olan yonelimlerden biri olan isbirligine dayali

o0grenmenin aktif 6grenme modeli i¢cinde yeri ¢ok fazladir. Ciinkii igbirlikli 6grenme



aktif dgrenmenin pek ¢ok ilkesini uygulama olanag1 saglamaktadir. Isbirligine dayali
o0grenme ile yapilan bir egitimde, 6gretmen 6grencinin sadece kendisinin degil, diger
Ogrencilerin de farkina varmasina yardimci olmayi hedeflemelidir. Bu agsamada
Ogrenciler paylasmayi, kendisine sira gelmesini beklemeyi ve digerlerine onem
vermeyi Ogrenir. Yapilandirilmis aktivitelerle isbirligi i¢cinde bagkalarinin nasil
diislindiigiinii 6grenir, problemlere reaksiyon verir, kiigiik gruplarda sozlii dil
becerilerini gelistirir. isbirligine dayali grenmenin, akademik basar1 agisindan her
yas grubu ve konu alaninda hem yarigsmaci hem de bireysel 6grenme metodundan
daha olumlu sonuglar verdigini ortaya koymustur (Slavin 1983, akt: Bulut 2005).

Christison (1990)’a gore isbirligine dayali 6§renme, 6grencilerin kiiclik gruplar
olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir
ama¢ ugruna birlikte calisma yoluyla bir konuyu 6grenme yaklagimidir (Demirel
1996).

Isbirlikli 6grenmenin gergeklesmesi igin bir gruptaki bireylerin birbirinden
bagimsiz, isin bir kismumi da yapmalari da yeterli degildir. Isbirligi icin iiyelerin
birbiri ile etkileserek birbirine yardimci olmasi ve ortak bir {iriin ortaya koymasi
gerekmektedir (Yildiz 2001).

Isbirlikli 6grenme yaklasimmin temel &zellikleri sdyle siralanabilir; grup
iyeleri grubun bir biitiin oldugu ve grup basarisinda her iliyenin sorumluluk tasidigi
bilincindedirler. Bu 6grenme yaklasiminda, 6grenci-6gretmen etkilesiminin yanisira,
Ogrenci-Ogrenci etkilesimine de yer verildigi i¢in daha fazla 6grenme gergeklesir.
Isbirligine dayali o6grenme, ogrencilerin kendilerini daha rahat ve giivenli
hissetmelerini saglayan bir ortam yaratarak onlardaki gerilimi en aza indirir.
Ogretimin bireysellestirilmesini olanakli kilar. Bireylerin her giicliigii birlikte
¢dziimleme davranisi kazanmalarina olanak saglar. Ogrencilerin elestirici diisiinme,
problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerinin gelistirilmesine yardimci olur.
Ogretmenin dgrencilere daha etkili ve verimli damigsmanlik yapmasina olanak saglar

(Yasar 1993, Demirel 1996, Grabinger 1996).



1.4.2. Bulus (Kesfetme) yoluyla 6grenme

Bulus yoluyla 6grenme aktif bir 6grenmedir. Ciinkii 6gretmen tarafindan
doldurulacak bos bir gemi gibi bilgiyi pasif olarak almaktan daha ¢ok aktif katilimin
oldugu bir 6grenme siirecidir (Bump 2002). Aktif 6grenme siirecinde, 6grenciler
bilimsel olgular1 kendileri kesfeder. Bu silirecin amaci konu ile ilgili genel bilgileri
O0grenmelerinin yaninda 6grenme ve arastirmaya karsi tutumu, onsezilerle tahmin
etmeyi, kendi kendine problem ¢6zmeyi gelistirmektir (Martin 1997).

Strike (1975), bulusun bilmeme durumundan bilme durumuna gecis oldugunu
ancak her bilme durumuna gecisin bulus olmadigini sdéylemistir. Kesfederek
O0grenme yaklasimi, belli bir problemle ilgili verileri toplayip, analiz ederek
soyutlamalara ulasmay1 saglayan, 6grenci etkinligine dayali, giidiileyici bir 6gretme
yoludur (Bilen 1996). Ogrenenin etkin, Ogretmenin Ogrencilere kazandirilacak
kavram, ilke, genelleme ya da kurama yonlendiren rehber durumunda bulundugu
bulus yolu etkili bir 6grenme yaklasimdir (Kaptan 1999). Bulus yoluyla 6grenmede
ogrenci, 0gretmen tarafindan konuya kars1 glidiilenerek ve ilgisi ¢ektirilerek 6grenme
ortamina katilir. Boylelikle 6grenci yaraticiligini, i¢ enerjisini ise kosacak ve amaca
kilitlenecektir. Ogretmen dgrenciye, agiklamali hazir bilgi vermemeli; ancak ipuglari
vermeli, 6grenci amagtan saparak yeni bir alana girdiginde ise uyarmalidir (Gtileryiiz
2001). Bulus yoluyla 6grenme, aktif olarak katilan 6grencilerin kavram ve ilkeleri
kendi kendilerine 6grenmelerine tesvik eder (Wigington 1999).

Bulus yoluyla 6grenme uygulanmasinda, giidiileme ve pekistirme de énemli bir
rol oynamaktadir. Cocukta dogustan var olan anlama ve kesfetme merakinin
giidiileme suretiyle tesvik edilmesi gerekmektedir. Ogretmenler 6grencilerin,
O0grenme siirecinin pasif degil aktif birer katilimcilar1 olduklarint benimsemelidirler.
Ogrenciye de ogrenme siirecinin aktif bir katilimcist oldugu hissettirilmelidir.
Ogrenme siirecinde aktif olmak ve bir seyler yapabildigini sezmek, Ogrenme
giidiisiinii artiracaktir. Ders islerken, sinif igerisinde degisik yontem ve teknikler
birlikte kullanilarak, dersin amaglarina uygun arag-gereglere yer verilerek, 6grenciler
aras1 igbirligi tesvik edilerek, onlarin dikkatini ¢ekecek olaylara yer verilerek

Ogrencilerin derse giidiilenmesi artirilabilir (Ac¢ikgoz 1995).



1.4.3. Arastirmaya dayah 6gretim

Wallace (1997)’e gore; arastirmaya dayali 6grenme, 6grencilerin fenle aktif
olarak mesgul olurken gelistirdikleri kavramlarin, degerlerin, tutumlara dayali olan
inanglarin ve egitimsel uygulamalarin biitiiniidiir (Llewellyn 2002). Hester (1994)’¢
gore; arastirma, 0grencilere problemle karsilasma ve bunu ¢odziimlemek i¢in kendi
kendilerine fikirler olusturup test etme imkam saglar. Ogrencilere bilgiye ulasmak
icin yapilacak arastirmanin yollar1 ve arastirmanin ifade ettigi amaglar 6gretildiginde,
ogrenci kendi diisiince ve inanglarin1 yeni problemlere uygulayarak bunlardan
sonuglar ¢ikarir ve degerlendirir (Llewellyn 2002).

Probleme dayali 6gretim ve kesfederek 6grenme yaklasimlarini da biinyesinde
bulunduran arastirmaya dayali O6gretim yaklasimi, 6grencileri soru, konu ya da
problemlerle kars1 karsiya birakarak dersle ilgili kavram ya da materyalleri
kendilerinin kesfetmelerini saglar. Bu esnada ogrencilerin analitik ve elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine de katkida bulunur (Kolkhorst ve ark. 2003).

Arastirmaya dayali O6gretim siireci etkili bir sekilde gergeklestirildiginde
ogrenciler elde ettikleri bilginin ne anlama geldigini ve bu bilgiyi nerede
kullanacaklarin1 6grenmis olmaktadirlar. Ancak, her 6gretim yontem ve stratejisinde
oldugu gibi aragtirmaya dayali 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bir
takim unsurlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu unsurlarin basinda konu se¢imi
gelmektedir. Yapilan aragtirmalar basarili bir konu se¢iminde;

v Ogrencilerin konuya ilgisinin

v Konuyla ilgili sahip olduklar1 6n bilgilerinin

v' Konunun aragtirmaya ve sorgulamaya yatkinligi gibi kriterlerin goz

oniinde bulundurulmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Owens ve ark.

2002).

1.4.4. Coklu zeka kurami

Aktif 6grenme ile iliskili olan yonelimlerden biri de ¢oklu zekd kuramudir.
Coklu zeka kurami, Gardner ve meslektaslarinin; dahiler, 6grenme giicliigii ¢cekenler

ve beyin hasar1 gecirmis kisiler iizerinde calismalar1 ve zeka konusunda bilinenleri



incelemeleri sonucu ortaya ¢cikmustir (Ac¢ikgdz 2004). Coklu Zeka Kurami ile zekanin
toplumlar ve egitim iizerinde yillardir siiriip giden etkisi yani sadece dil ve
matematik zekasini hesaba katan klasik zeka tanimlamasi tarihe karismistir. Gardner,
zekanin iki degil sekiz yonii oldugunu savunmustur. Boylece klasik zeka taniminda
oldugu gibi sadece matematik ve dilde basarili olanlarin degil, miizikte, sporda,
dansta, iletimde, dogada, resimde ve 6ze doniik olarak kendini gosterenlerin ve
kendini iyi tantyanlarin da zeki oldugu ortaya ¢ikmistir (Bulut 2005).

Gardner (1991), her bireyin farkli derecelerde ¢esitli zekalara sahip oldugunu;
bununda kisilerin 6grenme bicimlerini, ilgilerini, yeteneklerini ve egilimlerini
acikladigin1 vurgulayan ¢oklu zeka teorisini ortaya koymustur. Bu teori, egitimcilere
temel prensipleri yaratici bi¢imde kullanarak o6grencilerin bireysel farkliliklarina
deger veren, giiclendiren programlar hazirlamalarma olanak veren yeni ufuklar
agcmistir.

Coklu zeka teorisi, insan zihnine agilan adeta bir pencere gibidir ve beynin
cesitli bolimlerinin spesifik fonksiyonlarini acgiklar. Diger bir degisle, ¢coklu zeka
teorisi, insan zekasinin Diinya’daki icerige (6rnegin, ¢esitli olgulara, olaylara, seslere
veya nesnelere) nasil tepkide bulundugunu ve bu igerigi nasil igsellestirip zihinde
yorumlandigin1 agiklamaya calisir. Dolayisiyla, coklu zeka teorisi agisindan
bakildiginda, zeka, ¢ok yonlii bir kapasitedir, bir potansiyeldir veya bir yetidir.
Ayrica, zekad bir bireyin genetik kalitimi ile oldugu kadar, bu bireyin ekolojik ve
kiiltiirel g¢evresiyle olan tecriibe ve deneyimleriyle de sekillenir. Gardner insan
zekasinin objektif bir sekilde Ol¢iilebilecegi tezini savunan geleneksel anlayisi
elestirerek zekanin tek bir faktorle aciklanamayacak kadar cok sayida yetenekleri
icerdigini ileri slirmektedir. Gardner, zekayi, bir kisinin (1) bir veya birden fazla
kiiltirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi, (2) gercek hayatta
karsilastig1 problemlere etkili ve verimli ¢éziimler iiretebilme becerisi ve (3) ¢oziime
kavusturulmast gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi
olarak tanimlamaktadir (Saban 2002).

Herhangi bir konuyu algilamada giiclik ¢eken bir 6grencinin §grenmesine
katkida bulunmanin yollari arastirmak, 6gretmenlik mesleginin zor yonlerinden
biridir. Coklu zekd kurami “Ogrencilerimin 6grenmelerine nasil yardimei

olabilirim?” sorusunun yanitint bulmaya, 6grencilerin zeka alanlarini belirleyerek
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yardimc1 olmaya ¢alismaktadir. Armstrong ¢oklu zeka teorisi yardimiyla 6grencilerin
zekalarinm sekiz farkl boliime ayirarak, hangi cocugun nasil 6grenebilecegini igeren
bir haritanin ve bdylece onlarin okulda veya hayatta basarili olmalarin1 saglayacak
bir projenin oldugunu belirtmistir (Armstrong 1994).

Ogrenci merkezli yaklasima olanak saglayan ¢oklu zeka teorisi, fen bilimleri
egitiminin hedeflerini saglamada onemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciler ¢oklu
zekalarimi kullanirken, bir yandan kendi gii¢lii zekalarini ortaya koyarken, 6te yandan
birlikte ¢alismay1 0grenmektedirler. Bu teoriyi temel alan uygulamalarin, 6grenci
basarisin1 olumlu yonde etkiledigi, ¢oklu zeka teorisine gore tasarlanmig derslerde
Ogrencilerin derse aktif olarak katilimlarinin ve motivasyonlarinin arttig
gozlemlenmistir (Goodnough 2000). Yapmadan 6grenmenin olamayacagi, standart
program uygulamalarinin 6grencinin giidillenmesindeki olumsuz etkisi ve bunun
sonucunda &grenciye ragmen Ogretmenin verimsizligi ve ardindan gelen sinif igi
disiplin  problemleri distliniildiiglinde c¢oklu zekdyr temel alan program
uygulamalarinin 6grencilerin birka¢ alanda 6grenmeyi kendi istek ve cabalariyla
saglayacaklar1 bir gergektir. Coklu zekd kurami ve uygulamalari ayn1 zamanda
yenilik¢i, coskulu idealist 6gretmenlerin, 0grencilerinde iletisim kurma becerileri
gelistirmek, ekip ¢calismasina yonlendirmek, bir takim deger yargilar gelistirmelerine
ve gelistirdikleri deger yargilarim1 yasam bi¢cimi haline getirmelerine olanak
saglamak yolundaki ¢abalarini da yonlendirecek ve pekistirecektir (Demircioglu ve

Giineysu 2000).

1.4.5. Probleme dayah 6grenme

Aktif 6grenmede bilgi isleme siireglerinin en 6nemli amaci; 6grencilerin
bildiklerini uygulamaya gegirmelerini ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak yeni
bilgiler iiretmelerini saglamaktir. Aktif 68renme, c¢oklu Ogrenme ve Ogretim
stratejilerinin siniflarda uygulanmasi {izerinde durmaktadir (Tessier 2003). Aktif
ogrenmenin egitim uygulamalarindan biri de Probleme Dayali Ogrenme
yaklagimidir.

Probleme dayali 0Ogrenme, karmasik ve ger¢cek hayat problemlerinin

arastirilmast ve ¢oziimii etrafinda organize edilmis ve bireylerin hem zihin hem de
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beceri yoniinden aktif katilimlarin1 gerektiren, tecriibeye dayanan 6grenmeyi temsil
eder (Torp ve Sage 1998).

Aktif grup c¢alismalarinin yer aldigi probleme dayali 6grenmede ortam,
geleneksel smiflara gore daha farkhidir. Ogrencinin bir problemle karsilastiginda
arkadaslarindan ve 6gretmeninden destek, oneri ve geribildirim aldigi, 6grenmenin
tek yonlii olmaktan kurtarilip ¢ok yonlii hale getirildigi ve gercek bir problemle karsi
karsiya birakilip ¢6ziimlenmeye ¢aligildig bir ortam olusturulur. Bu ortamda 6grenci
ve dgretmenin rolleri degismektedir. Ogretmen, tek sdz sahibi ve her seyi bilen kisi
olmaktan ¢ikarak rehber yol gosterici, destekleyici bir duruma gegerken, 6grencilere
onerilerde bulunma, 6grenci katilimini destekleme, yanlis bilgileri engelleyerek
onlarin dogruya yonelmelerini saglama gibi gorevleri iistlenir. Ogrenciler ise,
sorunlarin neler oldugunu, nasil olustugunu, nasil ¢oziilecegini kendileri bularak
dogrudan o&grenirler. Dolayisiyla, kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu alarak
ogrenmeye aktif olarak katilirlar. Boylece, 6grenci bilgi eksikliginin farkina vararak,
bu eksikligi ve merak ettiklerini nasil giderecegi ve hangi kaynaklardan
yararlanacag: ile ilgili kararlar1 kendisi verir. Ogrencilerin 6grenim hedeflerini ve
gelecekteki ihtiyaglarina uygun O0grenme kaynaklarini segmeye yonlendirilmeleri
kendilerine olan giivenini artirir ve bagimsiz 6grenme becerisini kazandirarak daha

fazla motive olmalarini saglar (Sigsman 1999).

1.4.6. Proje tabanh 6grenme

Shanley (1999)’e gore, proje tabanli Ogrenme yaklasimi &grencilere
O0grenmeleri i¢cin yardim eder ve alisilmis ezbere egitim disinda 6grenme saglar.
Ogrencilerin problem ¢dzme becerisi ve kritik diisinme becerilerini olusturmada
yardimci olur. Okul, toplum ve aile arasinda gii¢lii bir bag kurar (Yaman 2003).
Proje tabanli 6grenme, belirli bir zaman siiresinde devam eden, bir {iriin, gésterim ya
da bir performans ile sonuclanan bireysel ya da grup etkinligi olarak tanimlanabilir
(Moursund 2001). Proje tabanli 6grenme; 6gretme-o6grenme siirecinde 6grencilerin
edilgin bir alict konumundan, arastiran, inceleyen, bilgiye ulasan ve elde ettigi
bilgileri kullanarak anlamli biitiinler haline getiren ve bu bilgilerle problem ¢dzen

konumuna getirmeyi amaclamaktadir (Demirel ve ark. 2005).
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Proje tabanli 6grenme, gliniimiizde egitim sistemlerinin almasi1 gereken bigimi
gostermek icin 6zenle se¢ilmis ii¢ temel kavramdan olugsmaktadir. Bu kavramlardan
birisi 6grenme kavramidir ki dikkati 6gretene degil 6grenene ¢ekmek agisindan son
derece onemlidir. Bir digeri proje kavramidir ve proje, tasar1 ya da tasar1 gelistirme,
hayal etme, planlama anlamma gelmektedir. Bu kavram, &grenmenin
projelendirilmesi yani yonlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil 6grenmeden
cok belli bir amaca doniik iliskisel 6grenmeyi vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef
olarak degil, alt yapt unsuru olarak ele almakla da proje tabanli &grenme,
O0grenmenin Urlin degil slire¢ boyutunu vurgulamakta ve &grenmeye, arzulanan
Olctlide, 6grenene 0zgii bir yap1 kazandirmaktadir (Erdem ve Akkoyunlu 2002).

Elma-Tirkport (2001)’a gore, bu modelde 6grenci aktif, 6gretmen ise rehber
roliindedir. Ogrenci aktif haldeyken, diisiinme, problem ¢dzme, bilgiye ulasma,
islemi yeniden yorumlama ya da harmanlama, sorgulama gibi eylemlerde bulunur.
Bu modelde 6grenci kendi Oniine sunulan senaryonun ger¢cek mimari ve yapicisi,
diger ifade ile bu diinyanin 6zerk bir iiyesi, 6gretmen ise bir yardime1 ve yonlendirici
konumundadir. Ust diizey bilissel davranislari kazanmada kullanilmas1, dgrencileri
aktif hale getirmesi, ¢ok ¢esitli ara¢c ve gere¢lerin kullanimini miimkiin kilmasi,
sosyal ve gercek hayatla yakindan ilintili olmasi, gerek teknolojiyi gerek bilgisayari
egitim ortaminda bir ara¢ olarak kullanmasini saglamasi, bu modelin egitime

kazandirdig1 olumlu katkilardandir.

1.4.7. Elestirel diisiinme

Elestirel diisiinme, kendi diisiincelerimizin farkinda olup, bizim
disimizdakilerin de diisiincelerini géz Oniinde tutarak Ogrendiklerimizi uygulayip
kendimizi ve ¢evremizdeki olaylari, durumlar1 ve diisiinceleri anlayabilmeyi amag
edinen aktif ve organize zihinsel siirectir. Bu tanima gore elestirel diisiinmemin bes
temel 6zelligi ortaya ¢ikmaktadir:

1. Elestirel diisiinme aktif olmay1 gerektirir. Elestirel diistinme sirasindayken
zekdmizi, bilgimizi, bellegimizi ve biligsel becerilerimizi aktif olarak kullaniriz.
Aktif olarak diisiinen kisi, kendini etkileyen olayin disinda kalmaz; olaylara yon

vermeye c¢alisir. Harekete gecmek icin baskasindan emir beklemez; kendi verdigi
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kararla hareket eder. Karsilastigi sorunlarla ugrasmaktan hemen vazgeg¢mez.
Cozmeye karar verdigi sorunun sonucunu alincaya kadar devam eder ve zorluklardan
yilmaz.

2. Elestirel diisiinme, bagimsiz olmay1 gerektirir. Elestirel diistinme hicbir
Onyarg1 ya da herhangi bir otoriteye baglanmay1 kabul etmez.

3. Elestirel diisinme, yeni diisiincelere agik olmayi gerektirir. Elestirel
diisiinen kisi kendi diislinceleriyle farkli diisiinceleri gozden gecirir ve almasi
gerekenleri alarak diisiincelerini zenginlestirir.

4. Elestirel diistinme, diisiinceleri desteklen delilleri ve nedenleri dikkate
almay1 gerektirir. Elestirel diisiinen kisi ortaya attig1 diisiincenin nedenlerini ve
delillerini agiklayabilir, nedenini ac¢iklayamadigi ve delil gosteremedigi diisiinceleri
savunmaz.

5. Elestirel diislince, organizasyonu gerektirir. Neyin sebep, neyin sonug
oldugunu, nelerin delil olarak kullanildigini, hangi diistincelerin temel, hangilerinin

destekleyici diisiince oldugunu agiklamay1 saglar (Ozden 2003).

1.4.8. Yapilandirmaci 6grenme

Ogretim hizmetinin niteligi nelerin nasil 6grenilecegini 6grenciye bildiren
uyaricilarin, O6grenciye saglanan Ogrenme siirecine katilma olanaklarinin ve
Ogrenilenleri pekistirme amaci ile kullanilan uyaricilarin 6grenci gereksinimlerine
uygunluk derecesini kapsamaktadir (Bloom 1979). Bu baglamda 06grencilerin
O0grenme ortamina farkli uyaranlarin esliginde farkli etkinliklerle katilmalari,
Ogrenme siirecinde aktif birer 6grenen olmalar1 6nemlidir (Acikgoz 2004).

Immanual Kant, insanin bilgiyi almada aktif oldugunu, yeni bilgiyi daha dnceki
bilgileriyle iligkilendirdigini ve onu kendi yorumu ile kurarak kendisinin yarattigini
savunmustur. Bireyler bilgiyi aktif olarak alir, 6nceden asimile ettigi bilgiye baglar
ve kendi yorumu haline getirir (Cheek 1992).

Martin(1997)’e gore, bilgi, insanin kendi deneyim ve diisiincelerinden bilginin
temsilcilerini ve bilginin kendisini inga etmesidir. Her insanin 6nceden bildigi bir
seyler vardir. Yapilandirmacilik, kisiye 6zgili gercekligin bilgisi ile siirlandirilmis

O0grenmeye bir bakis acisidir. Yapilandirmacilar, her 68renicinin zaten var olan bilgi,
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deneyim ve kavramlar1 arasinda baglanti kurarak, kendi kendine yaptig1 zihinsel
yerlestirme ile anlamlandirmay1 insa ettigine inanirlar. Cocuklarin 6grendigi sey,
cevrelerindeki gbézlemlerinin bir kopyas: degildir. Kendi yontemi ve diisiinmesinin
sonucudur. Yapilandirmacilik bireyin 6grenmesini temele alan ve herkesin
O6grenmesinin kendine 6zgli oldugunu savunan bir bilgi kuramidir. Brooks ve Brooks
(1993)’a gore yapilandirmacilik kuraminin dayandigi temel ilkeleri soyledir:
1. Ogrencileri konuya ilgi uyandiracak problemlere yoneltmek.
2. Ogrenmeyi en genel olan kavramlarla yapilandirmak.
3. Ogrencilerin bireysel goriislerini ortaya ¢ikarma ve bu goriislere deger
verme.
4. Egitim programimi Ogrencilerin goriislerine hitap edecek sekilde
degistirmek.

5. Ogrencilerin degerlendirilmesini 6gretim baglaminda ele almak.

Korkmaz (2004)’a gore ise yapilandirmaci yaklagim 6gretme kavramindan ¢ok
o6grenme kavramin1 merkeze alir. Yapilandirmacilik kuramina gore dgrenme; bireyin
kendi deneyimleri, zihinsel yapilar1 ve inanglarina bagh olarak bilgiyi yapilandirma
siirecidir. Tiim 6grenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugu varsayimi
lizerine temellendirilen yapilandirmacilik, bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla
sorumluluk almalarin1 ve etkin olmalarini gerektirir. Bu amacla yapilandirmaci
egitim ortamlarinda, bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina
olanak saglayan igbirligine dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme, proje tabanl
O0grenme vb. 6grenme yaklasimlarindan yararlanilir. Bilginin dogas1 ve 6grenme,
yapilandirmaciligin temel dayanagi olmustur. Yapilandirmacilik, baskalarinin
bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine
kendilerinin yapilandirmasini Onermektir. Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir
kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden
kurmaya dayanir.

Yapilandirmact yaklagima uygun O6grenme ortamlarinda Ogrencilerin bilgiyi
zihinlerinde yapilandirdigi kabul edilmektedir. Yapilandirmaci yaklasimla fen
Ogrenimi, 6grenenlerin olaylar fiziksel diinyayla etkileserek ve yorumlayarak kendi

kavramalariyla anlamalaridir (Scott ve ark. 1994). Kendi kavramalariyla degisim ve
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gelisimlerini izlemek agisindan, yapilandirmacilik giiclii bir fen egitimi modelini
olusturmaktadir (Kaptan ve Korkmaz 2000). Ogrencileri doldurulacak bir vazo degil
de tutusturulacak bir mesale olarak goren bir yaklagimda o6grencilere hazir bilgi
yiiklemek yerine, bilgiye ulasmak i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak esastir
(Kilig 2001).

Yapilandirmaciliga gore bilgi, duyularimizla ya da gesitli iletisim kanallariyla
edilgen olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine bilgi, bilen
tarafindan yapilandirilir, tretilir. Bu nedenle yapilar kisiye 06zgilidiir. Yapisalci
yaklagimda birey, bilgiyi ¢evresi ile aktif etkilesim siirecinde yapilandirir, kurar veya
kazanir. Bu etkilesim siirecinde sadece bireyin cevresiyle etkilesimi degil, sosyal
etkilesim de dnemlidir. Kisaca, bilgi ve bilginin olusumu bireyden bagimsiz degildir,
bireyin c¢evresi ile yeni durumlar ve olaylarla sosyal etkilesimi ile olusan bir tirlindiir

(Baki ve Bell 1997).

Sahin ve Kemren (1998)’e gore, biitiin bu yaklasimlar aktif 6grenme ile
yakindan iligkili olup &gretmenin igerigi sinifa anlatarak 6grencileri pasif duruma
getirdigi geleneksel 6gretim yontemine kars1 6gretimin bireysel olmasi gerektigini ve
Ogrencinin kendi hizinda Ogrenerek Ogrenim siirecine katildiginda aktif olacagi

goriisiiyle 6grenme ortamin1 6grenci merkezli haline getirmeyi saglar (Bulut 2005).

1.5. Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Glinlimiizde her alanda yasanmakta olan degisim egitim kurumlarimi da
etkilemektedir. Egitim kurumlar1 bu degisime ayak uydurma ve kendini siirekli
yenileme durumundadir. Bu siiregte 6gretmenlerin oynayacaklari rol biiyilk 6nem
tagimaktadir. Ciinkii bir okulun kalitesi 6gretmenlerinin sunacagi egitim hizmetinin
kalitesine baghdir. Ogretmenlerin bunu basarabilmeleri i¢in hem hizmet dncesinde
iyl yetistirilmeleri, hem de hizmet iginde kendilerini stirekli gelistirmeleri gerekir.
(Seferoglu 2005). Egitimin etkililigi, ders igerik ve sunumunun dgrencinin 6grenme
ihtiyacin1 karsilayabilmesine baghdir. Ogrencilere, 6grenme profillerine en uygun
O0grenme imkanlar1 sunmak ve o dogrultuda yonlendirmek bilgi toplumunun
ogretmenlerinden beklenen en 6nemli gorevidir (Ozden 2002). Ogrenmeyi 6gretme

disiplini gelistirme, egitimcilerin egitim sorunlarina objektif gozle bakmalarina
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baghdir. Ogretmen ne Ogreteceginin ve nasil ogreteceginin bilincinde olmak
zorundadir. Yaraticiligimi kullanarak, gerekli 6gretim yontemini iyi belirlemelidir.
Kullanilan 6gretim tekniklerinin uygun olmasi, 6grenme-6gretme siirecinde bir
zorunluluktur. Ogretmen, egitimin duyussal boyutuna ne kadar hizmet edebiliyorsa,
Ogrencisini 0grenme etkinligine o kadar ¢ok yaklastiriyor demektir (Sahinel 2003).

Geleneksel olarak “6gretmen” denildiginde sinifin 6niinde durarak olaylari
kontrol eden, konugmalarin ¢ogunu yapan, bilgi aktaran, soru soran, degerlendiren,
cezalandiran, odiillendiren, gosteren, kaynaklik eden, kisacasi; smifta en aktif, en
baskin olan ve siirecin biitiin sorumlulugunu kendisi tasiyan kisi akla gelmektedir.

Aktif Ogreten Ogretmenin gelenekselden farki; kendi kararlarini uygulamak
yerine Ogrencilere yon gostermek, 6nerilerde bulunmak, gerekli durumlarda aciklama
yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin gelisimlerini gézlemektedir.

Aktif siniflarda, 6gretmen sinifin 6niinde durup konusmalarin ¢gogunu yapmaz.
Bunun yerine 6grencilerden biri gibi lizerinde calisilan etkinlige katilir. Artik tek
soru soran, tek degerlendirme yapan, tek tartisma baslatan ya da bitiren o degildir.
Kisacasi aktif siniflarda etkili 6gretmen iyi konusan, iyi anlatan degil 6grencilerinin
iyi konusan iyi anlatan olmasina yardim eden, onlara firsat veren 6gretmendir.

Aktif O6grenmede, Ogretmene geleneksel olarak yiiklenen rehberlik,
giidiileyicilik, liderlik, 6gretim uzmanhgi, konu alam1 uzmanligi vb. rolleri
stirmektedir (A¢ikgdz 2004). Bu rollerle birlikte;

Kolaylastiricihk: Aktif O6grenmede Ogrenme siireciyle ilgili kararlar
ogrenciler almaktadir. Kuskusuz, bir kisinin acemisi oldugu ya da fikri olmadigi
konularda doru kararlar almas1 olduk¢a zordur. Dolayisiyla 6grencinin rehberlige ve
yardima gereksinimi olacaktir. Ogretmenin gorevi, gereksinim duydugu yerde
Ogrenciye yardim etmek ve onun 6grenmesini kolaylagtirmaktir.

Arastirmacilik: Adams ve Hamm (1994)’e gore bilginin ¢ok hizli degisiyor
olmasi, her meslek insaninin sahip olmasi1 gereken arastirma ve kendini gelistirme
becerilerini 6gretmenler i¢in daha da énemli duruma getirmektedir. Ogretmenler,
yalnizca konu alanlarindaki yenilikleri degil ayni zamanda Ogretim alanindaki
yenilikleri de izlemek zorundadir.

Tasarimeilik: Ogretmenin kolaylastiricilik rolii, anlatip siniftan cikilan bilgi

aktarma roliine gore olduk¢a zor ve karmasik bir roldiir. Ciinkii 6grenene yardim
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ederken sunulacak onerilerin ve her 6grenci 6grenmesinin kolaylastirilmasinin nasil
yapilacagi oldukga yaratict ve bilgili olmayr gerektirir. Ogretmen, Ogrencilere
alacaklar kararlarla ilgili segenekleri, bir problem ¢iktiginda onun olas1 ¢ézlimlerini
tasarlay1p sunmak, bu nedenle iyi bir tasarimci olmak zorundadir.

Aktif 6gretmen kendisini siirekli yeniler. Pedagojik agidan kendisini gelistirir.
Kisisel degisim igerisindedir. Bu yoniiyle 6grencilerin 6grenme siirecinde yer almasi
onun i¢in Onemlidir. Etkili 6gretmenler Ogrencileri dolayisiyla da kendileri i¢in
yiksek basart beklentisine sahiptirler. Aslinda Ogrenciler &gretmenlerin
kendilerinden ne beklediklerini ¢ok iyi bilmektedirler. Bu yiizden etkili 6gretmen
bireysel Ozelliklere sahip olmalidirlar. Ayrica 6gretmenler dersi iyi planlamali ve
planlama siireci iginde grencilerin de yer almasma izin vermelidir. Ogrencilerin
diizeylerine, yaslarina ve yeteneklerine uygun yontem ve teknikler secilmelidir.
Yontem ve teknikler kullanilirken arag gere¢ ve teknolojilerden faydalanilmalidir.
Bunlar saglanirken 6grenme ortami rahat ve giivenli olmalidir. Ogrencilerin rahatsiz
olacag kosullar degistirilmelidir. Ogretmen giigliikleri ortadan kaldiric1 bir kisilige
sahip olmalidir. Etkili 6gretmen, zamam etkili kullanmalidir. Zamani 6grenme
etkinlikleriyle  gecirilmesine  dikkat etmelidir.  Ogrenmeler, o6rgencilerle
degerlendirilmelidir. Ciinkii hangi diizeyde 6grenmenin gerceklestigi belirlenmesi
gerekir. Etkili 6gretmen bireysel ve grup ihtiyaglarina duyarli olarak 6grencilerin
ogrenmelerinde ve kisilik gelisiminde rehberlik yapmalidir (Ciritli 2006).

Ozdemir ve Yalin (1999)’a gore etkili bir dgretmenin 6zellikleri asagidaki
sekilde siralanir:

v Gidileyici kisilik
Isteklik
Yakinlik ve mizah
Basariya adanmighk
Yiiksek basar1 beklentisi
Tesvik edici ve destekleyici
Profesyonel davranig
Ciddi, sistemli
Uyarlanabilen / esnek

Bilgili

NS N N N N N S NN
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1.6. Aktif Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Aktif 6grenmede 6grenci, gelenekselde oldugu gibi kendisine aktarilanlar1 alan
ve sonra onlar1 tekrarlayan ‘‘bos bir kap’’ ya da ‘‘edilgin alic1’” degildir. Ogrenen,
Ogretilenleri aynen almaz, tersine onlar1 kendine 0zgii stratejilerle isleyip yeniden
tretir. Kuskusuz, bunu yapmak, 6grenme gibi ciddi bir siirecin sorumlulugunu
tasimak kolay degildir. Aktif 6grenenlerin bazi1 6zelliklere sahip olmasi, degilse de
aktif 6grenme uygulamalar1 sirasinda bunlar1 kazanmasi gerekir. Marzano’nun
(1991) iiretken zihnin aligkanliklar olarak onerdigi; 6zdiizenlemeli, elestirel, yaratici
diisinme ve O6grenme becerileri aktif Ogrenenlerin Oziimsemesi gereken baslica
islerin arasinda yer almaktadir.

v' Ozdiizenlemeli diisiinen ve 6grenen, kendi diisiincesinin farkindadir; plan
yapar, gerekli kaynaklar1 bilir, doniitlere duyarlidir ve eylemlerinin
etkinliligini degerlendirir.

v" Elestirel diisiinen ve d6grenen ise dogrudur, dogruluk arar; nettir, netlik arar;
acik disiincelidir, zorlamalar1 simirlandirir, gerektigi zaman tavir alir,
digerlerinin duygularina ve bilgi diizeylerine duyarlidir.

v Yaratici diisiinen ve 6grenen; yanit1 ya da ¢oziimii net olmayan islere girer,
bilgi ve yeteneklerinin smirlarin1  zorlar, kendini degerlendirme
standartlarin1 {iretir, giivenir ve siirdiirir, durumlara aligilmigin diginda
bakma yollar tiretir (A¢ikgdz 2004).

Ogrenciyi merkeze alan aktif 6grenme yaklasimi 6grenme sorumlulugunu
ogrenciye birakir. Aktif 6grenme yaklagimi 6grencileri pasif alicilar degil, 6grenerek
kendi yasantilarim sekillendiren bireyler olarak gdrmektedir. Ogrenciler yalmizca
dinleyerek 6grenemezler, bu nedenle dinlemekten daha fazla seyler yapmalidirlar.
Okumali, yazmali, konugmali, tartismali, gecmis yasantilarla baglantilar kurmals,
edindigi bilgiyi giinliik yasaminda uygulamali ve problem ¢dzmelidir. Ogrenciler
aktif 6grenme siirecinde karar vermeyi ve sorumluluklar almay1 6grenirler. Bunun da
Otesinde Ogrenciler Ogrenmeyi Ogrenme olanagina kavusur. Cesitli deneysel
calismalar aktif 6grenme ile 6grenmeyi diislinmeyi 6grenmenin 6zellikle az basarili
ogrencileri etkiledigini ortaya koymustur. Okullarda genellikle en iyi 6grencilerin
aktif olmasi beklenmektedir. Ancak aktif 6grenme bu bakis agisini degistirmistir.

Daha az basarili 6grencilerin 6grenme performansi, Ogrenmeyi ve diisiinmeyi
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ogrenme sayesinde Onemli Ol¢iide artmustir. Ogrenciler arastirmalari igin bilgi
kaynaklarin1  kendileri kullamirlar. Ogrencilerin  bilgileri &rgiitlemelerine  ve
sunmalarma &nem verilir. Ogrenciler projelerinde bireysel ve grup sorumlulugu
tagirlar. Her 6grenci farkli konuda ama birbiri ile ilgili ve grup projesine katkida
bulunacak bicimde ¢alisir. Ogrenciler bilgileri paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak
bilgi tiretimi i¢in igbirligi yaparlar (Seyhan 2003).

Bonwell ve Eison (1991), aktif dgrenmeyle ilgili bes stratejiden bahseder.
Bunlar;

1. Ogrenciler dinlemekten ¢ok derse katilirlar,
Ogrenme becerilerini gelistirme daha énemlidir,
Ogrenciler daha iist diizeylerine ¢ikarlar,

Ogrenciler okuma, yazma, tartisma gibi etkinliklere tesvik edilirler,

A

Ogrencinin tutum ve degerleri dikkate alinir.

Ayrica, aktif 6grenmede Ogrenen gelenekselde oldugu gibi yalmizca konuyu
tekrar edecek kadar 6grenmekle kalmaz. Onu nerede kullanabilecegini tasarlar, nigin
onu Ogrendigini bilir. Kendi 6grenmesini inceler, iyi ve kotli oldugu noktalari
kesfetmeye c¢alisir. Aktif 6grenmede Ogrenciler; birbirleriyle etkilesimde bulunur,
sorunlarini ve bilgilerini birbirleriyle paylasir, bir 6grenmeyi gergeklestirebilmek icin
arastirir, diigiiniir ve kesfeder (Ac¢ikgoz 2004).

Holt (1967)’a gore, eger Ogrenciler asagida belirtilenleri yaparlarsa daha iyi
Ogrenirler:

v Bilgiyi kendi kelimeleri ile yeniden ifadelendirmek, 6rneklendirmek.

v Cesitli bicimlerinin ve durumlarinin neler oldugunu ayirt etmek.

Bilgi ile diger faktorler ve fikirler arasinda baglanti kurmak.
Bilgiyi ¢esitli bicimlerde kullanmak.

Bazi sonuglarini 6nceden gormek.

NN

Bilginin karsitin1 veya tersini ifadelendirmek.
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Kog¢ (2000)’a gore, aktif Ogrenmede Ogrenci asagida belirtilen ifadeleri

gerceklestirir:

1.

S A R o

*x

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.

Olas1 6grenme hedef ve etkinliklerini arastirir.

Kendine 6zgii 6grenme hedeflerini seger.

Hangi hedefleri hangi nedenlerle sectiginin bilincindedir.

Ozgiiveni vardir ve gerektiginde dzgiivenini gelistirir.

Ogrenme etkinliklerinin segimini ve programini yapar.

Ogrenme giidiisii vardir veya bu giidiiyii kendisi gelistirir.

Bir konu {izerinde c¢aligmaya baslamak ic¢in kendine 6zel bir stratejisi
vardir.

Dikkatini toplar, eski 6grendiklerini hatirlar.

Okur, dinler ve analiz yapar.

Bilgiler arasinda iligki kurarak sematik olarak gosterir.

Ogrendiklerini yeni durumlara uygular, uygulama alanlar arastirir.
Ogrenip dgrenmedigini siirekli kontrol eder.

Yeni 6grenme stratejilerini dener.

Kavrayip kavramadigini anlamak i¢in 6grendiklerini ¢esitli sekillerde ifade
eder.

Basarisizlik durumunda basarisizlik nedenlerini arastirir.

Kendi performansini degerlendirir.

Kendi performansi hakkinda geribildirim i¢in dis kaynaklardan faydalanir.
Ogrenmenin karsiliginda kazancim diisiinerek kendini giidiiler.

Dikkat ve enerjisini iyi yOnetir, gerektigi yerde ¢aligmaya ara vermesini

bilir.

1.7. Aktif Ogrenme Ortamlar

Ogrenmenin kalicilig iizerine yapilan pek ¢ok yeni arastirma dgrenmeye dair

eski varsayimlarin yikilmasma neden olmaktadir. “Ogrenciler yalnizca sessiz

ortamlarda, oturarak Ogrenir, yalniz sabah saatlerinde 6grenme orani yiiksektir,

fiziksel hareketlilik 6grenmeyi engeller” gibi pek cok varsayim yapilan her yeni

arastirma sonucu ile ortadan kalkmaktadir. Biitiin bu bulgular 6grenmenin yasamin
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kendisi oldugu gercegini her defasinda egitimcilere haykirmaktadir. Evet, 6grenme
yasamin her anindadir. Yasam ne kadar zengin ve renkli ise 6§renme ortamlar1 da o
kadar farkli, renkli ve zengin olmalidir. Bilimsel arastirmalar, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclart g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmig etkili bir 6grenme ortaminin,
Ogrenci basarist ve 6grenme diizeyi iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucunu
ortaya koymaktadir. Ogrenme ortamlari genellikle smif ortamlar olarak bilinir. Simif,
Ogrencilerin kendi yasantilar1 yolu ile davranislar1 degistirmeye ve olusturmaya
calistigt yerdir (Eren Yavuz 2005).

Demirel (1999)’e gore, aktif 6grenmenin uygulandigi bir siifta bulunmasi
gereken ozellikler sunlardir;

1. Giiven: Herhangi bir ortamda insanin kendini huzurda ve giivende
hissetmesi, o ortamda belli bir isi basarabilmesi adina dnemli bir etkendir. Kendine
giiveni ve 6grenmeye hazir olan birey sinif ortaminda rahattir. Bu rahatlik sayesinde
Ogrencinin sinif ortaminda 6grenme isini bagarmasi kolaylasacaktir.

2. Enerji: Aktif 6grenme ortaminda ogrenciler direk olarak egitim siirecinin
icerisinde oldugunda, siirece devamli olarak katkida bulunurlar. Ogrenci bu siirecte
aktiftir ve katilimeidir. Bununla beraber 6grenci siirekli belli islerle mesguldiir. Bu
nedenle ders 6grenci icin sikict olmaktan ¢ikar.

3. Ozdenetim: Aktif ogrenmede Ogrenciler kendi dgrenmelerinden
sorumludurlar. Ogrenciler kendi ¢alisma ve 6grenme hizlarini kontrol ederler. Bu da
onlarda 0zdenetim mekanizmalarim1 kullanmalarma ve gelistirmelerine yardimci
olur.

4. Gruba ait olma: Aktif 6grenmede dersin ve egitimin Oncesinde, bireye ve
insana saygi On plandadir. Bundan dolayr aktif Ogrenmenin gerceklestirildigi
ortamlarda egitimle ilgili olan tiim bireyler, 6gretmen, 6grenci idareci, vs., birbiri ile
gayet samimi ve saygilidirlar. Bu yaklagim ve anlayis 6grencilerde bir gruba ait olma
duygusunun gelismesinde yardimet olur.

5. Duyarli olma: Ogrencilerin egitim siirecine aktif olarak katildigi aktif
ogrenmede dgrenciler ¢evrelerinde olan olaylarla yakindan ilgilidirler. Bu anlayis ve
davranis, ogrencileri diger bireylerin duygu ve diisiincelerine kars1 duyarli olmaya

sevk eder.
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1.7.1. Aktif 6grenme siniflarinda kullanilabilecek oturma diizenleri

Silberman (1996), Aktif 6grenme ortamlarini su sekilde ifade etmistir:

U seklinde: Bu tiir sinif ortamlar1 ¢ok amac¢h kullanimlar i¢in uygundur.
Ogrencilere yaz1 yazma, okuma igin birbirlerinin yiiziinii kolayca gorebilecekleri bir
ortam saglanmis olur. Bu sekilde o6grenciler kolayca ikili ¢alisma yapma firsati
edinirler. Bu diizenleme idealdir.

Ekip sitili: Bu tiir sinif ortamlari, dairesel gruplamayla uzun masalar1 sinifa
yerlestirmek smiftaki iletisimi artiracaktir. Sandalyeler masalarin etrafina
yerlestirilerek Ortam olusturulur. Bdylece bazi 6grenciler simifin 6n  kismini
gorebilmek i¢in sandalyelerini ¢evirmek zorunda kalmayacaklardir.

Konferans masasi: Eger masalar daire veya kare ise en uygun sinif ortami bu
sekilde olusturulur. Bu 6gretmenin dersteki onemini azaltir, siifin 6nemini artirir.
Eger 6gretmen masanin basina oturursa bu resmi bir durum olusturur. Eger 6gretmen
masanin uzun kisminin ortasina oturursa bu defa masanin ucunda oturan 6grenciler
kendilerini dnemsiz hissedeceklerdir.

Dairesel: Eger 6grenciler siralar ve masalar olmadan birbirini gorecek sekilde
dairesel bicimde oturtulursa bu yiiz ylize etkilesim i¢in en uygun yontem olur.
Ogrencilerden sandalyelerini hizlica, pek ¢ok alt grup olusturmak i¢in diizenlemeleri
istenebilir. Eger grup tartismasi yapilacaksa, Ogrencilerin sandalyelerini grup
olusturacak sekilde yerlestirmeleri istenebilir.

Grup icinde grup: Bu tir smif diizenlemeleri, eger 6gretmen simifta
‘akvaryum’ tartismalarini yonetecekse, ‘rol yapma’ etkinliklerini diizenleyecekse,
tartigmalar veya gruptaki etkinlikleri gézlemlemesi gerekiyorsa uygundur. En yaygin
kullanim sekli iki tane sandalyeyi bir araya getirmektir. Ya da ortaya bir toplanti
masasi yerlestirip etrafini sandalyelerle ile cevrelemektir.

Calisma istasyonlari: Bu tiir sinif diizenlemeleri her 6grencinin bir islem veya
isi sergilemesi i¢in uygun bir ortamdir.

Geleneksel simiflar: Eger sandalyeleri siralar1 ve masalart yukarida sz edilen
sekilde diizenlemek miimkiin olamiyorsa, ikili 68renci 6gretme gruplart ikiserli,

olarak bir araya getirilir. Tek sayidaki siralar sandalyelerini ters cevirerek direk
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olarak arkalarinda oturan c¢iftle bir dortlii olusturabilmek ig¢in ¢ift sayida sira
olusturulur ve aralarinda yeterince yer birakilir.

Oditoryum: Etkin 6grenme icin oditoryum sinirlt bir ¢gevre imkani saglasa da
sandalyeler hareket ettirilebiliyorsa onlar1 bir yay seklinde yerlestirilerek olusturulur.
Eger sandalyeler sabitse, dgrencilere birbirlerine yakin olacak bi¢cimde oturmalari
saglanabilir.

Birbirinden uzak gruplar: Eger sinif yeterince biiyiilk ve uygunsa masa ve
sandalyeler grup calismalar icin diizenlenebilir. Gruplar olabildigince birbirinden
uzak bicimde olusturulur ve bdylece ekipler birbirini rahatsiz etmeden, birbirlerinden
iletisimleri kesilmeyecek sekilde ve birbirlerini rahatsiz etmeyecek sekilde
olusturulmalidir.

Serit diizenlemesi: Bu tir diizenlemeler geleneksel smif yerlesim
bicimlerindendir. Etkin 6grenme i¢in ¢ok uygun degildir. Fakat sinifta otuz ve daha
fazla sayida Ogrenci varsa ve sadece dikdortgen masalar varsa smif bigimini bu

sekilde diizenlemek gerekir.

1.7.2. Aktif 6grenme siniflarinda zaman kaybim engellemek icin izlenecek

yontemler

Hangi metot kullanilirsa kullanilsin aktif 6grenme zaman alir. Bundan dolayi,
zaman bos olarak gecirmemek oOnemlidir. Cogu Ogretmen, ne yazik ki, zaman
kaybina neden olan aktivitelere izin verdikleri i¢in zamanin kontroliinii
saglayamazlar. Silberman (1996)’a gore, zamani kazanmak icin yapilmas1 gerekenler
sunlardir:

1. Derse zamaninda basglanmalidir.

Yonergeler net bir sekilde verilmelidir.

Zaman kazanmak icin gorsel bilgiler hazirlanmalidir.
Caligma kagitlar1 hizlica dagitilmalidir.

Alt gruplarin rapor vermeleri hizlandirilmalidir.
Tartismalarin uzun stirmesine izin verilmemelidir.

Etkinlikler zaman zaman daha hizli yapilmalidir.

© N kWD

Sinifin dikkati zamaninda ¢ekilmelidir.



tablo 1.1°de verilmistir (A¢ikgdz 2004).

Tablo 1.1: Geleneksel ve Aktif Siniflarin Karsilastirilmast
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Geleneksel ve aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi siniflarin karsilagtiriimasi

Aktif Stmf

Geleneksel Stmif

Ogrenciler cesitli bigimlerde (kiimeler halinde, U,0,V ya da i¢ ige

Ogrenciler siralar halinde hareketsiz

’«E halkalar halinde vb.) otururlar, smifin 6nii arkasi belli degil ayn1 anda her | oturmakta ve baslarinda bir 6gretmen
§ kosesinde etkinlik siirmekte, hareketli, siirekli etkilesim halinde, | anlatim yapmakta, etkilesim ¢ok sinirli
© ogretmen sinifta dolagarak gereksinim duyanlara yardim etmekte.
o Bilginin Oziimsenmesi, anlamlandirilmasi ve yeniden {iretilmesi, | Aktarilan bilginin O6grenci tarafindan
E ogrenilenlerin kullanilmasi, problem ¢6zme, kavrama. alinmasi ve tekrarlanmasi
N Herkes ayn1 anda konusabilir ve sdylediklerini dinleyecek birini bulabilir, | Ogrenciler — hareket edemez, soz
% dersin akigini saglayacak kurallar disinda fazla kural yoktur. verilmedik¢e konusamaz, arkadaslari ile
E etkilesimde bulunamaz.
Aragtirir, diisiiniir, soru sorar, kesfeder, tartisir, fikir tiretir, karsilagtirma
yapar, agiklar, 6rnek verir, anlam ¢ikarir, dnceki dgrenilenlere bag kurar, | Pasif alici; not alir, aktarilan bilgileri
g degerlendirme yapar, ¢ikarimlarda bulunur, tahmin eder, neyi nasil | ezberler ve smavlarda tekrarlar, daha
:gn ogrenecegine karar verir, kendi eksikliklerinin farkina varir, 6grenme | sonra unutur.
malzemesini bagka ifadelerle anlatir, 6rnek ister, neden-sonug iliskilerini
bulur, bilgiyi yeniden yapilandirir ve smiflar, 6grenmek i¢in ugrasir.
g
E Ogrenmeyi kolaylastirir. Uzman, bilgi aktarici, karar verici.
Ogrencilerin dersten stkilmalart,
ezbercilik, disiplinin bozulmas,
= ilgisizlik, 6gretmenlerin tiikenmisligi ve
E Ogrenciler arasinda fikir gatismalar1 yasanabilir. Ancak, bunu gelistirici | gelismenin yavashgi, giidiisiizlik ve
R yonleri vardir. yetersiz sosyal etkilesim, olumsuz sinif
atmosferi, bilgiyi kullanma firsatt
bulamama.
.E; Etkili, ekonomik, kullanish, bilgiyi kullanma firsat1 saglayici.
Z
Iyi yetismis, etkili iletisgim becerilerine sahip,yaratici, karmagik sorunlari | Kalip yargilarla donanmus, gelismeye
§ & ¢Ozen, karar veren, etkili diisiinen, yasam boyu Ogrenen ve kendine | kapali, sorun  ¢dzme becerilerinden
% E gelistiren, iginde yasadigi toplumda etkili olan giivenli, sag duyulu, | yoksun, girisken olmayan, yaratici
§ E gayretli, bilgili, kaynaklardan yararlanabilen,etkili insan iligkileri | olmayan, bagiml kisilik...
kurabilen.
Yalniz 6grenme, yarigsma, iyileri segme
E Ogrenmeyi paylasma, Ogrencini Ogrenme kapasitesini gelistirme, | ve  basarisizlari  eleme,  dgrencinin
’%" herkesin basarili olmasini saglama. kapasitesini duragan kabul etme, tek tip

ogretim.
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1.8. Tlkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Aktif Ogrenme Yontemi

Egitimin her alaninda amag, bilgi ¢aginin gereklerini yerine getiren bireyler
yetistirmek olmalidir. Ogrencilerin en énemli hedeflerinin ve onlardan beklenenin
yiiksek notlar ve giris sinavlarindaki basarilar1 oldugu herkes tarafindan bilinen bir
gercektir. Bu amagla programlar sinav basarisini gelistirmeye yonelik uygulanmakta
olup, bunun sonucu olarak da yaygin olarak hedeflenen alan hep biligsel alan olmakta
ve diger alanlar g6z ardi edilmektedir. Bu durumda sozel ve mantiksal zeka
kullantminin etkin oldugu 6grenme yontemlerine odaklanan Ogrencilerin etkin
ogrenmeyi gerceklestirmeleri ve Ogrendiklerini igsellestirmeleri olanakli degildir
(Demircioglu ve Giineysu 2000).

[Ikdgretim, toplumda yasayan tiim bireylerin sahip olmalar1 gereken ortak
bilgi, beceri ve davranislar1 kazandiran ve onlari list 6grenim kurumlarina hazirlayan
onemli bir egitim basamagidir. Bu nedenle, ilkdgretimde sunulan her ders ulusal
hedeflere ulastiracak birer ara¢ olarak goriiliir. Bu derslerden birisi de fen bilgisidir
(Tertemiz ve Ercan 2001). Hizla gelisen teknoloji ile birlikte, 21. yilizyilda fen
bilimleri daha da 6nem kazanmaktadir. Fen bilgisi dersinin temel amaci, diisiinen,
soran ve yapan bireyler yetistirmektir. Bu amaclara erisebilmek i¢in, 6grencilere
hazir bilgi vermek yerine 6grenmenin yollar1 6gretilmeli ve 6grendiklerini uygulama
olanag1 saglanmalidir (Giirkan ve Gokge 2000).

Yeterli bir fen egitimi icin temel fen kavramlarinin ilkdgretim ve ortaggretim
siiresince tam ve dogru 6grenilmesi son derece Onemlidir. Clinkii bu kavramlar
iligkili oldugu diger kavramlarin ve daha ileri seviyelerdeki fen kavramlarinin
Ogrenilmesine temel olusturdugundan ozellikle ilkogretim fen egitiminin Onemi
biiyliktiir (Dykstra 1986).

Giliniimiizde bireyin gercekten egitim alip almadigi fen okur-yazarligi ile
oOl¢iilebilir (Carin ve Sund 1989). Bireyin fen okur-yazari olabilmesin de temel fen
kavram ve ilkelerini bilip anlamasinin 6nemi biiyliktiir. Oysaki okullarda fen
dersinden basarilt olan &grencilerin ¢ogu pasif bir sekilde kendilerine aktarilan
bilginin toplayicis1 durumundadirlar (Fensham ve ark. 1994).

Fen bilgisi dersinde Ogrencilerin kazanmasi gereken bilimsel tutum ve

davraniglar asagida sirasiyla ifade edilmistir:
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Meraklilik,

Elestirel diisiinme,
Yaraticilik,

Delilleri dikkate alma,

AU NN

Diistincelerin degisebilirligini kabullenme (Karasar 1999).

Yigit ve Akdeniz (2002)’in, ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin, Fen Bilgisi
derslerinde ogrendikleri bilgileri giinliik hayatla iliskilendirebilme diizeylerini
belirlemek {izere yaptiklar1 ¢aligmalarinda, 6grencilerinin fizik-kimya-biyoloji
kavramlarint  yeterli  diizeyde bilimsellikle zihinlerinde degerlendirerek
yorumlayamadiklar1 sonucunu elde etmislerdir.

Simsek (2000) ise, fen bilimlerinde yapilan 6lgme ve degerlendirmenin genelde
ogrencilerin ezberleyerek elde ettigi bilgileri 6l¢mek iizere yapildigini belirtmistir.
Buradan da goriildiigii gibi, okullarimizda genellikle ezberci bir egitim anlayisi
hakimdir ve bunun dogal bir sonucu olarak da 6grenciler okulda 6grendiklerini
anlamli hale getirmeden ezberlemekte ve fen egitimini gilinliik yasamla
iligkilendirememektedirler.

Bunun sonucunda Ogrenciler i¢in fen Ogrenme zor bir siiregtir ve fenin
kompleks tabiati nedeniyle, bu diisiinceyi degistirmek oldukca zordur. Yirmi yil
Oncesine kadar, ilkogretim okullarinda fen 6gretiminde aktarim modeli uygun bir
yontem olarak kabul edilmekteydi. Bunun nedeni, 6gretmenlerin fen’i yalnizca dogru
cevaplar1 ortaya koyan, gercekleri kesfeden bir siire¢ olarak gormeleriydi. Fen
ogretiminde kullanilan bu aktarim modeli, egitim-6gretim kiiltiirinde hem
Ogretmenler hem de 6grenciler tarafindan derin bir sekilde muhafaza edilmistir.
Ancak egitim alanindaki gelismelerin sonucunda fen ogretiminin sekli aktarim
modelinden, bilginin aktif olarak yapilanmasina yonelik modellere dogru yon
degistirmistir (Wessel 1999).

Fen bilgisi egitimi, ¢ocugun ¢evresindeki cekici ve sasirtici zenginligin
egitimidir. Cocugun yedigi besinin, i¢tigi suyun, soludugu havanin, viicudunun,
besledigi hayvanin, bindigi arabanin, kullandig1 elektrigin, 15181n, giinesin egitimidir.
Bu anlamda fen bilgisi egitimi; ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglari, gelisim diizeyi, istekleri,
cevre imkanlar1 goz Oniine alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmasi gereken

kolay, somut bir egitimdir. Daha dogrusu dyle olmalidir (Giirdal 1988). Fakat elle
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yapilan ancak zihinsel olarak aktif olunmayan aktivitelerde; Ogrenciler biligsel
yetenekleri kullanmak i¢in ¢aba harcamaz. Bu yemek kitabi tarifleri (regete tipi) gibi
hazirlanan laboratuar aktiviteleri kitaplarim1 kullanirken sikga goriiliir. Ogrenciler
verilen direktifleri takip ederek sonuca ulasirlar. Bu sekilde yapilan aktiviteler
ogrencilerin sadece materyal kullanim becerisini artirir ancak yiiksek diizeyde
biligsel becerilerini gelistirmez. Elle yapilmayan ancak zihinsel olarak aktif olunan
aktivitelerde ise; 6grenciler el becerilerini kullanmadan sadece 6gretmenin gosteri
deneyini ya da videodan ilgili deneyi izleyerek konu hakkinda bilgi sahibi olurlar. Bu
ogrencilerin ara¢ gere¢ kullanim becerilerini artirmadigi gibi, yaparak yasayarak
o0grenmelerine de imkan tanimaz (Martin 1997).

Etkili ve kalict bir fen egitimi Ogrencileri ezbere tesvik etmek yerine,
kavramlarin anlamli G68renilmesini saglamak ile gergeklesebilir. Aksi takdirde
Ogrenilen yani ezberlenen bilgi zihinde uzun siire muhafaza edilemez ve yeni
kavramlar 6grencinin biligsel yapisina tam olarak yerlesemez. Anlamli 6§renme, yeni
Ogrenilen bilgilerin Onceden Ogrenilenlerle iligkilendirilmesi ve yeniden
yapilandirilmasi ile gerceklesebilir (Dykstra ve ark. 1992). Bireyleri hayata ve {ist
O0grenime hazirlamak igin, etkili akil yiiriitme, elestirel diislinme ve problem ¢dzme
gibi Onemli zihinsel becerilerin kazandirilmast ve gelistirilmesi gerekmektedir.
(Baykul 2003). Bu bagamda Ogrencilerin 0grenme ortamina farkli uyaranlarin
esliginde farkli etkinliklerle katilmalari, 6grenme siirecinde aktif birer dgrenen
olmalar1 6nemlidir (A¢ikgdz 2004). Bu tip bir 6grenme ise en etkili olarak aktif
ogrenme ile gerceklesebilir. Fen bilgisi derslerinde aktif 6grenme ile;

1. Derste diiz anlatima miimkiin oldugunca kisa zaman ayrilir.

2. Ogrencinin dnceki bilgisi temel alinarak 6grenme siireci gelistirilir.

(O8]

Ogretmen o6grenci iletisiminin yaninda dgrenciler arasinda da iletisime
olanak saglanir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinir.

Ogrenmede grup ¢alismasina dnem verilir.

Bilginin transferi i¢in uygun ortam saglanir.

Yaraticili@in gelistirilmesi i¢in uygun ortam saglanir.

® =N ok

Ogrencilerin belirli genellemelere ulasabilmelerine katkida bulunulur

(Tatar 2006).
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1.8.1. Ilkégretim fen bilgisi derslerinde derse baslamada etkin 63renme

stratejileri

Derse baglamada kullanilan stratejilerin amaci, d6grencileri biligsel ve duyussal
olarak derse hazirlamaktir (Biiyiikkaragéz ve Siinbiil 1997). Derse baslama
stratejileri, her bir derse baslarken kullanilabilecek stratejiler ve bir 6grenim yilina ya
da bir 6grenim devresine baslama stratejileri olarak iki grupta incelenebilir. Bir
O0grenim yilina ya da bir 68renim donemine baslarken kullanilacak stratejiler,
ogrencilerin birbirleriyle tanigmalar1 ve yeni bir ortama girmelerinden Gtiirii
duyduklar1 sikintidan kurtulmalarini saglayacak stratejilerdir. Ogrencilerin esler
olusturarak birbirlerine bireysel 6zellikleri ve daha 6nceki 6grenme deneyimleriyle
ilgili bilgi vermeleri, giinliik yasantilar1 hakkinda konugmalar1 saglanabilir (Davies
1996).

Ogretmenler 6grencilerin konusmalarini izleyerek hem 6grencileri taniyabilir
hem de onlarin Onbilgilerini degerlendirebilir. Bu degerlendirme sonucunda da
yeterli Onbilgiye sahip olmayan 6grencilerin 6grenme eksikliklerini kapatmak i¢in
degisik stratejiler planlayabilirler. Ogretmenin sordugu sorulara dgrencilerin yalnizca
ellerini kaldirarak yanit vermeleriyle baslayacak dersler sayesinde hem Ogretmen
siifin yapist hakkinda bilgi sahibi olabilir hem de Ogrencilerin derse katilmaya
yonlendirilmesi saglanabilir. Ayrica, dgrencilerin ilk ders hakkinda kisaca yazdiklar
diisiincelerini  birbirleriyle  paylasmalarin1 ~ ve  Ogretim  yili  siiresince
karsilasabilecekleri sorunlar1 ¢6zmek icin izleyecekleri yollar hakkinda tartismalarini
isteyerek Ogrencilerin sorunlarini arkadaslariyla tartisarak ¢ozebileceklerinin farkina
varmalar1 saglanabilir. Ders programimi Ogrencilere verdikten sonra program
hakkinda Ogrencilerin  goriislerini  dinleme ve gerekirse Ogrencilerin istegi
dogrultusunda programda degisiklik yapma onlarin goriislerine deger verildigini
gostermek acisindan 6nemlidir (McKeachie 1999).

Herhangi bir derse baslarken kullanilabilecek stratejiler dersin ilk birkag
dakikasinda kullanilan stratejilerdir. Ogretmenler bir derse baslarken &grencilerin
dikkatini O6grenme konusunun iizerine c¢ekmeli, derste islenilecek konuyu
O0grenmeleri i¢in gilidlilenmelerini saglamali ve ogrencilere o dersin amaclar

hakkinda bilgi vermelidir. Dersin basinda etkin 6grenme stratejilerinin kullanimi
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ogrencilerde takim ruhunu gelistirmekte, o6rgencilerin Onbilgilerini degerlendirmeyi

ve islenilecek konu hakkinda giidiilenmelerini saglamaktadir (Silberman 1996).

Cesitli yazarlar ders basinda uygulanabilecek etkin 6grenme stratejilerinden

bahsetmislerdir (Harmin 1994, Silberman 1996, McKeachie 1999, Saban 2002,

Acikgoz

2004). Arastirmanin amaci dogrultusunda en sik kullanilan Harmin’in

“Derse Baglama Stratejileri” ve Silberman’in “Ogrencileri Ders Basinda Etkin Hale

Getirme Stratejileri” basliklar1 altinda topladiklar: stratejilerinden bazilari sunlardir;

v

NSNS

<\

Oylama,

Gortis alisverisi,
Giidiileyici sorular,

Etkin bilgi paylagimi,
Tahminde bulunma,
Baglant1 kurma,

Sinif kurallar,
Degerlendirme aragtirmast,

Ogrenci sorulari.

. Aktif Ogrenme Yonteminin Simirhliklar

Aktif 6grenmenin geleneksel 0grenmeye gore daha fazla zaman aliyor
olmasi,

Ogrencilerin  giidiisiiz  olmas1  durumunda etkinliklere  katilmak
istememelert,

Geleneksel oOgrenme yaklagiminin rahathgma alismis Ogrencilerin
sorumluluk almaktan kagmalari,

Ogretmenlerin aktif grenme tekniklerini usta bir sekilde uygular duruma
getirmek i¢in 6gretmenlerin yeterince egitilmemesi,

Aktif 6grenmenin dgretmenin gorevini azaltacag: diislincesi,

Aktif 6grenme yaklagimim i¢in uygun sinif ortamlarinin olmamasi,

Aktif Ogrenme egitimi almamis Ogretmenlerin yontemi uygulamada
zorlanmasi ve bunun sonucunda da bu yaklasimi kullanmaktan

vazgecmesidir (Silberman 1996, A¢ikgoz 2004).
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1.10. Problem Durumu

Her insanin 6grenme seklinin kendine 6zgii olmasi, 6grenme siirecinde farkli
yaklagimlarin kullanilmasini gerekli kilar. Geleneksel o6gretim yontemleri ders
anlatma ve problem ¢dzme seklinde ortaya ¢ikan 6gretmen agirlikli yontemlerdir. Bu
tip yontemlerde dersin igerigi, kullanilan materyaller ve basar1 6lgiim teknikleri
Ogretmen tarafindan belirlenmekte ve dersler genellikle 6gretmenin konuyu
anlatmas1 yoluyla 6grencilere iletilmektedir. Buna gore, geleneksel yontemlerde
Ogretim, bilginin 0gretmenin notlarindan &grencilerin notlarina fazla bir mantiksal
caba sarfetmeden transfer olmasidir (Cottell ve Millis 1993).

(Cagdas egitim anlayisinda, ogrencileri bilgi yiiklenen degil, merkeze alan,
O0grenmeyi Ogrenen, kisilikleri gelismis, yeteneklerini kullanan, problem c¢ozen,
analiz ve sentez yapabilen, akilci, yaratici, duygu ve diisiinceleri dengeli sevgi dolu,
hosgoriilii, ulusal ve evrensel degerlere saygili vatandaslar olarak gelismelerini
saglamak i¢in 6grencilere egitim verilmelidir (Can 2003).

Egitim sistemi i¢inde bir {ilkenin ihtiyaci olan ¢agin gerektirdigi nitelikte insan
giiciiniin kazandirilmasi ancak ilkogretimden baslayarak okullarda etkili bir fen
Ogretiminin gergeklestirilmesi ile miimkiindiir (Korkmaz 2000).

Egitimden beklenen bilgi yigin1 insanlar yetistirmek degildir. Egitimin asil
amaci; kisinin kendisini, dogasim1 ve cevresini anlayabilmesi i¢in gereken bilgi
birikimini aktararak, her seyi bilen degil, bilgiye ulagma becerisine sahip, bilgi iireten
bireyler olarak yetistirmek olmalidir. Bagka bir deyisle 6grencilerimizin yeteneklerini
ortaya cikarmak i¢in problem c¢ozme becerisine sahip; analiz, sentez diizeyinde
becerileri gelismis bireyler olarak yetistirmektir (Kaptan 1999).

Chickering ve Gamson (1987), 6grenmenin dogal olarak aktif oldugu ve bu
ylzden Ogrencilerin derste dinlemenin yaninda aktif olarak katilmalar1 gerektigini
savunmaktadir. Bunu da ancak, 6grencilerin sececekleri ve kendi 6grenmesiyle ilgili
karar alma firsatlarinin sunuldugu aktif 6grenme uygulamalar1 saglayabilir. Son
zamanlarda yapilan arastirmalar siirekli olarak geleneksel yaklagimla yani
ogretmelerin anlatmasi 6grencilerin dinlemesiyle gergeklestirilen derslerin egitimin

her agamasinda uygulandigini géstermektedir (Bonwel ve Eison 1991).
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Yeni egitim ve okul anlayisinda geleneksel 6gretmen ve Ogrenci rollerinde
degismeler giindeme gelmekte, 6gretmen bilginin tek kaynagi, 6grenci de bilginin
edilgen bir alicist olmaktan ¢ikmaktadir. Okul, bilginin siirekli olarak yeniden
(Sisman ve Turan 2001).

Fen derslerinin 6nemi bilinmesine ragmen giiniimiizde fen smiflarinda ¢ok
onemli problemler yasanmaktadir. Ogrenciler fen dersini sikici, zor, karisik sanmakta
ve fen icin yeterli beceriye sahip olmadiklarini diistinmektedirler. Bu durum bize
Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik yeterli motivasyon ve cesarete sahip
olmadiklarini ve olumsuz tutum gelistirdiklerini gostermektedir (Bonwel ve Eison
1991).

Fen bilgisi dersinde, konunun 6zelligi ve belirledigimiz hedeflere uygun olarak
secilecek bagimsiz 6grenme, grup veya takim ¢aligmalart seklinde gergeklestirilecek
aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile 6grencilerin 6gretim siirecinde siirekli aktif
olmasi saglanarak, 6grencilerin olaylarin neden—sonug iligkilerini kavrayan, elestirel
ve yaratici bireyler olmalar gergeklesebilir (Kalem 2002).

[Ikogretim fen bilgisi 6gretiminde, 6gretmen merkezli geleneksel yontemlerle
ogrenci merkezli aktif 6grenme yontemlerinin 6grenci basarisina, tutumuna ve
kalicilig1 tlizerine etkisi olup olmadiginin arastirilmasi gerekmektedir. Elde edilen
sonuglarin, egitimin planlanmas1 ve uygulanmasi asamalarinda katki saglayacag:
diisiiniilmektedir. Bu durum g6z oniline alindiginda 6nemli bir problemi ortaya

koymaktadir.

1.10.1. Problem ciimlesi

[Ikogretim fen bilgisi 6gretiminde, geleneksel 6gretim yontemleri ile aktif
O0grenme yoOntemlerinin 6grencilerin basarisina, tutumlarima ve hatirda tutmalar

noktasinda anlamli bir diizeyde farklilik var midir?
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1.10.1.1. Alt problemler

Bu arastirmada dort temel alt problem tespit edilmis ve bu alt problemler
deneysel desenli ¢caligmayla sinanmistir. Bunlar;
P;: {lkdgretim 8. simif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin dgretiminde aktif 6grenme
yontemleri ile geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grenci basarisina etkisi noktasinda
anlamli bir farklilik var midir?
P,: {lkdgretim 8. simif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin dgretiminde aktif 6grenme
yontemleri ile geleneksel Ogrenme yontemlerinin 6grenci tutumlarina etkisi
noktasinda anlamli bir farklilik var midir?
P3: Tlkogretim 8. sinif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin 6gretiminde aktif 6grenme
yontemleri ile geleneksel 6grenme yontemlerinin, 6grenci basarilarmin kalicilig
noktasinda anlamli bir farklilik var midir?
P4: Tlkogretim 8. sinif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin dgretiminde aktif grenme
yontemleri ile geleneksel 6grenme yontemlerinin, tutumlarin kaliciligi noktasinda

anlamh bir farklilik var midir?

1.10.1.2. Arastirmaya yonelik hipotezler

Yukarida agik bir bi¢cimde ifade edilen alt problemler ile ilgili gelistirilen
hipotezler, yapilan deneysel desenli g¢alisma sonucunda elde edilen verilerin
istatistiksel hesaplamalari ile test edilmistir. Bu hipotezler;

H;: [lkdgretim 8. siif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin dgretiminde aktif 6grenme
yontemleri ile geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grenci basarisina etkisi noktasinda
anlamli bir farklilik yoktur.

H,: [lkdgretim 8. simf fen bilgisi dersi genetik iinitesinin 6gretiminde aktif 6grenme
yontemleri ile geleneksel Ogrenme yontemlerinin O6grenci tutumlarina etkisi
noktasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Hj: Ilkdgretim 8. siif fen bilgisi dersi genetik {initesinin dgretiminde aktif §grenme
yontemleri ile geleneksel O6grenme yoOntemlerinin, 6grenci basarilarinin kalicilig

noktasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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H,: [lkdgretim 8. simf fen bilgisi dersi genetik iinitesinin 6gretiminde aktif 6grenme

yontemleri ile geleneksel 68renme yontemlerinin, tutumlarin kaliciligi noktasinda

anlamli bir farklilik yoktur.

1.11. Sayithlar

Bu arastirmada;

a)

b)

c)

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi ve tutum 6lcegi anketi
calismasit esnasindan kontrol altina alinamayan dis faktorlerden ayni
oranda etkilendikleri kabul edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi ve tutum 6lgegi anketine
vermis olduklar1 cevaplar samimi ve gercegi yansitmaktadir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencileri arastirma siiresince arastirmanin

sonucunu etkileyecek herhangi bir etkilesimde bulunmamaislardir.

1.12. Simirhliklar

a)
b)

g)
h)

Bu ¢alisma 2005/2006 egitim-6gretim yili, bahar donemi ile sinirhidir.
Yapilan ¢alisma Konya ili, merkez Meram ilgesinde bulunan Mehmet
begen ilkdgretim okulu sekizinci sinif 6grencilerinden 46 6grenci (deney
ve kontrol grubundan) ile sinirhidir.

Bu ¢alisma yalnizca Fen Bilgisi dersinde “genetik” linitesi ile sinirhidir.

Bu calisgma milli egitim bakanliginin iinitelendirilmis yillik program
dahilinde “genetik” {initesine ayrilmis olan ders saati ile sinirhdir.
Calismada Ogrencilerin fen bilgisi dersi genetik {initesindeki basarilarinin
Olciilmesi “basari testi” ile sinirlidir.

Caligmada Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin dlgiilmesi
“tutum Olgegi” ile sinirhidir.

Aragtirma bir deney, bir de kontrol grubu sinifi ile sinirhdir.

Calisma deney grubu 6grencilerine aktif 6grenme yontemlerinin, kontrol
grubu 6grencilerine geleneksel 6gretim yoOntemlerinin uygulanmasi ile

siirlidir.
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1) Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinden uygulanan

yontemlere yonelik duygu ve diisiinceleri alinmustir.

1.13. Tanim ve Kisaltmalar

Calisma kapsaminda ihtiya¢ duyulan bazi kavramlarin tanim ve kisaltmalari
asagida verilmistir.

Fen Bilgisi: Dogay1 ve dogal olaylar sistemli bir sekilde inceleme ve heniiz
gdzlenmemis olaylar1 kestirme giiclidiir (Kaptan 1999).

Geleneksel Ogretim: Ogretmen liderliginde gergeklestirilen 6gretmenin etkin,
orgencilerin edilgen olduklari, alistirma vb. etkinliklerin bireysel calisma ile
stirdiiriildiigii 6gretim siireci (Agikgdz 1993)

Tutum: Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diigiinceyi kabul
ya da reddetme seklinde gozlenen duyussal hazir olus hali veya egilimidir (Ozgiiven
1994).

Deney grubu: Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin uygulandigi gruptur.

Kontrol grubu: Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi gruptur.

Ogrenme stratejisi: Bireyin bilgiyi alma ve isleme siirecinde tercih ettigi
yollardir (Giiven 2004).

Ogrenme: Beyin aktif, bilingli olarak bazi strateji kullanarak gevreden bilgi
edinme ve hafizasinda var olan bilgilerle birlestirerek kendinde kalici davranis
olusturma siirecidir (Shuell 1988).

Aktif Ogrenme Teknikleri: Aktif Ogrenmenin yasama gegirilmesini,
diisiincelerin uygulanmasini, d6grencilere gercek anlamda aktif 6grenme firsatlarinin
verilmesini saglayan 6gretim stratejileridir (A¢ikgoz 2004).

SAT: Stanfort Basar1 Testi

OSYM: Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi

P,: Temel Alt Problemler

DNA: Deoksi Ribo Niikleik Asit

RNA: Ribo Niikleik Asit
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2. KAYNAK ARASTIRMASI

Parvin (1984), ilkokul ogrencilerine yonelik olarak yeniden yapilandirilmis
olan fen egitiminin etkililigini aragtirmayi amaglamistir. Arastirmasinda aktif
ogrenme teknikleri ile birlikte biitiinlestirilmis iletisim becerilerini fen egitimi
dersinde kullanmilmistir. Parvin ¢aligmasini deneysel olarak planlamis, 6lgme araci
olarak ise Amerika da yaygin olarak kullanilan SAT (Stanford Basar1 Testi) sinavini
kullanmustir. Bu sinav iilkemizde OSYM tarafindan uygulanan tiirde merkezi bir
sinavdir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular neticesinde her iki grubun
basarilarinda da bir artis gozlenmekle beraber, aktif 6grenme teknikleri ile ders
isleyen grubun basarisinda kontrol grubuna gore daha yiiksek bir basari elde
edilmistir.

Glasson (1989), aktif 6grenme yontem ve tekniklerinden biri olan arastirmaya
dayal1 6grenme yaklasimi iizerine bir arastirma yapmustir. Calisma deneysel desenli
olarak diizenlenmistir. Aragtirmact 6grenci merkezli, arastirmaya dayali 6grenme
aktivitelerine katilan 6grencilerin, 6gretmen merkezli ders islenen 6grencilere gore
siire¢ becerilerini daha iyi gelistirdiklerini ortaya koymustur.

Uysal (1996), 6grenme siirecine etkin 6grenci katiliminin 6grenme sonuglarina
etkisini incelemistir. Bu arastirmasinda etkin 6grenci katiliminin saglandigi 6gretim
ortaminda yer alan deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim ortaminda yer alan
kontrol grubu ogrencilerinin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit
edilmistir. Aragtirma sonucunda, 6§renme siirecine etkin 6grenci katiliminin basariy1
artirdiglr ve 0grencinin 6grenme siirecine etkin katilim diizeyi ile basaris1 arasinda
olumlu bir iliski gozlemlenmistir.

Orcutt (1997), calismasinda arastirmaya dayali fen 6greniminin 8. siif fen
Ogrencileri iizerindeki avantajlarini ortaya koymustur. Dort 6grenci ile 7 hafta cesitli
deney ve aktiviteler yaparak calismislardir. Arastirmaci 6grencilerin temel becerileri
diizeylerinde, fen kavramlarini anlamada ve Ogrenmeye karsi olan tutumlarinda
gosterdikleri gelisimleri aragtirmistir. Tiim Ogrenciler arastirmaya dayali 6§renme
ortaminda fen kavramlarim1 6grendigi, temel becerilerini gelistirdigi ve fen’e yonelik

olumlu tutumlar kazandig1 sonucuna varilmistir.
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Giir (1998), tarafindan yapilan bir arastirmada, 6gretmen adaymin aktif
o0grenme metodunu kullanarak 6gretmeyi 6grenmesi incelenmistir. Calisma sonunda
elde edilen sonuclar sdyle Ozetlenebilir: Her iki kurumdaki 6gretmen adaylarinin
Ogretmeyi nasil Ogrendikleri, 0gretmeye karst tutumlari, duygu ve diisiinceleri,
ortaokul ve lisede Ogrendiklerinin simdiki Ogrenmelerine etkisinin, tiniversitede
aldiklar1 6gretmenlik egitiminin, pedagojik formasyonun ve staj uygulamalarinin,
Ogretmede kullanilan materyallerin, 6gretme yontemlerinin 6gretmen adaylarinin
egitiminde aktif 6grenme metodu ile karsilagip, bunu kullanmay1 6grenen 6gretmen
adaylarinin basamak teorisindeki basamaklardan hizlica gecip, 6grendiklerini
yansitma asamasina ulastiklari saptanmistir.

Lunenberg ve Volman (1999), temel egitimdeki 6gretmenlerin ve yetigkinlerin,
goemen Ogrencilerin aktif Ogrenmeyle iliskilerini incelemistir. Temel egitimde
Ogretmenler tarafindan uygulanan, aktif 6grenmedeki engellere bir bakis acisi
saglamak icin iki grup Ogrencinin c¢aligma aligkanliklar1 ve O0grenme stratejileri
birbirleriyle karsilagtirilmistir. Dort durum calismasina dayanarak, 6gretmenlerin
kiiltiire bagladiklar1 ve problem olarak tanimlanan &grencinin pasif tutumu,
kullanilan 6gretim stratejileri ile aktif 6grenme grubunda farkinda olmadan artmistir.
Ogretmenler geleneksel smiflarda ok fazla sorumluluk alma egilimindedirler.

Sivan ve ark. (2000), Hon Kong Polytechnic Universitesi’nde aktif dgrenme
uygulamalarinin etkili 6grenme lizerindeki etkisini arastirmistir. Aktif 6grenme
yaklagimi uygulanirken egitsel oyunlar, rol yapma, gosteri, tartisma, video,
kiitiiphane egzersizleri, kart cevirme gibi etkinlikler yapilmistir. Etkinlikler
Ogretmenler tarafindan konunun amaclarina ve simifin 6zelliklerine uygun olacak
sekilde sec¢ilmistir. Arastirmada nicel ve nitel 6lgme araglari kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda aktif 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerilerine
ve bilgiyi kullanma yeteneklerini gelistirmelerine katkida bulundugu sonucuna
ulagilmigtir. Aktif 6grenmenin ayni zamanda Ogrencilerin Ogretim programina
yonelik ilgilerinin artmasina ve gelecekteki meslek hayatlarina hazirlanmalarina
yardime1 oldugu bulunmustur.

Turgut (2001), “Fen Bilgisi Ogretiminde Yapilandirmaci Ogretim Yaklagimi

ile Modellendirilmis Etkinliklerin Ogrencide Kavramsal Gelisime ve Basariya
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Etkisi” adli arastirmasinda Fen Ogretiminde yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ile
modellendirilmis etkinliklerin 6grencilerde kavramsal gelisime ve basariya etkisi
incelenmistir. Arastirmada deneme modellerinden 6n test-son test deseni kullanilmas,
8. siuf dgrencilerinin “Is-Giig-Enerji” iinitesindeki kavramsal 6grenme diizeyleri ve
akademik basarilariyla yapilandirmaci 6gretim modeli arasindaki iligkiye bakilmistir.
Aragtirma sonucunda Fen Bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ile
geleneksel Ogretim arasinda, yapilandirmaci Ogretim lehine akademik basar1 ve
kavramsal Ogrenme diizeyi acisindan anlamli fark bulunmustur. Ayrica, bu
yaklagimin 6grencilerin basar1 ve motivasyonlarini arttirdigi goriilmiistiir.

Keller (2001), ¢alismasinda 7. sinif fen siniflarinda arastirmaya dayali 6grenme
ortamini fen dgretmenlerinin nasil etkili bir sekilde olusturabilecegi hakkinda nitel
aragtirma yapmistir. Caligmasinda; arastirmaya dayali sinif ortami, egitim programi
secimi, arastirma siireciyle Ogrencilerin nasil Ogrendikleri ve arastirma igin
O0gretmenlerin egitimi ve hazirlanmasi olmak iizere dort alan iizerinde durmustur.
Arastirmaci;

1. Teorik olarak bilinen arasgtirmaya dayali fen smifi olusturup

olusturamadigini,

2. Sinif ortaminin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici olup olmadigini,

3. Ogrencilerin arastirma dongiisii i¢inde bilimsel siire¢ becerilerini kullanip

kullanamadiklarini,

4. Ogrencilerin 6grendiklerini giinliik hayatlar1 ile iliskilendirmelerine

bakmustir.
Sonuglarinda Amerikan Ulusal Egitimi Standartlarin1  destekleyecek sekilde
aragtirmaya dayali 6grenmenin kullaniminin artirilmasi ve bunun i¢in 6gretmenlere
egitim verilmesi gerektigi bu yaklasimin 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar1 becerileri
gelistirdigini ortaya koymustur.

Niemi (2002), 6gretmen egitiminde etkin Ogrenme ve etkin Ogrenmeyi
zorlastiran nedenler lizerinde bir aragtirma yapmustir. Finlandiya’da yeni mezun olan
204 ogretmene etkin 6grenme ilkelerini iceren bir anket ve acik u¢lu sorular bulunan
bir 6lgme araci uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmen egitiminde etkin
ogrenme ilkelerine ¢ok az uyuldugu, bunun da yalnizca sinif i¢i siiregte yer aldig

ortaya ¢ikmistir. Katilimecilarin hemen hemen hepsi etkin 6grenme stratejilerini
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uygulamanin 68retmene c¢ok fazla is yiikledigini, arag gere¢ eksikligi yiiziinden
ogretmenlerin kendi islerine ek olarak arag-gere¢ gelistirmek zorunda kaldiklarini
belirtmislerdir. Ayrica etkin O6grenmeye karsi diger Ogretmenlerin ve ailelerin
olumsuz tutumu, zamanmn kisith olmasi, Ogrencilerin etkin Ogrenmeye hazir
olmamalari, smif mevcudunun fazlahigi, etkin 6grenmeyi uygulayabilme enerjisine
ve zamana sahip olmamalar1 da arastirmada saptanan zorluklar arasindadir.

Boyer (2002) arastirmasinda, aktif 6grenme stratejilerini kullanan 6grencilerin
motivasyonlarini, derse karsi tutumlarini incelemis, bu stratejilerin kullanimin
ogrencinin karakterinin gelismesini sagladigin1 ve kendine deger veren bireylerin
yetistigini gozlemlemistir.

Nakiboglu ve Altinparmak (2002) arastirmalarinda, aktif 6grenmede grup
tartigmas1 yontemi olarak beyin firtinasi yontemi kullanilarak elde edilen bulgulari
Ogretmen ve O0grenci gorlislerini de dikkate alarak irdelemislerdir. Sonug olarak beyin
firtinasinin 6grencilerin, derse yonelik ilgilerini arttirdigi, 6grendikleri bilgileri hangi
alanda nasil kullanacaklarin1 yaratic1 diisiince ile ortaya koyduklari, kendilerine
verilen bilgilerin 6nemini ve gerekliligini kavrama bilincine ulastiklari, bilgi
birikimlerini ve gozlemlerini analiz-sentez ederek sonuca ulagsmayi kisaca bilimsel
yeteneklerini gelistirdikleri belirlenmistir.

Mertoglu (2002), fen bilgisi dersinde Ogrencilerin beslenme kavramin
ogrenmelerinde aktif O0grenme yontemlerinin etkisini belirlemek amaciyla bir
arastirma yapmustir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olarak yapilmistir. Arastirma
sonuglar1 agagidaki sekilde ifade edilmistir:

1. Ilkdgretim 8. smif fen bilgisi dersinde dengeli beslenme kavramini

ogrenmelerinde aktif 6gretim yontemi etkili olmustur.

2. Ilkdgretim 8. simf fen bilgisi dersinde 6grencilerin dengeli beslenme
kavramini 6grenmelerinde cinsiyetin etkisi yoktur.

3. ilkdgretim 8. smif fen bilgisi dersinde 6grencilerin dengeli beslenme
konusundaki bilgilerinin kalicilik diizeylerinde aktif 6gretim yontemi etkili
olmustur.

4. Rauf Orbay Ilkogretim Okulu 8. siif deney grubu &grencilerinin fen
bilgisi dersine yonelik olumlu tutum gelismelerinde aktif 6gretim yontemi

etkili olmustur.
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5. Ziihtii Pasa [lkdgretim Okulu 8. smif deney grubu dgrencilerinin fen bilgisi
dersinde yonelik tutumlarinin ¢alisma siiresince degismedigi tespit
edilmistir.

6. Calisma sonucunda elde edilen bulgular 15181nda ilkdgretim kurumlarinda
verilen fen derslerinin daha verimli hale getirilebilmesi ve fen bilgisi
konular igerisinde beslenme kavramini anlamli 6grenmeleri i¢in Oneriler
gelistirilmistir.

Jackson ve Wasson (2003) c¢aligmalarinda, elestirel diisiinme kullanilarak,
Ogretmen adaylarinin ¢oklu kiiltiirel deneyimleri analizinin yapilmasi amaglamustir.
Aragtirma sonunda, elestirel olarak ele alinan bir olayda 6grencilerin ¢ogunlugu
kendi yasamlarinda yerlesmis olan kiiltiirel dinamiklerin ¢ok az farkinda olduklar1 ve
onlar1 ayirt etme uygulamalarinda toplumsal ve sistematik problemleri taniyip
adlandiramadiklarini, bunun sonucu olarak da elestirel diisiinme eksikliginin oldugu
ortaya ¢ikmistir.

Koray (2003), fen egitiminde yaratici diisiinmeye dayali 6grenmenin 6grenme
{iriinlerine etkisini belirlemeye calismistir. Arastirma, Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim dalinda &grenim
goren, 4. smf Ogrencilerinde yiiritiilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgular
yaratict diistinme yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin yaraticilik,
problem ¢ézme ve Oz yeterlilik puanlarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek
oldugunu ortaya koymustur.

Demirci (2003), etkin 6grenme yaklagiminin erisiye etkisi adli arastirmasinda
ilkogretim 5. smif fen bilgisi Ogretiminde etkin O6gretimin erisiye etkisini
incelemistir. Deney grubunda etkin 6grenme yaklagimina gore hazirlanan 6gretim
programi ve ders materyalleri kullanilarak fen bilgisi 6gretimi yapilmigtir. Kontrol
grubunda ise geleneksel &gretim siirdiiriilmiistiir. Ogretmene yoéntem, teknik ve
yaklasim konularinda miidahale edilmemistir. Ogretim her iki grupta da smif
Ogretmenlerince yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda 6gretmene uygulamadan 6nce etkin
O0grenme yaklagimi ile fen bilgisi {initesinin nasil islenecegi konusunda egitim
verilmistir. Arastirma sonucunda etkin 6grenme yaklagimi ile 6gretimin daha etkili

oldugu gozlenmistir.
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Cullu (2003), Aktif 6grenmenin yliklemeler, basari ile hatirda tutma {izerindeki
etkilerinin arastirildig1 ve 6grenci goriislerin alindig1 ¢alismada, deney grubuna aktif
O0grenme yontem ve teknikleri, kontrol grubuna ise geleneksel Ogrenme
yontemleriyle ders anlatilmistir. Veri toplama araci olarak; Basar1 Testi ve Klasik
Smavlar, Ogrenci Yiiklemeleri Olcegi, Goriisme Kayitlarr kullamlmistir. Arastirma
sonuglarina gore; Aktif Ogrenme ydntem ve teknikleri ogrencilerin basarisini
artirmada ve Ogrenilenlerin kaliciliginda daha etkili ve iki grup arasinda basar1 ve
basarisizlik yiiklemelerinde farklilik oldugu goriilmistiir. Ayrica aktif 6grenme
yontem ve teknikleri 6grencilerin dersi heyecanla beklemelerine ve derse neseli,
istekli bir sekilde katilmalarina yardime1 olmustur.

Orugoglu (2004) calismasinda, ilkdgretim II. Kademe 6grencilerine eylemlerin
Ogretilmesinde aktif Ogrenme yonteminin etkililik diizeyini ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirmada kontrol gruplu ©On test-son test aragtirma deseni
kullanilmigtir. Arastirma sonunda, ilkégretim Ogrencilerinin basarisinda, aktif
O0grenme yonteminin, geleneksel Ogretim yontemine goére daha etkili oldugu
saptanmuigtir.

Narl1 (2005) arastirmasinda, aktif 6grenme ile geleneksel 6grenme yonteminin
Ogrenci basaris1 iizerine etkisinin arastirilmasi ve degisik {iniversiteler ve/veya
degisik fakiiltelerde 6grenim goren Ogrencilerin konu Ogretilmeden O6nce konuya
hazir bulunugluklar1 ile konunun Ogretiminden sonra basar1 seviyelerini
karsilagtirmistir. Basari testi, ¢alismanin Oncesinde ve sonrasinda uygulanmig ve
sonuglar her iki grup ile karsilastirilmistir. Sonuglara gore, 6n uygulamada gruplar
arasinda fark bulunmamigstir. Son uygulamada, gruplar kendi iglerinde gelisme
gostermekle birlikte, test puanlarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
Ogrenci goriisleri agik anket sonuglarina gore, konu hakkindaki goriislerde anlamli
fark gézlenmezken, konuya yonelik diislincelerinde deney grubu lehine anlamli fark
belirlenmistir. Ayrica cinsiyetlere gore incelendiginde de kizlar lehine anlamli bir

farklilagma oldugu goriilmiistiir.



41

3. MATERYAL VE METOT

Bu bdliimde arastirmanin amacini gergeklestirmek i¢in izlenen yonteme yer
verilmigtir. Sirasi ile ¢alismada; arastirma modeli ve deneysel deseni, denekler,
arastirmanin degiskenleri, veri toplama araglari ve verilerin ¢dzliimlenmesinde

kullanilan istatistiksel yontemler agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, iki faktorlii karisik desen olarak tanimlanabilen On test, son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. On test, son test kontrol gruplu desen,
kendi igerisinde hem iligkili hem de iliskisiz olarak ele alindigindan karisik desen
olarak adlandirilir. Denekler deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda bagimli
degiskenle ilgili olarak oOlctldiikleri i¢in iliskili desen, farkli deneklerden olusan
deney ve kontrol gruplarinin 6l¢iimleri karsilastirildigt i¢in iliskisizdir (Biiytlikoztiirk
2001).

Deneme modeli neden sonug iligkilerini belirlemek i¢in dogrudan arastirmanin
kontrolii altinda gozlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelidir. Deneme
modeli arastirmalarda mutlaka karsilastirma vardir. Bu belli bir konunun kendi
icindeki degisimleri ya da bunlarin arasindaki ayrimlarin karsilastirilmasi olabilir.
Deneme modeli bilimsel degeri en yiiksek olan modeldir. Birden ¢ok grup
kullanilarak ve gruplarin yansiz 6rnekleme ile olusturulmasiyla gerceklestirilir. Her
arastirmada en az bir deney bir de kontrol grubu bulunur (Karasar 1999).

Karasar’ a (1999) gore deneme modelinde {i¢ kosul vardir. Bunlar:

a. Denemeci durumu (degiskeni) degistirebilmeli.

b. Degistirmeler kontrollii kosullarda olmal.

c. Denemeci degistirmenin etkisini gdzlemleyebilmeli.

Arastirmada uygulanan deneysel desende, bagimli degiskenler akademik basar1
ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlaridir. Bu bagimli degiskenler {izerinde etkisi

incelenen bagimsiz degiskenler ise 6grenme yaklasimlaridir. Bagimsiz degiskenler
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“Aktif Ogrenme Yontemi” ve “Geleneksel Ogrenme Yontemi” olmak iizere iki islem

grubu vardir. Arastirmanin uygulama basamaklari sekil 3.1°de gosterilmistir.

[Ikogretim Fen Bilgisi Ogretiminde
Aktif Ogrenme Y 6ntemlerinin
Ogrencilerin Basarilarina, Tutumlarina ve Hatirda Tutmalarina Etkisi

A A 4
Deney Grubu Kontrol Grubu
(N=23) (N=23)
A 4 A 4

On Testler:  Fen Bilgisi Basar1 Testi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi

| |

Aktif Ogrenme Y6ntemleri Geleneksel Ogrenme
Y ontemleri

Son Testler:  Fen Bilgisi Basar1 Testi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi

A\ 4 A\ 4
8 Hafta Sonra & Hafta Sonra

| |

Hatirlama Testleri:  Fen Bilgisi Basar1 Testi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi

Sekil 3.1: Arastirmanin Uygulama Basamaklari
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3.2. Denekler

Arastirma, Milli Egitim Bakanligi, Konya ili, Meram ilgesinde Mehmet Begen
[Ikdgretim okulunun 8. sinifinda okuyan toplam 46 dgrenciyle gerceklestirilmistir.

Okulun se¢imi yapilmadan 6nce okula giderek okul idaresi ve 6gretmenleri ile
ogrencilerin derslere yonelik ilgi ve davraniglar1 hakkinda bilgi alinir. Okulun
arastirmanin yapilabilecegi kanisina varildiktan sonra ilgili resmi yazigmalar
yaparak milli egitim bakanligindan yasal izin alinmstir (Ek 4).

Uygulanan basar1 6n testi Ogrencilerin genetik {nitesine yonelik hazir
bulunusluklarin1 ifade ettiginden, elde edilen bu verilerden yararlanarak hazir
bulunusluklar1 bakimindan birbirine en yakin iki sinif segilerek deney (23 kisi) ve
kontrol (23 kisi) grubu belirlenir.

Belirlenen smiflarin deney grubu Ogrencileri ile g¢alisma uygulamalarina
gecmeden once kendi aralarinda dorderli homojen gruplar olusturulmustur. Olusan
bu gruplara asagida yer alan etkinlikler 6gretmen rehberliginde yaptirilmistir:

v" Grup igerisinde herhangi bir ailenin ogul dollerindeki kan gruplari ve goz
renkleri belirlenerek bunlar arasinda iliski olup olmadiginin tespit edilmesi
istenmistir. Bu etkinlik, aragtirma donemini kapsayacak sekilde o6grenci
gruplarina proje olarak verilmistir.

v' Her bir grupta yer alan Ogrencilerin bireysel olarak DNA ve RNA’nin
yapisint model olarak yapmalari istenmistir. Bu g¢alisma Ogrencilere iki
haftalik bir ¢alisma olarak verilmis olup caligmalar bu zaman diliminin
sonunda 6grenci isimleri belirtilerek toplanmustir.

v" Ogrencilere uygun iinite alt basliklarmda “Kan Uyusmazhig1”, “Eseye Baglh
Kalitim”, “Renk Korligi ve Hemofili Hastalig1i”, “Akraba Evliliginin
Sakincalar1” ve “Kalitimi Etkileyen Faktorler ve Ornekleri” konulari
arastirma olarak verilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinde ise ayni iinite, aynt zaman diliminde diiz anlatim

ve soru ¢ozlimiine dayali olarak anlatilmistir.



44

3.3. Arastirmanin Degiskenleri

Deneysel desenli bu calismada ele alinan degiskenler iki grupta asagidaki

sekilde ifade edilmistir.

3.3.1. Bagimsiz degiskenler

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri, arastirmanin yapildigi deney grubuna
uygulanan aktif 6grenme yontemleri ve kontrol grubuna uygulanan geleneksel

O0grenme yontemleri i¢in hazirlanan etkinliklerden olusmaktadir.

3.3.2. Bagimh degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskenleri, basar1 testi ile olgiilen Ogrencilerin
akademik basaris1 ve tutum Olgegi ile Olgiilen Ogrencilerin fen bilgisine karsi

tutumlaridir.

3.4. Veri Toplama Araglari

a) Fen bilgisi bagar1 testi

b) Fen bilgisi dersine yonelik tutum 6l¢egi

3.5. Fen Bilgisi Basar1 Testi

Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmelerinin yan sira fen ile ilgili icerik
bilgilerini de gelistirmeleri gereklidir. Fen derslerinde i¢erigin ve arastirma silirecinin
birlikte ele alinmasi bireylerin bilimsel farkindaliklarini artirir (Hinman 1998).

Rennie ve Punch (1991), fendeki basarty1, simif 6gretmeninin hazirladigi fen
konu testindeki dogru cevaplarin ylizdesi (bilimsel igerik bilgisi) olarak

tanimlamislardir.
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Ogrencilerin bilgileri etkili bir sekilde dgrenebilmeleri igin ¢ok sayida dgretim
yontemleri ve teknikleri kullanilabilir. Tek bir 6gretim yonteminin tiim 6grenciler

icin etkili oldugunu diisiinmek dogru degildir.

3.5.1 Fen bilgisi basar1 testinin planlanmasi ve hazirlanmasi

Yapilan bir arastirmada 6grencilerin o derste gostermis olduklar1 basarilarini
Olemek icin akademik basari testi hazirlanmasi gerekir. Tekin (2003)’e gore, bir
testin hazirlanma siirecinde g6z oniinde bulundurulmasi gereken hususlar asagida
ifade edilmistir;

Testin kullanilacagi amacin saptanmasi: Testin kullanig amacinin ne oldugu test
hazirlarken belirlenmesi gerekir.

Teste bulunacak soru sayis1 kararlastirilmasi: Teste kullanilacak soru sayisinin
belirlenmesinde, bir¢ok etkenin géz Oniinde bulundurulmasi gerekir. Smav stiresi,
testte elde edilecek puanlarda istenen dogruluk derecesi, kullanilan soru tipi, sorular1
cevaplamak ic¢in gerekli diisiinme siirecinin karmasikligi ya da sorularin giigliik
derecesi ile cevaplayicilarin diizeyi gibi etkenler, bunlar arasinda sayilabilir. Bir
testin etkili kullanilabilmesi ve testteki biitiin maddelere 6grencilerin hemen hepsinin
erismesine yetecek siirenin verilmesi gerekir.

Olgiilecek davramslar ve bu davramslarin hangi icerilik icinde olciilecegi
belirtilmesi: Ilkogretimde hedef ve davramslar MEB tarafindan belirlenir. Bu hedef
ve davraniglar goz Oniinde bulundurularak belirtke tablosu olusturulur. Belirtke
tablosunda, 6gretim sirasinda kendisine verilen 6neme gore, her bir hedefe ve her bir
konuya yiizde olarak bir agirlik verilmelidir.

Kullanilacak soru tipinin belirlenmesi: Bir teste kullanilacak madde tipini
belirlemede, testin uygulanmasina ve puanlamasina iliskin kolayliklar1 gz oniinde
bulundurmak gerekir.

Testin giicliiliigii ve testte bulunacak sorularin giicliik dagihminin belirlenmesi:
Ogrencilere puan vermek, onlarin basari diizeyleri hakkinda bilgi toplamak ve
dolayist ile 6gretime yon vermek i¢in kullanilacak bir testin ortalama giigliigii 0,50

civarinda olmalidir. Ciinkii ¢ok kolay ve ¢ok gii¢ testler ayirt edici degildir.
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Puanlama isleminin yapilmasi: En basit ve en c¢ok kullanilan puanlama sistemi,

dogru cevaplandirilan bir maddeye “1” puan vermek, yanlis cevaplandirilan ya da

cevapsiz birakilan maddelere ise puan vermemektir.

[Ikogretim fen bilgisi basar1 testinin planlanip hazirlanmasi noktasinda Tekin

(2003)’in belirttigi noktalar géz Oniine alinarak asagidaki islem basamaklari takip

edilmistir;

1.

Bu arastirmada, ilkogretim sekizinci sinifa ait basari testi hazirlanmistir.
Bu test ilkogretim sekizinci sinifta okutulan fen bilgisi dersindeki genetik
konusu ile iliskilidir. Bu testin amaci ise ilkogretim sekizinci siniflarda
O0grenim goren Ogrencilerin genetik {initesinin donem sonu Ogrenme
diizeylerini belirleyerek, deney ve kontrol smiflarinda uygulanan farkl
O6grenme yontemleri arasinda fark olup olmadiginin sinanmasi olacaktir.
Bagar1 testi hazirlanmadan once ilkogretim fen bilgisi dersinde genetik
tinitesine yonelik iinite analizi yapilarak hedef davraniglar belirlenmistir.
Bu hedef davranislarin kazandirilmasina yonelik genetik {initesinin alt
basliklar1 g6z Oniine alinarak hazirlanacak olan basari testinin belirtke
tablosu hazirlanir.

Hazirlanan belirtke tablosu dogrultusunda ilgili kitap ve kaynaklar
incelenerek uzman kisiler rehberliginde dort sikli, ¢oktan segmeli otuz soru
hazirlanmistir.

Hazirlanan bu otuz soruluk test, Konya ili merkez Selguklu ilgesi Konya
Gazi Anadolu Lisesinde 9. sinifta okumakta olan toplam 142 6grenciye
pilot ¢alisma olarak uygulanmis ve bu g¢alisma sonucunda elde edilen
veriler degerlendirilerek testin giivenirligini ve gegerliligini diisliren sorular
tespit edilmisgtir.

Ede edilen sonuglar 1si§inda uzman Kkisilerin fikirleri alinarak testin
giivenirligini  ve gegerliligini diisiren sorular {iizerinde gereken
diizenlemeler yapilmis ve kalitim konusu ile ilgili 25 sorudan olusan basar1
testi son sekli verilmistir. Basari testi Ek 2’de sunulmustur.

25 sorudan olusan basari testi icin KR-20 = 0,810 olarak bulunmustur.

Gelistirilen bagar1 testinin uygulanmasinda &grencilere verilen zaman

dilimi 40 dakikadir.
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3.6. Fen Bilgisi Tutum Olgegi

Ogrencilerin fen dersleri hakkinda sadece ne bildikleri degil, fen derslerine
yonelik neler hissettikleri olduk¢a Onemlidir (Ebenezer ve Zoller 1993). Eger
ogrenciler fen derslerine yeni basladiklarinda basarili deneyimler ve olumlu hisler
kazanirlarsa ileriki fen ile ilgili deneyimlerinde basarili olacaktir. Bu fene yonelik
olumlu tutum kazanmalarin1 saglayacak, yasam boyu fene ilgi gosterecek ve feni
ogrenmekten zevk alacaklardir. Ancak 6grenciler fen derslerine yeni bagladiklarinda
yeteri derecede destek alamaz ve olumsuz deneyimler yasarlarsa hayatlarinin geri
kalan kisminda ¢ogunlukla fen derslerinden sakinacaklardir. Sonugta hem eksik
bilgiye sahip olacaklar hem de fene yonelik olumsuz tutum gelistireceklerdir
(Simpson ve Oliver 1990).

Ogrencileri meraklandiracak ve ilgilerini ¢ekecek aktiviteler onlarin yeni
bilgiler 6grenme isteklerini artiracaktir. Meraklar1 arttikca sorular soracak ve
arastirmalar yapmak isteyeceklerdir. Bu kendiliginden ve dogal olarak ortaya ¢ikar
ancak Ogretmenlerin bunun i¢in Ogrencilerini gilidiilemeleri gerekmektedir.
Ogretmenler dgrencilerinin fen derslerine ydnelik olumlu tutumlar gelistirmeleri igin;
onlara gasirtic1 ve ilgi ¢ekici ornekler sunabilirler, derse katilimlar1 i¢in firsat saglar,
Ogrencilerin davranislarini onaylayarak onlara olumlu doniitler verebilirler ve onlarin
derse kars1 olan tutumlart hakkinda tartigabilirler (Harlen 1998).

Fen derslerinde uygulanan 6grenme ve Ogretme yaklasimlari da dgrencilerin
derse karst tutumunu etkiler. Ogrencilerin derse aktif katilmlar1 fen’e ydnelik
tutumlarini olumlu yoénde gelistirmelerine yardime1 olur.

Tavsancil (2002)’a gore tutumla ilgili temel 6zellikler sunlardir;

v Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir. Tutumlar yasanti

yolu ile 6grenilir.

v Tutumlar gegici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler.

v Tutumlar, birey ve nesne arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasin

saglarlar.

v' Insan-nesne iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢akar.

v' Bir nesneye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi ancak o

objenin baska nesnelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.
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v Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar vardir.

v Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.

v Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilirler

3.6.1. Tutum olceginin planlanmasi ve hazirlanmasi

Arastirmalarda 6grencilerin tutumlarini belirlemek i¢in tutum 6lgegi hazirlanir

veya hazir tutum &lgekleri kullanilir. Ogrencilerin tutumlarini 8lgmek igin Rensin

Likert tarafinda gelistirilen Likert tipi tutum Ol¢egi kullanilir. “Likert tipi tutum

Olceginin avantaji, Guttman ve Thurstone olgeklerine gore daha kolay olmasinin yani

sira, ¢cok cesitli tutum objelerine ve durumlarina uyum saglayabilmesi ve tutumun

Olciilebilen boyutlarindan hem yoniinii hem de derecesini hesaplayabilme kolaylig

da saglamasidir (Tavsancil 2002).

Tavsancil (2002)’a gore, likert tipi tutum Olceginin gelistirilmesi i¢in goz

oniinde bulundurulmas1 gereken noktalar asagida verilmistir;

1.

Belli bir tutumla ilgili oldugu kabul edilen olumlu ya da olumsuz ¢ok
sayida tutum maddesi yazilmalidir.

Yazilan biitin  maddeler bir 06n denemeden gecirilmeli ve
degerlendirilmelidir. Bu 6n denemede 6lgegin uygulandigi grup, Olgegin
diizenlendigi (benzer) gruptan secilmeli ve her maddeyi olumlu, olumsuz
ya da notr olarak degerlendirmelidir.

Bu grubun, c¢ogunlugu tarafindan olumlu ya da olumsuz olarak
degerlendirmeye tabi tutulamayan maddeler 6lgekten ¢ikarilmalidir.

Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra kalan maddeler rasgele siralanmalidir.

Bu sekilde olusturulan denemelik Likert 6l¢egi, benzer denek grubuna
uygulanir. Anlamli ve giivenilir sonuglarin alinmasi amaciyla uygulanan
Ogrenci sayisiin, maddelerin sayisindan birka¢ kat (en az dort ve bes)
fazla olmalidir.

Her tutum maddesinden alinan puanla, biitlin olgekten alinan puan
arasindaki iliski katsayis1 hesaplanir.

Yapilan hesaplamalar sonucunda tiim 6l¢ek puanlariyla, istatistiksel olarak

manidar iliski olmayan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilir.



49

8. Bu sekilde hazirlanan Likert tutum O6lg¢eginin son sekli verilmistir.

Hazirlanan tutum 6l¢egi Ek 1°de sunulmustur.

Tutum o6l¢eginin planlanip hazirlanmast noktasinda, Tavsancil (2002)’in
belirttigi noktalar goz Oniine alinarak gergeklestirilmistir. Hazirlanan tutum
Olceginin her bir maddesinde “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen
Katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” u kapsayan besli likert tipi
derecelendirme  yapilmustir.  Ogrencilerden her bir madde de bulunan
derecelendirilmis segeneklerden birini isaretlemeleri istenmistir.

Bu segenekler;

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

— N W K~ W

Hi¢ Katilmiyorum
Seklinde puanlamasi yapilmustir.

Hazirlanan anketin glivenirligini belirlemek amaciyla 6n deneme uygulamasina
dayali olarak Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Anket i¢in bulunan
Cronbach alpha giivenirlik katsayist 0,805 bulunmustur. Bu deger anketin yiiksek

derecede bir gilivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

3.7. Arastirmanin Uygulama Basamaklar:

1. Arastirma, Konya ili merkez Meram ilgesinde bulunan Mehmet Begen
[Ikdgretim Okulu 8. sinifta okumakta olan toplam 120 6grenciye (dort sube
Ogrencilerine ayr1 ayr1 uygulanmak iizere) basari testi ve tutum ol¢eginin
On test olarak uygulanmasi ile baglamistir.

2. Uygulanan basar1 6n testi dgrencilerin genetik tnitesine yoOnelik hazir
bulunusluklarini ifade ettiginden, elde edilen bu verilerden yararlanarak
hazir bulunugluklari birbirine en yakin iki sinif segilerek deney (23 kisi) ve

kontrol (23 kisi) grubu belirlenir.
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3. Deney grubuna ise aktif 6§renme yOntemi, kontrol grubuna geleneksel
o0grenme yontemi kullanilarak derslerin islenmesi arastirmacinin kendisi
tarafindan gergeklestirilmistir.

4. 2005-2006 o6gretim yilinin ikinci doneminde deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen 8. smif Ogrencileri ile kalitim konusu islenmistir. Calisma
arastirmaci tarafindan uygulanmustir.

5. Uygulamalara baslanmadan 6nce dgrencilerin uygulanacak olan 6grenme
yontemleri dogrultusunda konuyu islerken ne gibi ¢alismalar yapilacagi
hakkinda 6grencilerin bilgi edinmeleri saglanmaigtir.

6. Deney ve kontrol grubunda konunun islenmesi sirasinda &grenme
yontemini destekleyen ¢alisma ve uygulamalar 68rencilere yaptirilmistir.

7. Deney grubunda simiftaki kisi sayisina ve yapilan ¢alismalara bagli olarak
grup caligmalar1 ve bireysel caligsmalar yaptirilmistir.

8. Deney grubunda o6grenciler arasindaki isbirligini saglama adina gruplara
ayrilirken, gruplarin heterojen olmasina dikkat edilmistir.

9. Deney ve kontrol grubunda belirtilen yontemlerle genetik {initesinin
islemesinden sonra basar1 testi ve tutum Slgegi 6grencilere son test olarak
uygulanir ve buradan elde edilen veriler bilgisayar ortaminda kaydedilir.

10. Islenen konunun gruplardaki kaliciligini ve tutumlarinda bir degisme olup
olmadigint 6lgmek amaciyla basar1 testi ve tutum oOlgegi 8 hafta sonra
hatirlama testi olarak deney ve kontrol grubuna uygulanir ve elde edilen
veriler bilgisayar ortaminda kaydedilir.

11. Deneysel c¢alismanin sonucunda elde edilen basar1 ve tutum Olcegine
yonelik 6n test, son test, hatirlama testi verileri SPSS 11.00 programinda

analiz edilmis ve t-testi sonuglar1 yorumlanmustir.

3.8. Veri Coziimleme Teknikleri

Hazirlanan ¢oktan se¢meli “Fen Bilgisi Basar1 Testi” ve besli likert tipi “Fen
Bilgisi Tutum Olgegi”nin giivenirlik hesaplamalarinin yapilmasindan sonra bu testler

deney ve kontrol grubu 6grencilerine ayr1 ayr1 6n test, son test, hatirlama testi olarak
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uygulanir. Bu uygulamalardan elde edilen veri gruplarinin her biri ayr1 ayri
bilgisayarda SPSS 11.00 istatistik programina girilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen basari testi ve tutum Olcegi

verilerinin bilgisayara girilmesi noktasinda ayr1 ayr1 degerlendirilmistir;
Uygulanan ¢oktan segmeli “Fen Bilgisi Basar1 Testi”nden elde edilen verilerin her
bir maddesi titizlikle incelenmis, verilen cevaplar hazirlanan cevap anahtari ile
karsilagtirilarak puanlama yapilmistir. Puanlama, “Coktan Se¢meli Fen Bilgisi Basari
Testi ” maddelerinde, her bir dogru cevap i¢in “1”, yanlis veya bos birakilan
maddeler i¢in “0” verilerek yapilmistir.

Uygulanan besli likert tipi “Fen Bilgisi Tutum Olgegi”nin her bir maddesinde
bes derecelendirilmis secenek vardir. Ogrencinin isaretlemesi gereken
derecelendirilmis segenekler; “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen
Katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” dan bir tanesidir.
Ogrencilerin isaretlemis oldugu derecelendirilmis segeneklerin puanlanmast ise;
“Tamamen Katiltyorum” secenegini isaretleyen ogrencilere “5”, “Katiliyorum”
secenegini isaretleyen Ogrencilere “4”, “Kismen Katiliyorum” secenegini
isaretleyen ogrencilere “3”, “Katilmiyorum” segenegini isaretleyen 0grencilere “2”
ve “Hi¢ Katilmiyorum” segenegini isaretleyen oOgrencilere ise “1” verilerek
puanlandirilmistir. Deney ve kontrol grubu arasindaki karsilastirmalar istatistiksel
teknikler kullanilarak yapilmistir. Karsilagtirmalarda anlamlilik .05 ve .001
diizeyinde test edilmistir. Kullanilacak istatistiksel teknikler asagida belirtilmistir;

v’ Aritmetik ortalama
Standart Hata
t-testi

Frekans

SN NEE NN

Yiizde hesaplamalari

3.9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkliginin Saglanmasi

Arastirma, deneysel desenli bir calisma olup, deney ve kontrol grubundan
olusmaktadir. Bu deney ve kontrol gruplarimin denkliginin saglanmasi1 noktasinda;

Ogrencilerin sayisi, fen bilgisi dersi genetik iinitesine yonelik hazir bulunusluklarini
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O0lgmek amaci ile fen bilgisi basar1 6n testi ve fen bilgisi dersine yonelik tutum 6lgegi
On test puanlar kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin yukarida ifade edilen degiskenler agisindan denk
olup olmadigim1 ortaya koymak icin bagimsiz gruplar igin t-testi analizi

kullanilmastir.

3.9.1. Deney ve kontrol gruplarinin smmf mevcutlar1 acisindan

karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin sinif mevcutlart agisindan

karsilastirilmasi Tablo 3.9.1°de verilmistir.

Tablo 3.9.1: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sinif mevcutlarina gére dagilimlar

Grup Nkiz) N(Erkek) NToplam) %
Deney Grubu 9 14 23 50
Kontrol Grubu 14 9 23 50
Toplam 23 23 46 100

Tablo 3.9.1 incelendiginde deney grubunda 9 kiz 6grenci, 14 erkek Ogrenci
olmak tizere toplam 23 6grenci ve kontrol grubunda ise 14 kiz &grenci, 9 erkek
Ogrenci olmak tizere toplam 23 6grenci bulunmaktadir. Bu durumda deney ve kontrol

grubu 0grenci sayilarinin denk oldugu sdylenebilir.

3.9.2. Deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunusluklar1 acisindan

karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin hazir bulunusluklar1 agisindan

karsilastirilmasi Tablo 3.9.2°de verilmistir.

Tablo 3.9.2: Basar1 6n test puanlarinin “bagimsiz siniflar i¢in t-testi analiz” sonuglar

Standart

Uygulama Grup N Ortalama Sapma t P
On Test Deney Grubu | 23 31.304 £  7.968 .000 | 1.000

Kontrol Grubu | 23 31304 £ 9.315




53

Tablo 3.9.2°de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 (31.304) esittir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 31.304, standart sapma miktar1 7.968 iken kontrol
grubu O6grencilerinin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 31.304 ve standart
sapma miktar1 9.315 oldugu goriilmektedir. Bu degerler bize deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin on test puanlar1 arasinda .05 anlamlilik diizeyinde (t = .000, P =
1.000) anlamli bir farkin olmadigin1 géstermektedir.

Sonugta, deney ve kontrol grubunda bulunan G6grencilerin, 6n test’te vermis
olduklar1 cevaplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi, bu smiflarin birbirine

denk oldugu séylenebilir.

3.9.3. Deney ve kontrol gruplarinin fen bilgisi dersine yonelik 6n tutum

puanlarimin karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda bulunan oOgrencilerin 6n tutumlart agisindan

karsilastirilmasi Tablo 3.9.3°de verilmistir.

Tablo 3.9.3: On tutum puanlarinin “bagimli siniflar igin t-testi analiz” sonuglari

Standart
Uygulama Grup N | Ortalama Sapma t P

On Test Deney Grubu 23 | 54.826 + 7.820 .000 | 1.000
Kontrol Grubu 23 | 54826 + 12.886

Tablo 3.9.3’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 (54.826) esittir. Deney grubu Ogrencilerinin 6n
tutum puanlarinin aritmetik ortalamasi 54.826, standart sapma miktar1 7.820 iken
kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puanlariin aritmetik ortalamasi 54.826 ve
standart sapma miktar1 12.886 oldugu goriilmektedir. Bu degerler bize deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puanlari arasinda .05 anlamlilik diizeyinde (t =
0.000, P = 1.000) anlaml1 bir farkin olmadigini1 goéstermektedir.

Sonug olarak, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, 6n tutum’da
vermis olduklar1 cevaplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi, bu siniflarin

birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Deneysel desenli bu ¢alismada elde edilen basari ve tutum dlgeklerinin 6n test,
son test ve hatirlama testi verilerinin istatistiki sonuglar1 dogrultusunda aragtirmanin
dort temel alt problemine (P, P», P3 ve P4) cevap aranmistir. Calisma kapsaminda
belirlenen problemler asagida belirtilmistir;

P;: {lkdgretim 8. siif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin dgretiminde aktif 6grenme
yontemleri ile geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grenci basarisina etkisi noktasinda
anlamli bir farklilik var midir?

P,: Tlkogretim 8. sinif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin 6gretiminde aktif 6grenme
yontemleri ile geleneksel Ogrenme yoOntemlerinin 6grenci tutumlarina etkisi
noktasinda anlamli bir farklilik var midir?

P3: Ilkogretim 8. siif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin dgretiminde aktif grenme
yontemleri ile geleneksel 6grenme yontemlerinin, 6grenci basarilarinin kaliciligi
noktasinda anlamli bir farklilik var midir?

P4: {lkdgretim 8. simif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin dgretiminde aktif 6grenme
yontemleri ile geleneksel 68renme yontemlerinin, tutumlarin kaliciligi noktasinda
anlamli bir farklilik var midir?

Aragtirmanin Py, P,, P; ve P4 alt problemleri olusturulmus ve bu alt problemlere

dayal1 olarak H,, H,, H; ve H4 hipotezleri gelistirilmistir.

4.1. Ilkégretim Fen Bilgisi Basar1 Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde P, temel problemi olarak verilen “ilkogretim 8.
siif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin dgretiminde aktif 6grenme yontemleri ile
geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grenci basarisina etkisi noktasinda anlamli bir
farklillk  var midir?” sorununa cevap aranmast amaglanmistir. Calismanin
uygulamalarina gegmeden Once her iki grup 6grencilerine de “Fen Bilgisi Basari
Testi” On test olarak uygulanmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin ulastiklar: bilgi
seviyesini saptamak icin daha once kullanilan “Fen Bilgisi Bagar1 Testi” son test

olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinden elde edilen veriler
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SPSS 11.00 istatistik programinda bagimli ve bagimsiz smiflar icin t-testi ile
¢Ozlimlenmistir. Bu probleme iligkin bulgular istatistiki olarak tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 4.1: Fen Bilgisi Basar1 Puanlarina iliskin “Bagimli Smiflar igin t-Testi Analiz”
Sonuglari

Standart
Grup Uygulama | N | Ortalama Sapma t P
Deney On Test 23 31304 + 7.968 -9.455 | .000
Grubu Son Test 23 60.000 =+ 11.120
Kontrol On Test 23 31.304 =+ 9.315 -5.692 | .000
Grubu Son Test 23 | 42.783 =+ 9.606

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 31.304, standart sapma miktar1 7.968 iken son test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 60.000, standart sapma miktar1 11.120 oldugu goériilmektedir. Bu
degerler bize .001 anlamlilik diizeyinde (t = -9.455, P = .000) anlaml1 bir farkliligin
oldugu goriilmektedir. Deney grubunda bulunan o6grencilere aktif 6grenme
yontemlerinin uygulanmasindan sonra basarilarinin anlamli bir sekilde arttig1
gorilmiistiir.

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi geleneksel yontemlerle islenen fen bilgisi dersinde
Ogrencilerin On test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 31.304 ve standart sapma
miktar1 9.315 iken son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 42.783 ve standart sapma
miktart 9.606 olarak bulunmustur. Burada kontrol grubu o6grencilerinin kendi
igerisinde son test lehine anlamli bir fark olustugunu ve bu farkinda .001 anlamlilik
diizeyinde oldugu (t = -5.692, P = .000) goriilmektedir. Geleneksel Ogrenme
yontemleri ile iglenen fen bilgisi derslerinde de Ogrencilerin 6n test ve son test
puanlart arasindaki farktan dogan anlamlilik, bize konunun G&grenildigini

gostermektedir.

Tablo 4.2: Son Test Basar1 Puanlarina {liskin “Bagimli Siniflar I¢in t-Testi Analiz” Sonuglart

Standart
Uygulama Grup N | Ortalama  Sapma t P

Son Test Deney Grubu 23 | 60.000 £ 11.120 | 5.620 | .000
Kontrol Grubu | 23 | 42.783 + 9.606
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Tablo 4.2°de goriildiigli gibi deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda, deney grubu 6grenci puanlar1 lehine
17.217 puanlik bir fark vardir. Bu farkin deney grubu lehine .001 anlamlilik
diizeyinde (t = 5,620; P = .000) anlamli oldugunu gostermektedir. “Ilkdgretim 8. sinif
fen bilgisi dersi genetik iinitesinin Ogretiminde aktif 6grenme ydntemleri ile
geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grenci basarisina etkisi noktasinda anlamli bir
farklilik var midir?” problemini incelemek icin olusturulan H; hipotezi reddedilir.
Sonug olarak, deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen basari son test
puanlarina gore deney grubuna uygulanan aktif 6grenme ydnteminin, kontrol
grubuna uygulanan geleneksel Ogrenme yontemine gore daha etkili oldugu
goriilmektedir.

Deney grubunda uygulanan aktif 6grenme yontemlerinin ve kontrol grubunda
uygulanan geleneksel O6grenme yoOntemlerinin Ogrencilerin fen bilgisi basari

puanlarina etkisini gosteren degisim grafigi sekil 4.1°de gdsterilmistir.

Sekil 4.1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen bilgisi Basari
Puanlan

@ Deney Grubu

Basari Puani

m Kontrol Grubu

On Son Basar Testi

Sekil 4.1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilgisi Basar1 Puanlari

4.2. Ilkégretim Fen Bilgisi Tutum Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde P, temel problemi olarak verilen “Ilkdgretim 8.
smif fen bilgisi dersi genetik {initesinin 6gretiminde aktif 6grenme yontemleri ile

geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grenci tutumlarina etkisi noktasinda anlamli bir
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farklilik var midir?” sorununa cevap aranmasi amaglanmistir. Calismanin
uygulamalarina gegmeden once her iki grup Ogrencilerine de “Fen Bilgisi Tutum
Olgegi” on test olarak uygulanmgtir. Uygulama sonunda ogrencilerin ulagtiklar
tutum diizeylerini belirlemek icin daha 6nce kullanilan “Fen Bilgisi Tutum Olcegi”
son test olarak uygulanmigtir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen
veriler SPSS 11.00 istatistik programinda bagimli ve bagimsiz siniflar i¢in t-testi ile
¢Oziimlenmistir. Bu probleme iligkin bulgular istatistiki olarak tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 4.3: Fen Bilgisi Tutum Puanlarma Iliskin “Bagimli Smmiflar Igin t-Testi Analiz”
Sonuglari

Standart
Grup Uygulama N Ortalama Sapma t P
Deney On Tutum 23 54826 + 7.820 | -11.776 | .000
Grubu Son Tutum 23 77217 + 8.191
Kontrol On Tutum 23 54826 + 12.886 | -1.118 |.276
Grubu Son Tutum 23 59.174 =+ 10.365

Tablo 4.3’de goriildiigli gibi deney grubu 6grencilerinin 6n tutum puanlarinin
aritmetik ortalamasit 54.826, standart sapma miktar1 7.820 iken son tutum
puanlarinda aritmetik ortalama 77.217, standart sapma miktar1 8.191 oldugu
goriilmektedir. Bu degerler bize .001 anlamlilik diizeyinde (t = -11.776, P = .000)
anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Deney grubu &grencilerinde, aktif 6grenme
yontemlerinin uygulanmasindan sonra tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir
degismenin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3’de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puanlarinin
aritmetik ortalamasi 54.826 ve standart sapma miktar1 12.886 iken son tutum
puanlarinin aritmetik ortalamasi 59.174 ve standart sapma miktar1 10.365 olarak
bulunmustur. Burada kontrol grubu o6grencilerinin kendi igerisinde son tutum
puanlar1 lehine olmasia karsin .05 anlamlilik diizeyinde (t = -1.118, P = .276)
anlamlilik ifade etmedigi goriilmektedir. Geleneksel 6grenme yontemleri ile islenen
derste Ogrencilerin 6n ve son tutum puanlar1 arasinda meydana gelen fark onemsiz

olup, degisiklik gostermedigi sdylenebilir.
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Tablo 4.4: Son Tutum Puanlarina iliskin “Bagimli Siniflar i¢in t-Testi Analiz” Sonuglart

Standart
Uygulama Grup N | Ortalama Sapma t P

Son Test | Deney Grubu | 23 | 77.217 + 8.191 6.550 | .000
Kontrol Grubu | 23 59.174 + 10.365

Tablo 4.4’de goriildiigli gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son tutum
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 18.043 puanlik bir
fark vardir. Bu bulgular 6grencilerin son tutum puanlarinda deney grubu lehine .001
anlamlhilik diizeyinde (t = 6.550, P = .000) anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir. “Ilkogretim 8. sinif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin dgretiminde
aktif 6grenme yontemleri ile geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grenci tutumlarina
etkisi noktasinda anlamli bir farklilik var mudir?” problemini incelemek igin
olusturulan H, hipotezi reddedilir. Sonu¢ olarak, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinden elde edilen son tutum puanlarma gore; deney grubuna uygulanan
aktif Ogrenme yonteminin, kontrol grubuna uygulanan geleneksel Ogrenme
yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Deney grubunda uygulanan aktif 6grenme yontemlerinin ve kontrol grubunda
uygulanan geleneksel Ogrenme yontemlerinin O6grencilerin fen bilgisi tutum

puanlarina etkisini gosteren degisim grafigi sekil 4.2°de gdsterilmistir.

Sekil 4.2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen bilgisi Tutum
Puanlari

@ Deney Grubu

Tutum Olgegi

m Kontrol Grubu

On Son Tutum Puani

Sekil 4.2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen bilgisi Tutum Puanlari
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4.3. Fen Bilgisi Basar1 Puanlarinin Kahecihgina iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde P; temel problemi olarak verilen “Ilkogretim 8.
simif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin dgretiminde aktif 6grenme yontemleri ile
geleneksel 6grenme yontemlerinin, 6grenci basarilarinin kaliciligi noktasinda anlamli
bir farklihlk var midir?” sorununa cevap aranmasi amaglanmistir. Caligmanin
sonunda her iki grup 6grencilerine de “Fen Bilgisi Basar1 Testi” son test olarak
uygulanmistir. Uygulamalarin bitiminden sekiz hafta sonra “Fen Bilgisi Basar1 Testi”
tekrar hatirlama testi olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinden
elde edilen veriler SPSS 11.00 istatistik programinda bagimli ve bagimsiz siniflar
icin t-testi ile ¢oziimlenmistir. Bu probleme iliskin bulgular istatistiki olarak tablolar

halinde gdsterilmistir.

Tablo 4.5: Fen Bilgisi Basar1 Puanlarmin Kaliciligina Iligkin “Bagimli Smiflar I¢in t-Testi

Analiz” Sonuglari

Standart
Grup Uygulama N | Ortalama Sapma t P
Deney Son Test 23 | 60.000 + 11.120 | 1.518 | .143
Grubu Hatirlama Testi | 23 | 57.913 + 11.305
Kontrol Son Test 23 | 42,783 £ 9.606 | 5.310 | .000
Grubu Hatirlama Testi | 23 | 31.478 £ 10.740

Tablo 4.5°de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin son testi puanlarinin
aritmetik ortalama 60.000, standart sapma miktar1 11.120 iken hatirlama testi
puanlarinin aritmetik ortalamasi 57.913 ve standart sapma miktar1 11.305 oldugu
goriilmektedir. Bu degerler bize .001 anlamlilik diizeyinde (t = 1.518, P = .143)
anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin,
aktif 6grenme yontemlerinin uygulanmasiyla ve uygulamanin bitiminden sekiz hafta
sonra elde edilen fen basari puanlari arasinda anlamli bir farkin olmamasi, deney
grubunda bulunan 6grencilerin 6grendiklerini hatirlayamamasindan dogan puan farki
onemsizdir. Bu durum bize deney grubu o6grencilerine uygulanan aktif 6grenme
yontemlerinin, uygulanmasindan sonra gecen sekiz haftalik siirecte 6grenilenlerin

unutulmamasi noktasinda etkili bir yontem oldugunu gostermistir.
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Tablo 4.5’de goriildiigii gibi geleneksel yontemlerle islenen fen bilgisi
dersinde, Ogrencilerin son test basari puanlarinin aritmetik ortalamasi 42.782 ve
standart sapma miktar1 9.606 iken hatirlama test puanlarinin aritmetik ortalamasi
31.478 ve standart sapma miktart 10.740 olarak bulunmustur. Burada kontrol grubu
Ogrencilerinin kendi igerisinde son test puanlari ile hatirlama testi puanlar1 arasinda
.001 anlamlilik diizeyinde (t = 5.310, P = .000) anlamli bir farkin olustugu
goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlarinin, hatirlama
test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olmasi 6grenilen bilgilerde anlamli bir

sekilde unutmanin gergeklestigi gorilmiistir.

Tablo 4.6: Hatirlama Testi Basar1 Puanlarina iliskin “Bagimli Siniflar Igin t-Testi Analiz”
Sonuglari

Standart

Uygulama Grup N | Ortalama Sapma t P

Hatirlama | Deney Grubu | 23 | 57913 + 11.305 | 8.130 | .000
Testi Kontrol Grubu | 23 | 31478 + 10.740

Tablo 4.6’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu 6grencinde hatirlama test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda, deney grubu Ogrenci puanlari lehine
26.435 puanlik bir fark vardir. Bu bulgular 6grencilerin hatirlama test puanlarinda
deney grubu lehine .001 anlamlilik diizeyinde (t = 8.130, P =.000) anlaml1 bir farkin
oldugunu gostermektedir. “Ilkdgretim 8. sinif fen bilgisi dersi genetik iinitesinin
ogretiminde aktif 6grenme yontemleri ile geleneksel 6grenme yontemlerinin, 6grenci
basarilarinin kalicili§i noktasinda anlamli bir farklilik var midir?” problemini
incelemek i¢in olusturulan Hs hipotezi reddedilir. Sonug olarak, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerine uygulanan aktif 6grenme ve geleneksel 6grenme yodnteminin
uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan sekiz hafta sonra elde edilen hatirlama
testi verilerine gore; deney grubu O&grencilerine uygulanan aktif 6grenme
yontemlerinin, égrenilenlerin hatirlanmasi noktasinda geleneksel 6gretim yontemine
gore daha etkili oldugunu gostermistir

Deney grubunda uygulanan aktif 6grenme yontemleri ve kontrol grubunda
uygulanan geleneksel Ogrenme yontemlerinin Ogrencilerin fen bilgisi basari
puanlarmin kaliciligi {izerine etkisini gosteren degisim grafigi sekil 4.3’de

gosterilmistir.
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Sekil 4.3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen bilgisi Basan
Puanlarinin Kalicihigi

60
50
40+
301 | O Deney Grubu

204 ] m Kontrol Grubu

Basari Puani

10+

Son Hatirlama Basari Testi

Sekil 4.3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen bilgisi Basar1 Puanlarinin Kalicilig:

4.4. Fen Bilgisi Tutum Puanlarimin Kalicihgmna liskin Bulgular

Arastirmanim bu bodliimiinde P, temel problemi olarak verilen “ilkogretim 8.
simif fen bilgisi dersi genetik {initesinin 6gretiminde aktif 6grenme yontemleri ile
geleneksel Ogrenme yontemlerinin, tutumlarin kaliciligi noktasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorununa cevap aranmasi amaglanmistir. Calismanin sonunda
her iki grup o&grencilerine de “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” son test olarak
uygulanmigtir. Uygulamalarin bitiminden sekiz hafta sonra “Fen Bilgisi Tutum
Olgegi” hatirlama testi olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu égrencilerinden
elde edilen veriler SPSS 11.00 istatistik programinda bagimli ve bagimsiz siniflar
icin t-testi ile ¢oziimlenmistir. Bu probleme iligkin bulgular istatistiki olarak tablolar

halinde gdsterilmistir.

Tablo 4.7: Fen Bilgisi Tutum Puanlarinin Kalicihigma Iliskin “Bagimli Smiflar I¢in t-Testi
Analiz” Sonuglari

Standart
Grup Uygulama N Ortalama Sapma t P
Deney Son Test 23 77217 + 8.191 1.804 | .085
Grubu | Hatirlama Testi | 23 73.044 + 10.111
Kontrol Son Test 23 | 59.174 + 10.365 | -0.348 | .731
Grubu | Hatirlama Testi | 23 60.087 + 8.878
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Tablo 4.7°de goriildiigli gibi deney grubu 6grencilerinin son tutum puanlarinin
aritmetik ortalamasi1 77.217, standart sapma miktar1 8.191 iken hatirlama tutum
puanlarinin aritmetik ortalamasi 73.044 ve standart sapma miktar1 10.111 oldugu
goriilmektedir. Bu degerler bize .05 anlamlilik diizeyinde sonucun (t = 1.804, P =
.085) anlamli bir fark olusturmadigini gostermistir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin, aktif Ogrenme yoOntemlerinin uygulanmasiyla ve uygulamanin
bitiminden sekiz hafta sonra elde edilen tutum puanlar arasinda anlamli bir farkin
olmamasi deney grubunda bulunan O6grencilerin, gelistirilen tutum puanlarindan
dogan farkin 6nemsiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.7°de goriildiigli gibi kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puanlari
aritmetik ortalamasi 59.174 ve standart sapma miktar1 10.365 iken hatirlama tutum
puanlarin aritmetik ortalamasi 60.087 ve standart sapma miktar1 8.878 olarak
bulunmustur. Burada kontrol grubu o6grencilerinin kendi igerisinde son tutum
puanlari ile hatirlama tutum puanlar1 arasinda .05 anlamlilik diizeyinde (t = -0.348, P
= .731) anlamh bir farkin olusmadigr (p>.05) goriilmektedir. Kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanan geleneksel 6grenme yonteminde, 0grencilerin son tutum
puanlart ile hatirlama tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmamasi, bu
yontemin etkililigi noktasinda Ogrencilerin fen bilgisine karsi sahip olduklari

tutumlarinda bir degisiklik oldugu sdylenemez.

Tablo 4.8: Hatirlama Testi Tutum Puanlarina Iliskin “Bagimli Smiflar icin t-Testi Analiz”
Sonuglari

Standart
Uygulama Grup N | Ortalama Sapma t P
Hatirlama Deney Grubu | 23 | 73.044 + 10.111 | 4.618 | .000
Testi Kontrol Grubu | 23 | 60.087 + 8.878

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi hatirlama tutum puanlarinda gruplarin 6grenci
puanlarinin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, deney grubu lehine 12.957 puanlik
bir fark vardir. Bu bulgular 6grencilerin hatirlama tutum puanlarinda deney grubu
lehine .001 anlamlilik diizeyinde (t = 4.618, P = .000) anlaml1 bir farkin oldugunu
gostermektedir. “Ilkdgretim 8. simf fen bilgisi dersi genetik iinitesinin dgretiminde
aktif 6grenme yontemleri ile geleneksel 6grenme yontemlerinin, tutumlarin kaliciligi

noktasinda anlamli bir farklilik var midir?”” problemini incelemek i¢in olusturulan Hy
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hipotezi reddedilir. Sonug olarak, deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan
aktif 6grenme ve geleneksel 6grenme yonteminin uygulamalarinin tamamlanmasinin
ardindan sekiz hafta sonra elde edilen hatirlama tutum puanlarina gére; deney grubu
Ogrencilerine uygulanan aktif Ogrenme yontemlerinin, fen bilgisine karsi
gelistirdikleri tutumlar1 deney grubuna gore anlamli diizeyde olumlu bir fark
gostermistir.

Deney grubunda uygulanan aktif 6grenme yontemleri ve kontrol grubunda
uygulanan geleneksel 6grenme yontemlerinin fen bilgisi tutum puanlarinin kaliciligi

lizerine etkisini gosteren degisim grafigi sekil 4.4’de gosterilmistir.

Sekil 4.4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen bilgisi Tutum
Puanlarinin Kalicihgi

@ Deney Grubu
@ Kontrol Grubu

Tutum Olgegi

Son Hatirlama Tutum Puani

Sekil 4.4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen bilgisi Tutum Puanlarinin Kaliciligi



64

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Fen Bilgisi dersinde aktif 6grenme ydntemlerine dayali olarak hazirlanan
Ogretim materyallerinin 6grencilerin derse iliskin akademik basarilarina, tutumlarina
ve hatirlama diizeylerine etkisini arastirmak amaciyla, aragtirmada iki faktorli
karisik desen olarak tanimlanan 6n test, son test kontrol gruplu deneysel desene gore
gergeklestirilmistir.

Arastirmada, bagimli degiskenler akademik basari ve fen bilgisi dersine
yonelik 6grenci tutumlaridir. Bu bagimli degiskenler iizerinde etkisi incelenen
bagimsiz degiskenler ise 0grenme yaklasimlaridir. Bagimsiz degisken olarak “Aktif
Ogrenme Yontemi” ve “Geleneksel Ogrenme Yéntemi” olmak iizere iki islem grubu

vardir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu kisimda aktif 6grenme yaklagimina dayali olarak gergeklestirilen 6gretim
ile dgretmen merkezli geleneksel 6gretim yontemlerinin, ilkdgretim 8. siif fen
bilgisi dersinde 6grenci basarisina, tutumuna ve kaliciligina etkisini belirlemek i¢in
deney ve kontrol grubu O6grenci verileri arasinda t-testi analizi ile elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

5.1.1. Ilkégretim 8. simf fen bilgisi dersi genetik iinitesinde aktif 6grenme

yonteminin etkisi

Deney grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlari ile son test basart puanlari
kendi igerisinde karsilastirilldiginda, anlamli bir farkliligin ortaya c¢iktig
goriilmektedir (Tablo 4.1). Ilkdgretim 8. simf fen bilgisi dersindeki genetik {initesi
Aktif 6grenme yontemi ile islendiginde 6grenci basarilarinin arttigi gériilmiistiir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlari ile son test puanlari da
kendi igerisinde karsilastirildiginda ise bu grupta da anlamli bir farkliligin ortaya

ciktig1 goriilmektedir (Tablo 4.1). Sonugta geleneksel Ogrenme yoOnteminin
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uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinde de anlamli olarak 6grenmenin gerceklestigi
goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin son test basar1 puanlar
karsilagtirildiginda ise 6grenmenin deney grubu 6grencileri lehinde, .001 anlamlilik
diizeyinde farklilik gosterdigi goriilmistiir (Tablo 4.2). Sonugta, son bagari testi
aritmetik ortalamalarina bakildiginda, deney grubu 6grencilerine uygulanan aktif
O6grenme yontemlerinin, kontrol grubu 6grencilerine uygulanan geleneksel 6grenme
yontemlerine gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda Aktif 6grenme
yontemlerinin geleneksel yontemlere gore daha etili oldugu sonucuna varilmaktadir.

Bu konuda baska aragtirmacilar tarafindan yapilan calisma sonuglari ise
sOyledir: Akpmnar (2003)’in ilkogretim fen bilgisi dersinde aktif 6grenme
yontemlerini kullanarak yapmis oldugu arastirma sonucunda deney ve kontrol
gruplar arasinda biligsel diizeyde aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi deney
grubu lehine anlamli fark oldugunu belirtmistir. Uysal (1996), “6grenme siirecine
etkin dgrenci katilimmin 6grenme sonuglarina etkisi” adli arastirma sonucunda,
Ogrenme siirecine etkin 6grenci katiliminin basariy: artirdigi ve 6grencinin 6grenme
stirecine etkin katilim diizeyi ile basarisi arasinda olumlu bir iliski gozlemlenmistir.
Seyhan ve Giir (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada aktif 6grenme yaklagim ile
ilgili 6grenci gorlisleri analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin % 93’1
aktif Ogrenme yoOntemlerinin kullanilmasini isteyerek, bu yontemi geleneksel
yontemlerden daha etkili bulmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin % 90’1 aktif
o0grenme yontemleri kullanilan derslerde, daha basarili olacaklarini belirtmislerdir.
Inan (2003), aktif 6grenme stratejilerinin kullaniminin 6grenci basarisina etkisini
belirlemek amaciyla deneysel bir caligmasinda; aktif 6grenme stratejilerinin
uygulandigr deney grubundaki Ogrencilerin basarisinin, geleneksel 6grenme
yonteminin uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerine gore daha yiliksek oldugu
belirlenmistir. Sezgin Memnun (2003), “sekizinci smifta aktif 6grenme yonteminin
Ogrenci basarisinda yarattigi farkliliklar1 belirlemek” amaciyla yapmis oldugu
calisma sonucunda, aktif 6grenme yOntemi ile yapilan 6gretiminin 6grenci bagarisini
anlamli derecede arttirdigi goriilmiistiir. Cullu (2003), deneysel caligmasina gore,
aktif Ogrenme yontemin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basarisinin

artirmasinda daha etkili oldugu goriilmiistiir.
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Rosenthal (1995), ileri diizeyde matematik siniflarinda aktif 6grenme
stratejilerini uygulayarak yapmis oldugu arastirmasinda; aktif 6grenme stratejileri
uygulandiginda, o6grencilerin daha iyi anladiklarim1i ve daha cok ogrendiklerini
belirtmistir. Parvin (1984) yaptig1 calismasinda, deney grubu ogrencilerinde aktif
O0grenme teknikleri ile birlikte biitiinlestirilmig iletisim becerilerini fen egitimi
dersinde kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore her iki
grubun basarilarinda da bir artis gézlenmekle beraber, aktif 6grenme teknikleri ile
ders isleyen grubun basarisinda kontrol grubuna gore daha yiiksek bir basar1 elde
edilmistir.

Yukaridaki yapilmis ¢alisma sonuglar1 ile tez calismamizda elde ettigimiz

bulgular karsilastirildiginda sonuglarin ortiistiigii gériilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari ile hatirlama testi basari
puanlan karsilastirildiginda anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmadigi goriilmektedir
(Tablo 4.5). Aktif 6grenme yontemi uygulanan deney grubu Ogrencilerinin
ogrendiklerini hatirlama diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani
ogrendiklerini anlaml diizeyde unutmadiklar1 goriillmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlar ile hatirlama testi puanlari
karsilagtirildiginda son test puanlari lehine anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir (Tablo 4.5). Sonugta geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
kontrol grubu Ogrencilerinde Ogrenilenlerin bir siire sonra anlamli diizeyde
unutuldugu goériilmektedir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin hatirlama basar1 testi puanlar
karsilagtirildiginda ise 6grenmenin deney grubu 6grencileri lehinde, .001 anlamlilik
diizeyinde farklilik gostermektedir (Tablo 4.6). Sonugta, fen bilgisi dersi genetik
tinitesinde deney grubu o&grencilerine uygulanan aktif 6grenme yontemlerinin,
kontrol grubu ogrencilerine uygulanan geleneksel O6grenme yoOntemine gore
Ogrencilerin hatirlama basar1 testi puanlarinin daha yiliksek olmasi, dgrenilenlerin
daha kalici oldugu gdstermektedir.

Yukarida ifade edilen arastirma bulgularina paralel olarak; Inan (2003), aktif
O0grenme stratejilerinin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir. Arastirma sonucuna

gore, aktif 6grenme stratejileri 6grenmenin kaliciligini olumlu yonde etkilemistir.
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Mertoglu (2002), fen bilgisi dersinde aktif Ogrenme yoOntemlerinin etkisini
ogrencilerinin beslenme kavramini1 6grenmelerinde arastirmistir. Arastirma sonucuna
gore, fen bilgisi dersinde Ogrencilerin dengeli beslenme konusundaki bilgilerinin
kalicilik diizeylerinde aktif 6grenme yonteminin etkili oldugu goriilmiistiir. Sahinel
(2003), etkin 6grenme yaklasimina dayali 6gretimin tiimlesik dil becerilerinin
gelistirilmesine etkisini incelemistir. Arastirma sonucuna gore, etkin Ggrenmeye
dayalt Ogretim etkinliklerinin, kazanilmis davranislarin kaliciligini saglamada,
geleneksel O0gretime gore daha etkili oldugunu belirtmistir. Emir (2001), yaratici
diisiinmenin erisiye ve kaliciliga etkisini arastirmistir. Arastirma sonuglarina gore,
kalicilik puanlar1 deney grubu lehine anlamli bir fark géstermistir.

Yukarida belirtilen arastirmalar aktif 6grenme yoOntemlerinin, geleneksel
Ogretim yontemlerine gore O0grenci basarilarinin arttirtlmasi ve kaliciligl tizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan arastirmada aktif 6grenme yonteminin bu denli etkili olmasinda
Ogrencilerin ders igerisinde problem ¢6zme, tartisma, isbirligi kurabilme ve dersin
icerigi dogrultusunda Ogrencilere hazirlatilan DNA ve RNA modelleri etkili
olmustur.

Yapilan diger arastirma sonuglar1 ile arastirmada elde ettigimiz bulgular

paralellik gostermektedir.

5.1.2. Ilkogretim 8. simif fen bilgisi dersine yonelik tutumlarin gelismesinde aktif

ogrenme yonteminin etkisi

Deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik 6n tutum puanlan ile
son tutum puanlart karsilastirildiginda son tutum puanlari lehine anlamli bir
farkliligin ortaya ¢iktigi goriilmektedir (Tablo 4.3). Aktif 6grenme yontemi ile
ilkogretim 8. sinif fen bilgisine yonelik olumlu tutumlarin gelistirildigi goriilmustiir.

Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik 6n tutum puanlar ile
son tutum puanlart karsilagtirildiginda bu grupta yer alan dgrencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir

(Tablo 4.3).
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik son tutum
puanlar1 karsilastirildiginda ise 6grenmenin deney grubu 6grencileri lehinde anlaml
diizeyde farklilik goriilmektedir (Tablo 4.4). Yani, arastirmada aktif Ogrenme
yontemleri uygulanan deney grubu O6grencilerinin, geleneksel 6grenme yontemleri
uygulanan kontrol grubu oOgrencilerine gore son tutum puanlarinin daha yiiksek
oldugu gorilmektedir. Bu durum, uygulanan yontemlerle tutumlar arasinda 6nemli
bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arastirmaya paralel olarak, Boyer (2002), aktif 6grenme stratejilerini
kullanan &grencilerin  motivasyonlarini, derse karst tutumlarini incelemistir.
Aragtirma sonucuna gore; aktif Ogrenme stratejilerinin  kullanimi  6grenci
karakterlerinin gelismesini sagladigini ve kendine deger veren bireylerin yetistigini
gozlemlemistir. Sivan ve ark. (2000), aktif 6grenme uygulamalarmin etkili 6grenme
tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenmenin 6grencilerin
O0grenme programina yonelik ilgilerinin arttigini belirtmistir. Smith (1996), aktif
olarak 6grenme konusunu incelemistir. Aragtirma sonucunda dgrencilerin ¢alismaya
kars1 motivasyonlarinin arttigini belirtmistir. Goffin ve Tull (1985), aktif 6grenme ve
problem ¢ozmenin Onemine dikkati cektikleri ¢aligmalarinda; iyi bir O0grenme
durumunda, c¢ocuklarin anlamli kararlar vermeleri ve kendi etkinlik durumlarini
degerlendirmeleri i¢in onlara ya bireysel olarak ya da diger kisilerle calisarak
Ogrenme siirecinde yer almalarina firsat verilmelidir.

Deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik son tutum puanlart ile
hatirlama tutum puanlann karsilastirildiginda anlamli bir farkliligin  olmadigi
goriilmektedir (Tablo 4.7). Bu durum, Ogrencilerin gelistirdikleri olumlu
tutumlarinda, gecen sekiz haftalik zamandan olumsuz etkilenmedikleri
goriilmektedir. {lkogretim 8. sinif fen bilgisi dersi genetik iinitesinde dgrencilerin
edindikleri olumlu tutumlarin degismemesi, aktif 6grenme yontemlerinin etkililigini
ortaya koymaktadir.

Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik son tutum puanlari ile
hatirlama tutum puanlar1 karsilagtirildiginda, anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir (Tablo 4.7). Ancak, geleneksel O6grenme yonteminin uygulandigi

donemde 6grencilerin 6n ve son tutum puanlari arasinda anlamli bir farkliligin
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olmamasi nedeniyle (Tablo 4.4) kontrol grubu 6grencilerinde anlamli bir kalic1 tutum
gelistirildigi sdylenemez.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine ydnelik hatirlama
tutum puanlari, karsilastirildiginda tutum puanlarinin deney grubu 6grencileri lehinde
farklilik gosterdigi goriilmistlir (Tablo 4.8). Sonugta, fen bilgisi dersi genetik
tinitesinde deney grubu O&grencilerine uygulanan aktif 6grenme yontemlerinin,
kontrol grubu O6grencilerine uygulanan geleneksel O0grenme yontemlerine gore
ogrencilerin kalici tutum gelistirmeleri noktasinda daha etkili oldugu goriilmektedir.

Yukarida 6grencilerin degisik 6grenme yontemlerine bagli olarak gelistirdikleri
tutumlarin da farkli oldugu goriilmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgularin yukarida verilen diger arastirmacilarin  bulgulart ile Ortiistiigii

goriilmektedir (Smith 1996, Sivan ve ark. 2000, Boyer 2002).

5.2. Oneriler

1. Yapilan aragtirmalar dahilinde fen bilgisi derslerinde aktif 6grenme yontem
ve tekniklerinin kullanilmasi tegvik edilmelidir.

2. Aktif 6grenme yaklasiminin geleneksel 6grenme yontemlerine gore daha
fazla zaman aldigindan dolayi, haftalik fen bilgisi ders saatleri
artirllmalidir.

3. Aktif 6grenme yontem ve tekniklerine uygun olarak gelistirilen 0gretim
materyallerinin kullanilmas1 gerekmektedir.

4. Ogretmenlerin daha basarili olabilmeleri icin Egitim fakiiltelerinde
okutulan; Ozel o6gretim ve Fen bilgisi laboratuar uygulamalar1 gibi
derslerin igeriklerinin aktif Ogrenme ydntemlerine uygun olarak
diizenlenmesi gerekmektedir.

5. Aktif 6grenme yonteminin daha etkili hale gelmesi i¢in, bu ydntemin
uygulanmasi noktasinda 6gretmenlerin karsilastiklart zorluklarin tespitine
yonelik arastirmalar yapilmalidir.

6. OKS smav sisteminde yapilacak diizenlenme ile aktif o&grenme

yontemlerinin uygulanmasi kolaylastirilabilir.
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Aktif 6grenme yontemleri, sadece fen bilgisi dersinde degil, diger derslerde
de uygulanabilir.

Ogretmenlerin, aktif 6grenme ydntemlerini  basarih  bir  sekilde
uygulayabilmesi i¢in hizmet i¢i kurslarda alaninda uzman kisilerden
yardim almalari saglanabilir.

Aktif 6grenmenin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in sinif i¢i oturma
diizenleri ve 6grenci sayilar1 da yeniden diizenlenmelidir.

Aktif 6grenme yontemlerinin basarili olabilmesi i¢in Ogretmenlerin
yaninda 6grenci velisine yonelik bilgilendirme seminerleri diizenlenebilir.
Aktif 6grenme yonteminde kullanilan 6grenme yontem ve teknikleri daha
zengin hale getirilerek el kitapciklar1 seklinde bastirilarak okullara ve

Ogretmenlere ulastirilabilir.
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FEN BILGIiSi TUTUM OLCEGI
6 Aralik
2005

ACIKLAMA:

Bu olgek Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinizi 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Olgek sonuglari, yalmzca bu konudaki tutumlari belirlemek
icin kullanilacak, baska hicbir ama¢ ic¢in Olgek sonuglarindan
yararlanilmayacaktir. Olgekte 20 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin
cevaplanmasi i¢in 30 Dakika verilmistir.

Her bir maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra, buna ne derece
katildiginiz1 size verilen cevap kagidi/maddenin karsisindaki ayrilan yere
asagida verilen Ornekteki gibi isaretleyiniz. Her bir maddeyi okuduktan
sonra lizerinde uzun siire diigiinmeden, ilk akliniza geleni isaretleyiniz.

ORNEK:

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kismen
Katiliyorum
Katilmiyorum
Hig
Katilmiyorum

Fen Bilgisi dersindeki konularin igerigi ¢ok
Onemlidir.

—
N—
L~
N
—
N—
L~
N

Vermis oldugunuz igten, dogru cevaplar ve cevapsiz madde birakmamakta
gosterdiginiz 6zen, arastirma agisindan ¢ok onemlidir.

Size verilen cevap kagidi/6lgek lizerine isim yazmaniz gerekmemektedir
fakat asagida bos birakilan alanlari uygun olan ifadeler ve igaretlemelerle
doldurmaniz arastirmanin sonucu {iizerine etki eden degiskenlerin
belirlenmesi agisindan 6nemlidir.

Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim...

E K

Cinsiyetiniz () ()

Smifve Subeniz.................

Yasiniz

Babanizin Meslegi............c.ooovviiiiiiiiin...

Annenizin MesleSi...........c.oooviiiiiiiiiii
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FEN BILGISI TUTUM OLCEGi § 2| & =S S,
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1. |lleride Fen Bilgisi ile ilgili bir meslekte ¢alismak
isterim. O 1O 101010
2. |Fen Bilgisi dersi bence ¢ok dnemli ve yararl bir
derstir. O 10O 101010
Bir Fen Bilgisi probleminin cevabini bulmak i¢in
3. |uzun zaman harcayip deney yoluyla arastirmaktansa | ( ) () ()y 1) O)
bir bilene sorup 6grenmeyi tercih ederim.
Mikroskop, Teleskop, Biiyliteg, gibi aletlerimin
4. | olmasini ve bu aletlerle ¢esitli inceleme ve () () () )| O)
arastirma yapmay1 ¢ok isterim.
Fen Bilgisi dersleri zorunlu ders olarak
5. | okutulmalidir. () ) O 1O1O
6. | Fen Bilgisi dersinde 6grendigim bilgileri
cevremdekilere aktarmak hosuma gider. () () () 1) | ()
Ileride gidecegimiz okullarda simdiki aldigimiz Fen
7. | Bilgisi derslerinin ¢ok faydali olacagini
diistiniiyorum. O 10O 101010
Her deneyden sonra arkadaslarimla ve
8. | 6gretmenimle tartisir, yaptigim deney hakkinda () () () 1) | O)
onlarinda fikirlerini alirim.
9. | Fen Bilgisi dersini hi¢ sikilmadan zevkle dinlerim. () () ) 1O10
10. | Fen Bilgisi dersi ile ilgili ders problemlerini
¢Ozmekten hoslanirim. () () () 1) | ()
11. | Fen Bilgisi konularini ilgilendiren giinliik olaylar () () ()y 1) | O)
hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterim.
12. | Arag-Geregle anlatilan Fen Bilgisi dersi daha kalict
olmaktadir. () () () 1) | ()
13. | Diisiince sistemimizi gelistirmede Fen Bilgisi
6grenimi dnemlidir. () () ) 1O10
14. | Fen Bilgisi derslerine ayrilan ders saatinin yetersiz
oldugunu diisiiniiyorum. () () () ()| ()
15. | Fen Bilgisi ile ilgili tartisma konularina hep
katilmak istemigimdir. () () ) 1O10
16. | Fen Bilgisi dersine ¢alistigimda kendime olan
glivenim artiyor. O 10O 101010
Keske diger derslerimizde de Fen Bilgisinde oldugu
17. | gibi deney yapma imkanimiz olsa diye ¢ok () () () )| O)
diigtinmiisiimdiir.
18. | Baskalar1 bana Fen Bilgisi ile alakali soru
sordugunda kendimi ¢ok dnemli hissederim. () () () 1) O)
19. | Fen Bilgisi dersi bana yeni fikirler iiretmemi
saglanugtir. O 10O 101010
Baskalarinin Fen Bilgisi dersi ile ilgili
20. |konusmalarini duydugumda kendimi tehdit () () () )| O)

ediliyormus gibi hissediyorum.
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EK 2: ILKOGRETIM FEN BILGiSsi 8
(GENETIK UNITESI) BASARI TESTI

OGRENCININ; )
ADI T DOGRU :...............
SOYADI s YANLIS ...l
NUMARASI P NOTU S
1.

I Is1

II. Isik

III. Radyasyon

IV. Besin

Karakterler iizerine etkili olan faktorler verilmistir. Bunlardan hangileri kalitsal
olmayan degisikliklere sebep olabilir?

A)lvell B) III ve IV
C) L 11 ve III D)L Il ve IV

2. Hemofili bir baba ile tasiyict bir annenin ¢ocuklarinin tamaminda tasiyict olma
thtimali nedir?

A) %25 B) %50 C) %75 D) %100
3. Asagidaki 6zelliklerden hangisi kalitsal degildir?

A) Kan grubu

B) Afrika’daki insanlarin ten rengi

C) Dil yuvarlama

D) Giineste yanan bir insanin ten rengi

4. Fenotiple ilgili olarak;

L. Canlinin dis goriiniistidiir.

II.  Biitiin kalitsal 6zellikler gdzlenir.

III. Canlinin yasina ve ¢evre sartlarina gore degisebilir.
Verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalniz II
C)Ivelll D) 1T ve III

5. 1. Kimyasal maddelerin etkisiyle goriiliir.

II.  Viicut hiicrelerinde goriilen mutasyonlar kalitsaldir.

III. DNA’nin eslesmesi aninda kopmasi mutasyona sebep olur.
Yukarida mutasyonla ilgili verilen bilgilerden hangileri dogrudur?

A)Ivell B) Il ve III
C)Ivelll D)L, I ve Il
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6. Bir tiirlin bireylerinde kromozom sayis1 aynidir. Ancak tiiriin bireyleri arasinda
kalitsal farkliliklar bulunur. Bu farkliliklarin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) DNA’nin yapisini olusturan niikleotit ¢esitleri

B) Cevre etkisi ile ortaya ¢ikan ve kalitsal olmayan degisiklikler
C) DNA’nin yapisini olusturan niikleotitlerin dizilis siras1

D) RNA’nin yapisin olusturan niikleotitlerin ¢esidi

7. Bezelyelerde uzun govdelilik kisa govdelilige baskindir. Iki bezelye
caprazlandiginda 50 tane kisa ve 150 tanede uzun gdvdeli bezelye elde ediliyor.
Caprazlanan bezelyelerin genotipleri asagidakilerden hangisi olabilir?

A)UUx UU B) Uux Uu
C)uuxuu D) Uux uu

8. Bir canlidaki herhangi bir 6zelligin kalitsal oldugu asagidakilerden hangisi ile
anlasilir?

A) Canlinin yasami boyunca devam etmesiyle
B) Canlinin yagsama sansini arttirmastyla

C) Cevre kosullarindan etkilenmesiyle

D) Canlinin bazi déllerinde ortaya ¢ikmasiyla

9. Renk korliigii acisindan; tastyici bir anne ile saglam bir babanin erkek ¢ocuklarinin
renk korli olma ihtimali ne kadardir?

A)%25  B)%350  C)%75 D) %100

10. Esra, Ali’ye kan verebiliyor. Fatma, Ali ve Ahmet’e kan verebiliyor. Ancak
Ahmet, Ali’den kan alamiyor. Buna gore hangi iki kisinin kan grubu kesinlikle ayni
olamaz.

A) Esra-Ali B) Ahmet-Fatma
C) Ali-Ahmet D) Fatma-Esra

11. DNA molekiiliiniin bir sarmalindaki baz dizilisi asagidaki gibidir.
ATTGSA

Buna gore bu DNA zincirinin karsi zincirindeki baz dizilisi nasil olur?

A) B)
TATSGA ATTGSA
0 D)

TAASGT AUUSGT
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12. Deoksieiboniikleik asidin yapisinda asagidakilerden hangisi yoktur?

A) Adenin bazi B) Fosfat
C) Urasil baz1 D) Timin baz1

13. A hastalig1 kadinlarda ve erkeklerde goriilebilen bir hastaliktir.
[. Bir kadinin A hastaligina yakalanmasi i¢in hem annesinden hem babasindan
hastalik yapan geni almis olmasi gerekir.
II. Bir erkek, annesinden A hastaligini yapan geni alirsa A hastasi olur.
Yukarida verilenlere gore A hastaligi hakkinda ne sdylenebilir?

A) Esege bagh kalitim gosterir.

B) Y kromozomu ile taginir.

C) Baskin bir ozelliktir.

D) Viicut kromozomlari ile taginir.

14. Bir DNA molekiiliinde guanin sayis1 200, adenin sayis1 400 diir. Buna gore bu
DNA molekiiliinde toplam kag niikleotit bulunur?

A)800  B)1200  C)1400 D) 2000

15. Diiz sagh bir kadinla kivircik sagh bir erkegin evliliginden diiz sagh ¢ocuklar
olugsmustur. Bu durumda anne ve babanin genotipleri nasil olmalidir? (Kivircik sag :
A Diiz sag : a)

Anne Baba
A) Aa X Aa
B) aa X Aa
C) aa X AA
D) AA x aa

16. Ayn1 giin diinyaya gelen dort bebekten ikisi tek yumurta ikizidir.
Bu bebekler ile ilgili 6zellikler asagidaki tabloda verilmistir.

Bebekler | Kan Kilosu Goz Rengi
Grubu | (gr)

Eda ARh’ 2500 | Kahverengi

Burcu 0 Rh’ 2400 | Yesil

Sevda ARh" | 2600 | Kahverengi

Berk 0 Rh’ 2400 | Kahverengi

Bu verilere gore hangi bebekler tek yumurta ikizidir?

A) Eda — Sevda
B) Eda — Berk

C) Burcu — Berk
D) Burcu — Sevda
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17.
I. iki farkli ar1 doliin caprazlanmasi sonucu %100 melez olan F; dolii elde
edilir.
II. Melez doliin genlerinden biri, digeri iizerinde baskindir. F; doliiniin fenotipi
baskin karaktere benzer.
I11. iki melez délden % oraninda baskin ar1 dol, % oraninda melez dol ve %
oraninda ¢ekinik ar1 dol elde edilir.
Verilen bilgilerden hangileri Mendel’in yaptig1 ¢alismalar sonucunda elde edilmistir?

A)Ivell B) II ve III
C)Ivelll D)L, I ve III

18. Zincirlerinden birinin baz dizilisi ATS-TGA-SGG-TAT gibi olan bir DNA
molekiilii pargasinin toplam hidrojen bag1 sayis1 kagtir?

A) 24 B) 29 0) 31 D) 36

19. Mendel’in bagimsiz dagilim kurali, hangi genler i¢in gegerlidir?
I. Farkli kromozomlarda bulunan genler
II. Ayni kromozom iizerinde bulunan genler
II1. X kromozomu {izerinde bulunan genler

A) Yalniz I B) Yalniz I
C) Yalnmz III D) Ivelll

20. DNA sentezi gerceklesirken hiicre igerisindeki timin, riboz, urasil ve deoksiriboz
sayisindaki degisim asagidaki grafiklerde verilmistir.

Madde Madde
4 Miktan 4 Miktari
i Riboz Urasil
Timin :
Deoksiriboz
» Zaman +Zaman
Buna gore;

I. DNA sentezlenirken riboz sekeri kullanilmaz.
II. DNA sentezlenirken timin bazi ve deoksiriboz sekeri kullanilir.
III. DNA sentezlenirken urasil baz1 kullanilir.

[fadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmz II B) I vell
C)Ivelll D)L, I ve III
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21. Asagidaki verilenlerden hangileri dogal seleksiyonu tanimlar?
I. Dogada cok cesitli ve ¢ok sayida canli bulunur.
II. Ortamda yasayacak canlilar1 ¢evre belirler.
III. Ortama uyum saglamayan canlilar yok olur.

A) Yalniz I B)Ivell

C) I ve 11 D) I, Il ve III

22. Kahverengi gozlii bir anne ile kahverengi gozlii bir babanin mavi gozlii
cocuklarinin olmasi asagidakilerden hangisi ile agiklanabilir?

A) Anne homozigot durumda kahverengi goz geni tasir.

B) Baba homozigot durumda kahverengi goz geni tasir.

C) Anne ve baba melez durumda kahverengi goz geni tasir.
D) Anne melez, baba ar1 dol kahverengi gozliidiir.

23. Insanda asagidaki 6zelliklerden hangisi kalitim ve ¢evrenin birlikte etkilesimi ile
ortaya ¢ikar?

A) Kan grubu

B) Boy uzunlugu

C) GOz rengi

D) Kulak memesinin ayrik olmasi

24. Bir anne — babanin ¢ocuklarinin kan gruplar1 syledir:
I. Cocuk — 0 kan grubu
II. Cocuk — A kan grubu
I1. Cocuk — B kan grubu
IV. Cocuk —  AB kan grubu
Bu anne babanin kan grubu bakimindan genotipleri hangisinde dogru verilmistir?

Anne Baba
A) BB A0
B) BO AA
C) 00 AB
D) BO A0

25.
Yandaki yapilan deneyde, III numarali
tavsanda siyah tiiyler olugsmasinin temel 4 -, "’
nedeni asagidakilerden hangisidir? | T / (. _“
A) Asirt soguktan tavsan siyahlagmustir.
B) Is1 farkindan tiiy rengi degisir. | I Il
C) Buz etkisiyle tavsan metabolizmasi Nomaltavsan  Tlyleri kazitdmis  Yani olusan siyah
degisir. zering bz Hyler
D) Is1 farkindan dolay1 genlerin isleyisi homnulmug
degismistir. v
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EK 3: Aktif Ogrenme Simiflarinda Kullanilabilecek Oturma Sekli Ornekleri
Aktif O6grenme yaklagiminda fiziksel ortami Silberman (1996) su sekilde

acgiklamustir:

a) U Seklinde: U seklinde sinif diizeni agsagidaki iki sekilde olabilir.

Y OOOOOOOO

OO0
QOOO

» olle
QA P

O O

OO O
O

OO O O

O

® %% %ﬁ) Ke O
553,208 888
@)
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¢) Konferans Masasi: Konferans salonu siif diizeni asagidaki iki sekilde olabilir.

A)

OOOO OO0 OO0

O
OO0 OO0 OO0

B)

OO0 Lloooo
O O

O O
OO0 OO0 OO0

d) Dairesel: Dairesel siif diizeni asagidaki iki sekilde olabilir.

A O
) QO QO
O O
O O
O QO
O 00O

®) — | | | —
O OO0 OO O

+ -
O 00 000
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e) Grup i¢inde Grup: Grup icinde grup smif diizeni asagidaki sekilde olabilir.

o O
O O

00O 0O
00O 00O
OO0 OO
00O OO

o O
o O

f) Calisma (Is) Istasyonlari: Calisma istasyonlart simf diizeni asagidaki sekilde

O O

olabilir.

O
O O ®

g) Geleneksel Siniflar:

OO OO OO OO

OO OO OO OO

OO OO OO OO

OO OO OO OO
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h) Oditoryum: Orditoryum sinif diizeni asagidaki sekilde olabilir.
O OO0
02 0
K 008%
7508

i) Birbirinden Kacan (Uzak) Gruplar: Birbirinde kacan (uzak) gruplar sinif diizeni
asagidaki sekilde olabilir;

O O O O
QOO0O0O00O0O
d O

4 L
‘o "

j) Serit Diizenlemesi: Serit diizenlemesi sinif diizeni asagidaki sekilde olabilir.
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EK 4: iZiN YAZILARI

T.C.
MILLI EGITIiM BAKANLIGI
Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanlig

Sayt :B.08.0.APK.0.03.05.01-01/ SCoL A 1122005

Konu : Arastirma Izni

KONYA VALILIGINE
(i1 Milli Egitim Miidiirliigii)

flgi : Konya Valiligi Il Milli Eéitim Miidiirligi niin 01.12.2005 tarih ve 57284 sayili
yazisl.

Selcuk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, {lkégretim Anabilim Dah Fen Bilgisi
Ozretmenligi Bilim Dal Yiiksek Lisans progranu égrencisi Tezcan KARTAL mn “Ilkégretim
Fen Bilgisi f}gretimindc Aktif f}grenmc Yinteminin Gﬂrencilcrin Basarilarina,
Tutumlarima ve Hatirda Tutmalarma Etkisi” konulu tez anketini iliniz Meram Ilgesi
Mehmet Begen [lkégretim Okulu 8. siif Sgrencilerine uygulama izin talebi incelenmistir.

Selguk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisit Midiirliigii tarafindan kabul edilen ve ekte
gonderilen 5 sayfa 45 sorudan olusan anketin arastimact tarafindan uygulanmasinda
Bakanh@imizea sakinca gorilmemektedir.

Bilgilerinizi ve gerefini rica ederim.

Cumiaali DEMiRTA?

Bakan a.
Miistesar Yardimcisi

EK
EK — 1 Anket (5 Sayfa)

IREINAIENS o crersiz  Atatirk Bulvan Nu: 98 Kizilay 06650 ANKARA

%100 4440632 Telefon: 425 00 86 - 425 33 67 Faks - 418 64 01

DES l EK BANISHA HATTI & — posta : apk @ meb,gov.ir Elektronik ag @ www.meb.gav.tr
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=
e TC. 6}6'
KONYA VALILIGI <2
i1 Milli Egitim Mdurlugd J p
Sayi  :B.08.4 MEM.4.42.00.09 .9y
Konu  : Aragtirma [zni e ‘?l?&
J

SELCUK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Fen Bilimler Enstitilsi Midirlii)
KONYA

flgi  :a)28.11.2005 gin ve 5171 sayil yazinz.
by MEB. Aragirma Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanhgimn 09/12/2005 tanh ve 8002 sayili yazilan,

Mildiirl i tiniiz Ilkﬁg'retim Anz Bilim Dah, Fen Bilgisi ﬁgrbl:mcn]igi Bilim Dal Yiksek Lisans
programi drencisi Tezcan KARTAL'm “llkégretim Fen Bilgisi Ogretiminde Aktif Ofrenme Yonteminin
Ogrencilerin Basanilarina, Tutumlarina ve Hatirda Tutmalarina Etkisi” isimli tez konusu ile ilgili olarak
flimize bagh Meram flgesi, Mehmet Begen [lkbgretim Okulu 8. suuf 6grencilerine anket uygulamasinin uygun
goriildiigiine dair ilgi (b) Bakanlik yazis: ekte gbnderilmistir.

Bilgilerinizi ve adigecene tebligini rica ederim,

EKLER:
1 lgi (b) Bakanlik yazis.

O é.l' r-~|'l.h,.

Abdiilaziz Mah, Atatiirk Cad. No:48 42040 MERAMKONYA
Tel : 0332 353 30 50 (5 Hat) Faks: 0332 333 30 57
Web: htp://konya.meb.gov.tr. E-Posta; konyamem@meb



EK S:

YAPILAN BAZI UYGULAMALARIN FOTOGRAFLARI
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