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ONSOZ

Egitim, diinden bugtine 6zelde anne babalarin ve 6gretmenlerin; genelde ise dinlerin,
devletlerin, felsefelerin vb. kisi, kurum veya akimlarin tizerinde durduklar1 bir alan olmustur.
Dolayisiyla egitim, birey ve toplumlarin hayatim derinden etkileyen yoniiyle stirekli bir deger
olmus ve olmaya devam etmektedir. Bu yoniiyle i¢inde yasadigimiz bilgi toplumunda;
“bilgi”nin egitim stireciyle baglantis1 dustintldugiinde, egitimin 6neminin ge¢mise kiyasla
daha da arttigini, yeni yontem ve tekniklerle daha da gelistigini soylemek abartili bir sdylem
olmayacaktir. Bununla birlikte bilgi toplumunun en 6nemli 6zelligi kabul edilen ‘yasam boyu
ogrenim; egitimin, hayat sartlarma cok hizli intibak saglayacak ve gelecegi insa edebilecek

ozellikte insanlar yetistirilmesini ongormektedir.

Bu baglamda cagdas egitim anlayisinin temel ilkelerini belirlemeye calisan bir
diistintir olarak Bertrand Russell (1872-1970), egitim alaninda ¢nemli bir yere sahiptir. Russell
sadece egitimde degil, felsefe, din, ahlak, politika, cinsellik, savas karsitlig1 vb. bircok alanda
elestiri ve onerileriyle 6nplana ¢ikan, distinceleriyle toplumlar: etkileyen, 20. yy.'in en 6nemli
duistintirlerinden birisidir. Yasadigr donem icinde gerceklesen Birinci ve Tkinci Diinya
Savaslarina, niikleer denemelere, maddi ve manevi baskilara ragmen diistince ve eylemleriyle
kars1 durmasi, onu diinya ¢apinda tine kavusturmustur. Egitim alanindaki ¢alismalariyla da
dikkatleri tizerine ceken Russell, diger alanlardaki birikimini egitime yansitmis, bu alanda

sadece diistince tiretmekle kalmay1p bu diistincelerini uygulamaya gegirmistir.

Russell, Pozitivizm’in bilim diinyasmnda hakim oldugu, dolayisiyla dine karsit
diistincelerin fazlaca ©ne ciktig1 bir donemde diistinceleri sekillenmis bir egitimcidir. Bu
nedenle dinin ya da din anlayisinin egitimle olan iliskisinin belirlenmesinde katkilar1 olacag:
diistincesi, yasadigr donemde ve giinimiizde diistince ve eylemleriyle adindan sik¢a soz
ettirmesi ve Kkitleleri etkilemesi dikkat cekicidir. Ayrica Nobel Edebiyat Odiilii almasi
dolayisiyla popiiler olusu, egitimde 6zellikle de egitimin amaclarinda 6zgitirltige onem vermesi,
uygulamal1 bir okul agmas1 gibi ozellikleriyle farkliliklar arz etmektedir. Bu baglamda bir
diistintir ve aksiyon adami olarak Russell'm, egitim alanindaki diistince ve uygulamalarmin
incelenmeye deger oldugunu, yakin donemde yasadigi icin cagdas egitim anlayisina,
diistincelerinin katki saglayacagindan hareketle Russell'in egitim goriistinti galismamizin

yararl olacagimi dustindiik.

Calismamizin giris kisminda Russell'in icinde yetistigi kiiltiir ve medeniyetin temeli

kabul edilen Eski Yunan’'dan baslayarak giinimiize kadar 6zellikle Batt Medeniyeti kokenli



olmak tizere, egitim anlayislar1 konusunda kisaca bilgi vermeye calistik. Bu kisimda, bilgi
toplumu olarak da isimlendirilen, i¢inde yasadigimiz donemin egitiminde ¢nplana cikan
hususlara miimkiin oldugunca genisce yer vermeye calistik. Bu bize Russell’in diistincelerinde
de fark ettigimiz ve yeri geldigince vurguladigimiz gibi gelenekten yararlandig: ve ozellikle
kars1 ciktigr konular tespite yaradi. Ayrica kendinden sonraki stirecte -20.yy’m son geyregi, 21.
yy.'mn baslarinda- sekillenen bilgi toplumunun 6zelliklerini yansitmasi bakimimdan Russell'in

diistinceleriyle karsilastirma imkani sundu.

Birinci bolimde Russell’in nasil bir insan yetistirmek istedigini belirlemek amaciyla
egitimle neleri amacladigini, yetistirilmesi ngoriilen bireylerde bulunmasi gereken nitelikleri,

egitimde goz ontinde bulundurdugu hususlar: tespite calistik.

Ikinci bsliimde Russell’a gore egitimin asil konusunu olusturan kisilik egitimini konu
edindik. Onun, kisilik egitiminde tnem verdigi konulari, bu egitimde etkili olduguna inandig:
hususlar1 ayrica din, ahlak ve cinsellik konularinda farkli denebilecek goriislerini ve bunlarin

egitim diistincesine yansimalarini belirlemeye calistik.

Uctincti  boliimde ise Russellm 6gretimle kazandirilacagna inandigt “zihinsel
erdemlere” ve ongordiigi ilkogretim, ortadgretim ve {iniversitede 6grencilere 6gretilmesini
istedigi bilim dallarindan ve bu bilim dallariyla ilgili metotlar konusuna -baz1 6zel 6gretim

yontemlerine- yer vermeye calistik.

Sonucta da Russell'm egitimle ilgili goriislerini, gegmis egitim anlayislariyla 6zellikle
de kendisinin 6nem verdigi iki egitimcinin -John Locke ve Jean Jaques Rousseau’nun- egitim
diistinceleri ve cagdas egitimin onplana ¢ikardigr hususlarla karsilastirma yaparak bir

degerlendirmeye tabi tuttuk.

Calisma konumuzun tespitinde ve hazirlanmasi stirecinde yardimlarin esirgemeyen

danisman hocam Doc. Dr. Naim SAHIN'e tesekkiirii bir bor¢ bilirim.

Ali Kemal ACAR

KONYA - 2007
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GIRIS

GELISIM SURECI ICINDE EGITIM ANLAYISLARINA GENEL BiR BAKIS

Arastirmanin bu boélumiinde Egitim nedir? Tarih boyunca egitime ne gibi amaclar
yiiklenmis, nasil bir insan yetistirilmeye calisilmistir? Egitimin sekillenmesinde hangi faktorler
etkili olmustur? Cagdas egitimde gecmis egitim sistemlerinden farkli olarak neler yer
almaktadir? Bu vb. sorulara cevaplar arayarak egitim konusuna kisa bir giris yapmak istiyoruz.
Ne de olsa Tarih, ge¢mise sdyle bir goz atmanin 6tesinde biigiinii anlamanin en etkili

araclarindan biri durumundadar.!

Genel olarak Tarihe ©zelde ise Egitim Tarihine bakildiginda insan i¢in egitimin
olmazsa olmaz bir deger olusu, egitime verilen énemi ortaya koymaktadir. Eski Yunan'dan
tutun da Cin ve Hint'e kadar her millet, nesillerinin nasil yetistirilmesi gerektigi tizerinde bir

dizi calismalar yapmuslardir.2

Dinler, ahlak sistemleri, felsefeler; egitime farkli amaclar yiikleseler, bu amaclar
dogrultusunda egitimde farkli konulara deger verseler ve bunu pratige gecirmek icin farkh
metotlar kullansalar bile, ortak bir karar almiscasina egitime biiytik deger vermislerdir. Neden
egitime bu kadar deger verilmistir? Bunun 6tesinde deger verme; zaman, emek, maddi ve
manevi harcamalar goz 6niinde bulunduruldugunda neden acaba bunca kiilfete katlanilmis ve

katlanilmaktadir?

Yukaridaki sorumuza su sekilde bir cevap verebiliriz: Hem birey hem de toplum igin
egitimin ne kadar énemli oldugu inkar edilemez. Ciinkii egitim ugrunda harcanan zaman ve
emek, insanin kendine harcadigl zaman ve emek demektir. Insanin kendine deger vermesi
anlaminin yaninda egitim, insanlar1 biittin yonleriyle gelistirmekte3, onlar1 yticeltmektedir. Aksi
taktirde insanlarda potansiyel olarak bulunan kabiliyetler, egitimle gelistirilmediginde farkl bir

deyimle insan egitimin kazandirdiklar1 disinda, aslinda bir hicten ibarettir.4

Insanlarmn kendilerini gelistirmelerinde énemli bir yere sahip olmanin yanisira egitim,
insanlarin, nesillerine bilgi ve tecrtibelerini aktarmada da gorevler iistlenmektedir. Bilgi ve

tecriibenin gelecek nesillere aktarilmadig distiniildiigiinde herhangi bir alanda ilerlemenin

1 Mialaret, Gaston, Egitim Bilimlerinin Gelisimi, Cev. Hiiseyin Izgar, Musa Giirsel, Nobel Yayin Dagitim, Ankara,
2001, s.40.

2 Buradan egitimin ilk olarak Eski Yunan tarafindan problem edildigi veya egitimin Eski Yunan'la basladig1 sonucu
¢ikarlmamalidir. Ciinkti egitim ilk insanla beraber baslasa da gilinimiizde bilime hakim olduklar1 i¢in Bati
Medeniyeti tarafindan baslangic Eski Yunan olarak gosterilmektedir.

3 Ulken, Hilmi Ziya, Egitim Felsefesi, Ulken Yayinlari, istanbul, 2001, s.14.

4 Sonmez, Veysel, Egitim Felsefesi, An1 Yayincilik, Ankara, 1998, s.205. (S6z, Immanuel Kant'a aittir)



saglanamayacagl dolayisiyla kazanimlarmn kisisel olarak kalacagi tahmin edilebilir. Bu
bakimdan egitim sayesinde, her yeni nesil devraldiklar1 binanin yapiminda gorevler
tstlenmekte bu da sonugta insanlar1 her seferinde yeniden bina yapmak zorunda
birakmamaktadir. Bu yontiyle egitim sadece bireysel degil milletlerin de kendi kiilttir
degerleriyle ayakta kalabilmeleri icin toplumsal bir ihtiyag, birlik ve beraberlik gorevi

tistlenebilecek bir degerdir.>

Diger yandan sadece ilk gtinler icin yeterli olacak bir bilgi donanimiyla -daha dogrusu
reflekslerle- diinyaya geldigi goz ontine alindiginda¢ insanlarin, hayatin ileriki dénemlerinde
ihtiyaclar1 olan herseyi egitim yoluyla elde ettikleri sdylenebilir.” Ctinkii Empristlere gore insan
dogustan herhangi bir bilgiye sahip degildir8 Bunun da otesinde insanlar, potansiyel
kabiliyetlerle diinyaya gelmelerine ragmen, bu kabiliyetler ancak egitim sayesinde

gelistirilebilmekte dolayisiyla islerlik kazanmaktadir.

Tum bunlara ilave olarak egitimin olmadiginda insanin kendi varligma anlam
veremeyecegini, tasidigi potansiyelin farkinda olamayacagini kisaca insanin kendini

gerceklestiremeyecegini diistinebiliriz.

Bu degerlendirmelerden sonra insanlarin hayatlarinin sonuna kadar bir 6grenci, bir
cirak oldugunu yani egitime ve egitilmeye ihtiya¢ duyduklarimni soyleyebiliriz. Bu anlamda
eger insanlar, hayvanlar gibi dogustan biitiin organlarini ve kabiliyetlerini kullanabilselerdi
belki de egitime ihtiya¢ duymayacaklardi.® Boyle bir durum da s6z konusu olmadigma gore
tek care egitimden ge¢mektedir. Pekala insanlar icin bu kadar kazanimlar saglayan bir degerse

0 zaman egitim nedir?

Her donemin, felsefe ekollerinin bunun 6tesinde her diistiniiriin egitimden anladiklar:
veya egitime yiikledikleri gorevler farklilik arz etmektedir. Bunun icin biz burada bir egitim
tanim1 yapmaktansa geg¢misteki tiim egitim diistincelerini olmasa da c¢ogunlugunu icinde
barindirdigin1 distindtigimiiz yakin donemde yapilan egitim tanmimlarindan yararlanarak

“Egitim tanimlar1 bize neyi anlatir?” Sorusuna cevap bulmaya calisacagiz.

Egitim tanimlarinda oncelikle egitilebilecegine inanilarak egitime konu olarak insan

5 Simsek, Umit, Bir Polonya Klasigi Ugan Universite, Morotesi Yayinlari, Istanbul, 2003. Kitapta “Bir milleti ayakta
tutan egitim” basligiyla Polonyalilarin milli miicadelelerini egitim sayesinde yiirtittiikleri anlatilmaktadir.

6 Yeni dogan bebeklerde sadece emme ve tutma refleksinin varligim kabul edilmektedir.

7 Rousseau, Jean Jacques, Emile ya da Cocuk Egitimi Uzerine, Cev. Mehmet Bastiirk, Yavuz Kizilcim, Babil Yayinlari,
Erzurum, 2000, s.18.

8 Weber, Alfred, Felsefe Tarihi, Cev. H. Vehbi Eralp, Sosyal Yayinlar, Istanbul, 1998, s.260.

9 Bayrakli, Bayraktar, islam’da Egitim, Secil Yaynlari, Istanbul, 2002, s.17.

10 Bayrakly, a.g.e., s.17.



almmmakta, insanin halihazirdaki durumunun; bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal vb. alanlarda
yetersiz oldugu, ayni zamanda gelistirilebilecegi kabul edilmektedir. Insanlarm yukarida
siralanan alanlarda yeterli hale gelmesi i¢in potansiyellerine uygun hedefler belirlenmekte ve
bu hedeflere gore duygu, diisiince ve davramglarmin istenen yonde degistirilebilecegine
inanilmaktadir. Tum bunlarin gergeklestirilmesi i¢in de cevre ayarlanmakta yani egitimin
uygulanmasina gecilmekte ve son olarak da hedeflere ulasilip ulasilmadiginin degerlendirmesi
yapilmaktadir. Yapilan degerlendirme sonuclarina gore eksiklikler tespit edilmekte yeni
degisikliklerle birlikte hedef belirlenmekte, uygulama yapilmakta ve elde edilenler tekrar

degerlendirilmektedir. Egitim, siire¢ olarak bu sekilde islemeye devam etmektedir.!

Bu baglamda egitim; gerek bireysel gerek toplumsal olarak insanin olmazsa olmaz bir
degeri, diger yandan egitim tanimlarindan anlasildigr kadariyla zorluklariyla beraber

uygulanabilecek bir stiregtir.

Yukaridaki degerlendirmelerden sonra genel hatlariyla tarihi stirecte toplumlar,
dinler, diisiiniirler nasil bir insan yetistirmeyi planlamislar? Donemlere -ytizyil- ve caglara -
tarim, sanayi, bilgi toplumu- gore bu nasil bir degisiklik gostermis? Hangi konulara oncelik
verilmis? Bu vb. sorulara cevap bulmaya calisarak ge¢mis donemdeki egitim diistincelerine

genel hatlariyla bir goz atmak istiyoruz.
1) TARIHI SURECTE EGIiTiM PROBLEMINE GENEL BiR BAKIS

Asil konumuzun Bertrand Russell'in egitim gortisii olmasi ve Russell'in da Bati
Medeniyetinin yetistirdigi bir diistintir olmasi sebebiyle burada Bat1 Medeniyeti agirlikli olmak

tizere egitim anlayislarina genel bir bakis1 amagladik.
1.1) Tlk¢ag’da Egitim (M.O. 3200 - M.S. 375)

Ik Caglarda ve topluluklarda egitimde fertten ok toplumun hayati ve varligmin
idamesi esastir.!?2 Yani fertler tamamen toplum icin yetistirilmektedirler. Savaslarin egemen
oldugu ve devletlerin savaslar vasitasiyla biiytidiigti bir donem egitiminde; beden egitimine
biiyiik deger verilmekte, amag iyi bir savasci yetistirme olarak belirlenmektedir. Eski Ttirklerde,
[ranlilarda ve Yunanhlarda -Isparta- durum bu sekildedir.’® Diger yandan o doneme sayet

dinler egemense egitim, bu dinin emir ve yasaklarina, diinya ve ahiret goriisiine gore

11 Biiyiikkaragoz, Savas; Civi, Cuma, Genel Ogretim Metotlari, Oz Egitim Yayinlari, Istanbul, 1999, 5.34-36; Sonmez,
a.g.e., s.39; Tozlu, Necmettin, Egitim Felsefesi, Milli Egitim Bakanligi Yaynlari, istanbul, 2003, s.85-95; Bolay,
Stileyman Hayri, Egitim Din ve Deger, www.sosbil.gazi.edu.tr, 07/02/07; Aslan, Cahit, Egitimin Sosyolojisi Degil,
Egitim Sosyolojisi, www.cu.edu.tr, 07/02/07.

12 Oymen, Hifzurrahman Rasit, Dogulu ve Batili Yonii ile Egitim Tarihi, Ankara, 1969, s.6.

13 Binbasioglu Cavit, Egitim Diistincesi Tarihi, Binbasioglu Yayinevi, Ankara, 1982, s.10.



sekillendirilmektedir. Cin’de Konfiicyanizm ve Taoizm dinlerinin etkisiyle ahlaki ¢geler tn
plana cikmakta, egitim amag¢ olarak ‘erdemli yurttas’ yetistirmeyi hedeflemektedir.!4
Hindistan’da da durum pek farkli degildir. Brahmanizm ve Budizm’in tenasiih inancina’> gére
insan ruhu, yaptiklarina gore ya bitki seklinde, ya insan seklinde veya hayvan seklinde
dogmaktadir.’e Durum boyle olunca bedenden ¢ok ruh egitimine 6nem verilmistir. Bu yontiyle
egitimin amaci, yasami kiictik gormek, kisisel zevkleri cldiirmek, maddi zevklere ve tutkulara

egemen olmak!7 seklinde belirlenmistir.
1.2) Ortacag’da Egitim (375 - 1453)

Ortagag’da diinyaya egemen olan egitim goriislerini, Hristiyanlik ve Islamiyet
etkilemistir. Ozellikle Bat’'da Hristiyanlik hakim oldugu icin egitim tiimiiyle bu dinin
kurallarma gore sekillendirilmistir. Bu anlayis tarihi mirasi tamamen dini bakis acisiyla
degerlendirip, gegmisteki bircok dustintirtin eserlerini ortadan kaldirmistir. Egitim sadece din
adamlarinn bir imtiyazi olarak diistntildtigi icin bilim, din adamlarinin istediklerinden ibaret

olarak gortulmusttir.

Bu baglamda egitim manastirlarda yiirtitildugt icin Hristiyanligin 6ngordugt egitim
anlayisina, manastir egitimi de denmistir.’® Manastirlar; kendi faaliyetleri icin geng elemanlari,
bagli olduklar tarikat ilkelerine uygun diisecek sekilde yetistirmeyi saglayacak okullar olarak
da degerlendirilebilir. Ayrica bu anlayis, dine hizmet edecek savascilar yetistirmek icin sévalye
egitimi vermistir.1?

Ortacagda Hristiyanligin da etkisiyle ortaya ¢ikan Skolastik Felsefe20 o donem insanina
cok bedeller 6detmis bununla da kalmamis Bilim Tarihinde bir fetret devri yasatmistir.2!
Hristiyanligin, Bat1 toplumlar1 arasinda yayilmasiyla birlikte ilk donemler igin olmasa bile daha
sonraki donemde din -dini temsil eden Kilise-, bir yonetim araci olarak kullanilmis, insanlar:
zapturapt altinda tutabilmek igin ne gerekliyse hi¢ ¢ekinmeden uygulamistir. Bu diistinceden
egitim sistemi de nasibini almistir. Bu anlayisla birlikte diinyadan elini etegini ceken ruhbanlar

yetistirilmeye calisilmustir.

14 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.7.

15 Tenasiih; Insan 6ldiikten sonra ruhunun bir baska bedende yeniden diinya hayatina donmesi olarak 6zetlenebilir.
(Karaman, Hayreddin, Reenkarnasyon Nedir?, www.hayrettinkaraman.net, 01/02/2007)

16 Aydin, Mehmet, Dinler Tarihine Giris, Din Bilimleri Yaynlari, Konya, 2002, s.76.

17 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.8.

18 Ulken, a.g.e., 5.48.

19 Aytac, Kemal, Avrupa Egitim Tarihi, M.UIFE. Yayinlari, Istanbul, 1998, s.86.

20 Skolastik Felsefe: Modern anlamda bir arastirma yapmay1 degil de geleneksel sekilde devam ettirilen ve hakikat
olarak kabul edilmis seyleri 6grencilere benimsetmek ve aktarmaktan ibaret egitim sekli. (Aytag, a.g.e., 5.86)

21 Aytag, a.g.e., s.86.



1.3) Ronesans Doneminde Egitim

Ortacag sonrasinda Ronesans??2 Donemi gelmektedir.2?> Ronesanst bir bagskaldir
hareketi olarak gormek yanlis olmaz. Neye baskaldir1? Bu anlayis en basta dine, dini temsil
eden Kilise'ye, Kilise'nin uygulamalarina, egitimine kisaca o donemde tiretilen ne varsa hepsine
bir bagkaldiridir. Rénesans ile birlikte insan, diinyay1 dini duygu acisindan yasayan ve dini
degerlere hakim yer veren “dini insan” degil, serbestce yaratan; sanatkar, sair vb. cesitli
alanlarda faaliyet gosteren bir “estetik sahsiyet”?* olarak gortilmek ve vyetistirilmek

istenmektedir.

Egitim alaninda yeniden bir dogus olarak Ronesans diistincesi, Hiimanizm? akimin
da beraberinde getirmistir. Hiimanizm ile beraber egitimin merkezine, Tanr1 ya da Kilise
dogmalari?¢ yerine insan ge¢cmektedir. Boylece Ronesans’in ferdiyetciligi, egitim alaninda da
yankismni bulmus, Ortacagin geleneksel otoriter egitim anlayis1 yerine ferdiyetcilikten giic alan

yeni bir liberal egitim?’ tislubu kabul gérmeye baslamistir.2

Ronesans’in sonuglari, bize egitimle ilgili anlayis farkliligini verecegi i¢in tizerinde
durmaya deger bir konudur. Zira Ronesans ile birlikte Skolastik Felsefe yikilmis, yerine pozitif -
bilimsel- diistince hakim olmustur. Bu dustince degisimi bilim ve teknikteki gelismeleri
hizlandirmis bu yoniiyle Avrupa’da sanattan zevk alan aydin smif -burjuva®- ve halk sinifi
olusmustur. Bunun bir sonucu olarak din adamlarinin ve kilisenin halk iizerindeki otoritesi

sarsilmstr.

Ronesans’mn  etkileriyle 17. yiizyil, insanin Kkendini, cevresini ve diinyay:

22 Ronesans kelime olarak “Yeniden dogus’, terim olarak ise “Yenicagin baslamasiyla Avrupa’da Edebiyat, Giizel
Sanatlar (Resim, Heykel, Mimarlik) ve bilim alanlarinda goriilen yeniliklere denmektedir. (Hangerlioglu, Orhan,
Toplumbilim S6zI1tigti, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2001, 5.329-330)

23 Ortagag sonrasinda Yeni Cag gelmektedir. Fakat biz ¢ag olarak degil de egitimde bir déniim noktast olmasi
bakimindan Roénesans basligini uygun gordiik.

24 Aytag, a.g.e., s.97.

25 Hiimanizm: Bat1 kiiltiirtiniin ve egitiminin Eski Yunan kiiltiirtine dayanmasindan ¢ikarak bu kiiltiirtin bilimsel
olarak yeniden canlandirilmas: ayrica sorunlarin ¢6ztimiinde, insanlarm, Tanr1’dan ziyade kendilerine giivenmeleri
anlayist olarak diistiniilebilir. (Akarsu, Bedia, Felsefe Terimleri Sozliigi, inkllap, stanbul, 1998, s.106; Bolay,
Siileyman Hayri, Felsefe Doktrinler ve Terimler Sozliigii, Akcag, Istanbul, 1999, s.219) Hiimanizm'in yetistirmeye
calistig1 insan icin bkz. Kale, Nesrin, Nasil bir Insan Nasil Bir Ogretim, Utopya Yaymevi, Ankara, 2003, s.32.

26 Dogma: Belli bir konuda ileri stiriilen bir goériisiin sorgulanamaz, tartisilamaz gercek olarak kabul edilmesi. Bu
anlamda Kilisenin yapip ettiklerinin de sorgulanamazhig diistintilebilir. (Seyyar, Ali, Davranis Bilimleri Terimleri,
Beta, Istanbul, 2004, s.179)

27 Liberalizm: Bireylerin ifade ozgiirliigiine sahip oldugu, din, devlet ve kimi zaman kurumlarin giictiniin
siirlandirildigl, diistincenin serbest bir sekilde dolastifl, ©zel tesebbiise olanak saglayan bir serbest piyasa
ekonomisinin oldugu, hukukun {isttinltgiinti gegerli kilan seffaf bir devlet modeli ve toplumsal hayat diizeni
hedefler. (Akarsu, a.g.e., s.71; Bolay, a.g.e., s.402) Bu baglamda Liberal Egitimi yukaridaki sisteme uygun insanlar
yetistirme stireci olarak ele alabiliriz.

28 Aytag, a.g.e., s.101.

29 Burjuvay1 sehirde yasay1p 6zel imtiyazlardan yararlanan kesim olarak alabiliriz.



anlamlandirmak i¢in farkli yontemlerin denendigi 6zellikte bilimde; gézlem ve deney’in3 temel
olctit ve metot oldugu bir donem olmustur. Bu donemde insanlarin pesin hiikiimlerden
kurtarilmasina calisiilmakta, her sey tenkitten gecirilmekte ve “tabii akil” her probleme ¢oztim

tireten bir kavram olarak gortilmektedir.3!

Sonuclardan anlasildig1 kadariyla artik dinin elinden konumuz itibariyle egitim
almmustir. Yeni anlayisla birlikte egitim; aklmi kullanan, her seyi sorgulayan, diinyadan zevk
alan, ahirete cok da deger vermeyen, toplumdan ziyade ferdi on plana cikaran bir insan

yetistirmeyi amag edinmistir.
1.4) Aydinlanma Déneminde Egitim

Ronesans -ve Hitimanizm-‘la birlikte 17. y.y.’da yeni metotlarin belirlenmesi ve
uygulanmas: yeni bir doneme baslangig teskil etmistir. Genel olarak bu déneme “Aydinlanma”
ismi verilmektedir. Aydinlanma Donemi distiniirlerine gore insan simdiye kadar, bir dolap
beygiri gibi gozii kapali olarak kullanilmis, halihazirdaki diizenin bozulmamas: igin aklinu
kullanmasina stirekli engel olunmustur.32 Fakat insanoglu aklimi kullanma konusunda 1srarci
davranmustir. Dolayisiyla Kilisenin sekillendirdigi dine savas acilmis, aklin énplanda oldugu
dogal bir din® anlayis1 gelistirilmistir. Bu yontiyle din anlayisindaki degisimin egitime
yansimasina soyle bir ornek verilebilir; Hristiyanlik; insan1 dogustan kotii kabul etmekte ve
cezalandirmayla bunun bertaraf edilecegini ongormekteydi. Oysa ki, bu déonemde insanin
dogustan iyi oldugu kabul edilmektedir. Dolayisiyla Aydinlanma Doneminde egitim zorla
verilen bir stire¢ olmanin aksine insanda var olan iyiliklerin gelistirilmesi olarak

diistiniilmektedir.34

Aydimnlanma Doneminde egitimciler®5, egitimin amaclarini; gocugu ahiretten ¢ok, bu
diinyaya hazirlamakta toplamislardir.3¢ Diger yandan insan1 zekadan ibaret rasyonel bir varlik
olarak kabul eden goriis, Aydinlanma Doneminde ortaya cikmustir. Bu goriisiin egitim

uygulamalarma yansimasi, bilissel gelisime agirlik verilmesi biciminde gelismistir.3”

30 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.75.

31 Aytag, a.g.e., s.137.

32 Aytag, a.g.e., 5.163; Aydmlanma Cagmin parolasi ‘aklin1 kendin kullanmak cesaretini goster’ sozii olmustur. (Kale,
a.g.e., s.39)

33 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.85.

34 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, 5.85. Insan yaratilistan Hristiyanliga gore kotii; Islam’a gore genel olarak iyi;
Aydinlanmaya gore genel olarak iyi; Russell’a gore ise ne iyi ne de kottidiir.

35 Aydinlanma Dénemi egitimcilerinin 6énde gelenleri; Locke (1632-1704), Condillac (1715-1780), Helvetius (1715-
1771), Diderot (1713-1784), Rousseau (1712-1778), Salzmann (1780-1854)"dur.

36 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.85.

37 Altintas, Ersin, Cagdas Egitim Sisteminde Ogrenci Kisilik Hizmetleri ve Rehberlik, Psikolojik Danisma ve
Rehberlik, Ed. Giirhan Can, Pegema Yayincilik, Ankara, 2002, s.10. Bilissel Gelisim: bireyin, cevresindeki diinyay1



Bu donem -Aydinlanmayla birlikte 18 yy’1 kastediyoruz- icinde, sonraki donemleri
bircok agidan etkileyen Fransiz Thtilali (1789) cikmustir. Bu ihtilalle birlikte esitlik, ozgtirliik,
kardeslik gibi kavramlar fikir olarak bile olsa kabul ve deger gormdistiir. Ihtilalin egitim
agisindan en 6nemli sonucu ise demokratik bir egitim diistincesinin genel kabul goérmesidir.38
Diger bir ifadeyle egitimin ilk defa her insan icin temel bir hak olmasi ilkesi®® fikir olarak

benimsenmistir.

Bu donemdeki bir baska diistince egitim, ulus egemenligine dayal1 bir siyasal sisteme
siyasi, ekonomik ve ideolojik gii¢ saglayacak bicimde devlet tarafindan diizenlenmeli ve
kontrol edilmelidir diistincesidir.# insam sonradan toplumsallasan bir varlik olarak goren bu
donem anlayisinda egitimin amacy;, “insan1 degisime ve farkl fikirlere acik iyi bir vatandas”
olarak yetistirmektir. Diger bir yenilik; zorunlu ilkogretim diistincesidir. Fakat uygulamaya
daha sonralar1 gegcilebilmistir.#! Egitim alanindaki arayislar canlilik gostermis ve yeni egitim
gortsleriyle kendisinden soz ettiren; Rousseau*2(1712-1778), Salzmann (1744-1811), Pestalozzi
(1746-1827) gibi biiyiik egitimciler bu donemde yetismislerdir.

1.5) Ondokuzuncu Yiizyilda Egitim

Yeni bir cagmn baslangic1 olarak kabul edilen Sanayi Devrimi# 6zellikle ekonomik ve
teknolojik alanda gelismeler saglamakla birlikte hayatin her alanmiyla ilgili degisiklikleri
beraberinde getirmistir. Konumuz itibariyle Psikoloji alaninda devrim yaratan bircok bilim
adami1 bu dénem iginde yetismistir.#* Bununla birlikte Psikoloji, Sosyoloji vb. insan bilimlerinin
gelisimi daha onceki egitim gortislerinin elestirisine olanak saglamis, bu kazanimlar egitim

konusunda degisim ve gelisimi kacimilmaz kilmistir. Bu donemle birlikte kisisel egitim

anlamasmi ve ogrenmesini saglayan aktif zihinsel faaliyetlerde gelisimine denilmektedir. Diger bir ifadeyle
bebeklikten yetiskinlige kadar bireyin ¢evreyi, diinyay1 anlama, diistinme yollarmin daha kompleks ve etkili hale
gelme siirecidir. (Demirtas, Hasan; Giines, Hasan, Egitim Yonetimi ve Denetimi Sozliigti, An1 Yayincilik, Ankara,
2002, 5.22)

38 Binbasioglu, Egitim Distincesi Tarihi, s.92; Binbasioglu, Cavit, Egitim ve Ogretim Uzerine Yazilar, Nobel Yaymn
Dagitim, Ankara, 2003, s.7.

39 Erdogan, irfan, Cagdas Egitim Sistemleri, Sistem Yayincilik, Istanbul, 2000, s.135.

40 Diistince Thomas Hobbes (1588-1679)’e aittir. (Aktan, Coskun Can, Leviathan: Insan Haklarinin Koruyucusu mu,
Yoksa Thlalcisi mi?, www.canaktan.org, 14/02/2007)

41 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.93.

42 Russell’a gore 19. yy’dan 6nce egitim kuraminin iki biiytik reformcusu Locke ve Rousseau’dur.

43 Kaynaklarda, glinimiize kadar insanligin gecirdigi merhaleler; tarim, sanayi ve bilgi toplumu seklinde tasnif
edilmektedir. Sanayi Devrimi: 18. ytizyilin ikinci yarisiyla 19. ytizyilin ilk yillar: arasinda bir seri bulusun, enerj,
tekstil, demir, celik ve ulastirma iiretimlerini etkilemek yoluyla Ingiltere'nin tiretim karakterinde meydana getirdigi
yapisal degismedir. Kesin tarih vermek miimkiin olmamakla beraber 1760 ile 1829 arasindaki dénemi kapsadigt
kabul edilmektedir. Sanayi Devriminin egitime yansimalarii irdeleyecegimiz icin konuyu 19. yy ic¢inde
degerlendirmeyi uygun gordiik.

44 Bu donemin yetistirdigi psikoloji kokenli konulara deginen bir¢ok isimden bahsedilebilir. Bunlar: Sigmund Freud
(1856-1939); Ivan Petrovic Pavlov (1849-1936); Edward L. Thorndike (1874-1949); John Dewey (1859-1952); Wolfgang
Kohler (1887-1967); .....



gortislerinden ziyade bilimin, 6zellikle Psikolojinin verilerinden yararlanma yollar
arastirilmaya ve egitim alaninda uygulanmaya calisilmustir.#> Boyle bir sisteme bagl egitimi
yiriitebilmek icin planlama ve programlama, okullarin acilmasi, dgretmen yetistirilmesi, maddi
kaynak ayrilmasi vb. birgok uygulamay1 gerceklestirebilmek icin artik devletler egitim
konusunda biiyiik gorevler almaya baslamistir. Bu da bugtinkii anlamda programli, bilim

dallarina dayal1 derslerden olusan okul sistemlerini ortaya ¢ikarmustir.46

Ayrica ilkdgretimin zorunlu ve parasiz olmasi fikri, egitimde firsat esitligi*’; okullarda
egitim goren cocuklara is ve meslek kazandirma fikrinin benimsenmesi ve uygulamaya
gecilmesi*; okul oncesi olarak kabul edilen egitim kurumlarmin ortaya ¢ikmasi* 19.y.y.in
egitime kazandirdig: ilk’ler durumundadr.

1.6) Yirminci Yiizyi1lda Egitim

20. y.y. bircok egitim akiminin ortaya ¢iktig1 bir donemdir.5° Biz burada ayr1 ayr1 tim
akimlardan bahsetmek yerine genel olarak bu dénemde nasil bir insan yetistirilmek istendigi ve
bu donem egitiminin genel 6zellikleri {izerinde durmak istiyoruz. 20. yy’da egitimin amaci,
kisiyi toplumsal yasam ve her tiirlii is ve etkinlik kosullar1 icerisinde basariyla ve bagimsiz

olarak calisabilen biitiin yeti ve yetenekleri gelismis, saglam karakterli, 6zgtir iradeli, kisilik

sahibi, yaratic1 gencler yetistirme seklinde belirlenebilir.5!

20. y.y./da egitim, bu zamana kadar gelisen cesitli egitim goriislerine ve ozellikle
gelisen toplumsal bilimlere gore bir bicim almistir; bunlarin bir sentezi durumundadir.52 Diger
akimlarin da katkilar1 olmakla beraber 6zellikle “Deneysel Dogaciligin” ¢cocugun incelenmesine,

onun oOzelliklerine uygun bir dgretimin uygulanmasma biiytk katkilari olmustur. Boylece

45 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.104.

46 Yapici, Mehmet, Egitim ve Yabancilasma, www.insanbilimleri.com, 14/04/2007.

47 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.116.

48 Binbagioglu, Egitim Diisiincesi Tarihi, s.115; Binbasioglu, Egitim ve Ogretim Uzerine Yazilar, s.10. Ornegin bu
doénem egitimcilerinden Rousseau, cocuga marangozluk egitiminin verilmesini tasarlar.

49 1lk anaokulu Almanya’da Kindergarten (Cocuk Bahgesi) adiyla Frobel (1782-1852) tarafindan agilmustir. (Aytag,
a.g.e,s.271.)

50 Sanat egitimi, Cocuktan Hareket, Kir Egitim Yurdu, Is Egitimi, Kollektif Egitimi Akimi vb.

51 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.130.

52 flkcaglarin idealizmi, J.J. Rousseau'nun dogaciligi, Herbert Spencer’in evrimciligi ve pragmatizmi, cesitli
egitimcilerin goriis ve uygulamalarinda az ¢ok goriilmektedir. J.J. Rousseau'nun ¢ocugun fiziksel ve toplumsal
dogaya uyumu hem de herseyi ¢ocugun bizzat deneyerek &grenmesini isteyen “deneysel dogacilik” goriisiinii
getirmis ve bu da geliserek yasamsal 6nemi olan pragmatik egitim felsefesini olusturmustur. (Binbasioglu, Egitim
Distincesi Tarihi, 5.139.)

Pragmatist Egitim Felsefesine gore egitim, siirekli gelisme ve degismelere gore diizenlenebilecek bir yapi
arzetmelidir. Bu diizenlemeler de, ilmi nitelikte olmalidir. Béylece insan cevresiyle iligkilerini stirdiirdiikce kendi
tecriibelerini gelistirmeli ve yenilemelidir. Okul da bu temel karaktere gore sekillenmelidir. (Tozlu, a.g.e., 5.49.)



realist bir egitim felsefesi®® dogmustur. Realist Egitim Felsefesinde bilim ¢n plana gec¢mistir.

Bundan sonraki siirecte hersey inceleme ve arastirma sonucuna gore deger tasimaktadir.5
1.7) Bilgi Toplumunda Egitim

Kaynaklarda genel olarak 20. y.y. son ceyregi ile 21. y.y.in baslar1 aras: diger bir
ifadeyle son 25-30 yillik zaman dilimi icin “postmodern”, “bilgi toplumu”, “enformatik dénem”
gibi kavramlar kullanilmaktadir.’> Kavramlarin agilimi yapildiginda icinde bulundugumuz

donemin genel 6zelliklerini ve bunlarin egitime yansimalarmi anlamamiz kolaylasacaktir.

Insanlik tarihi boyunca tiretilen bilgiden daha fazlasi bu kisa dénem iginde tiretilmis
ve {lretilmeye devam etmektedir. Bu durum sadece bireylerin degil, kurumlarmn, hatta
toplumlarin 8grenmesini zorunlu kilmistir.5 Bu donemle birlikte 6zellikle teknoloji ve ekonomi
temel olmak tizere hayatn her alaninda bilgi hersey durumuna gelmistir. Haliyle bireyin
oldugu gibi toplumun da buna ayak uydurmasi veya uydurmak zorunda kalmas: yeni bir birey
tantmun1 ve toplum bigimini ortaya cikarmistir. Kanaatimizce bu yeniligin getirileri ve

gottirtileriyle sekillenen topluma bu anlamda Bilgi Toplumu denilmektedir.

Bilgi Toplumu deyimi 1980'li yillarda ana hatlar1 iyice belirginlesen diistince
degisiminin yansimasi olan “postmodern” kavramiyla birlikte kullanilmaya baslanmustir. Nasil
ki sanayi toplumuna gecisin motoru olma islevini buharli makineler tistlenmis ise, bilgi
toplumuna gegisi de bilisim teknolojisinin temelindeki bilgisayarlar gerceklestirmistir.5”
Bilgisayarlarin bircok alanda kullanilmasiyla birlikte fiziksel emegin yerini, zihinsel emek;
maddi {iretim giliciiniin yerini de, bilgi tiretim giici almaya baslamistir. Diger bir ifadeyle

makine isciliginden, bilgi isciligine bir gecis yasanmustir.’® Durum bununla da kalmamus

53 Realist Egitim Felsefesi: Bu sistemde 6grenci, gercek bilgiyi bir diger ifadeyle zamanla yok olmayan, eskimeyen ve
degerini kaybetmeyen bilgiyi elde etmelidir. (Tozlu, a.g.e., s.45) Bu diisiince egitimde akilciligin énplanda tutulmas:
olarak da ele alinabilir.

54 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.139.

55 Postmodernizm: kuralsizligin kural, ilkesizligin ilke oldugu bir goriis agis1 veya yasam tarzini ifade eder. (Brown,
Doug, Post Modernizme Kurumsal Bir Yaklasim, Cev. Mustafa Sakal, http://lidya.hacettepe.edu.tr, 10/03/2007;
Kale, a.g.e., 5.51-52) Bati Medeniyetinin modernizmine karsi olusmus bir tepki hareketidir. (Yesilyurt, Temel,
Postmodernizmin Teolojik Anlami, www firat.edu.tr, 19/03/2007)

Bircok anlami var. Modernden o6nce, modernden sonra, eklektizm, avantgard yani oncti olma, bireylesme,
cemaatlesme olarak kullaniliyor. (Ozkan, Naki, Postmodernizm Nedir, www.milliyet.com.tr, 13/03/2007.)

Bilgi Toplumu; Bilginin, bilgi teknolojisinin, tiretim ve ekonominin merkezinde oldugu, sanayi toplumu sonrasi
toplum bigimidir. (http://tdkterim.gov.tr)

Enformatik; esanlamlisi, Bilisim’dir. Bilisim; Tnsanoglunun teknik, ekonomik ve toplumsal alanlardaki iletisiminde
kullandigr ve bilimin dayanag1 olan bilginin, 6zellikle elektronik makineler araciligryla, diizenli ve ussal bicimde
islenmesi bilimidir. (http:/ /tdkterim.gov.tr)

56 Altintas, a.g.e., s.2.

57 Ozden, Yiiksel, Egitimde Doniistim Egitimde Yeni Degerler, Pegama Yayincilik, Ankara, 2000, s.76.

58 Karakaya, Serafettin, Modernizim Postmodernizm ve Ogretmen Calisma Kiiltiirti, Nobel Yaym Dagitim, Ankara,
2003, s.39.



bilgisayarlarin yayginlasmasi, internetin bulunmas: ve yaygin bir sekilde kullanilmasi,
iletisimin gerek cep telefonlar1 gerekse internet vasitasiyla cok kolay ve ulasilabilir olmas: vb.
teknolojik ilerlemeler -icinde bulundugumuz ytizyilin bizce en 6nemli 6zelligi olarak- stirekli
yeniden yapilanmay1® beraberinde getirmistir. Boyle bir yapilanma bireyin icinde yasadig:
toplumun otesinde diinyanin diger ucundaki toplumlardan dahi etkilenmesini; devletlerin
bircok konuda uluslararasi camiayla hareket etmek zorunda kalmasini gerektirmistir. Bireylerin
otesinde toplumlarin birbirlerinden etkilenmesi ya da ifade edildigi sekliyle birlikte hareket
etme zorunlulugu kiiresellesme®® olgusuyla tanimlanmaktadir.! Kiiresellesmenin egitime
yansimasi olarak; egitim konusunda uluslararasi camianin ¢alismalari, karsilastirmali egitim,
uluslararas1 egitim orgiitleri ve bu alanlarda tiretilen bilgi ve gelistirilen yontemler olarak

diistiniilebilir.

Biz burada bugiiniin ve -tasarlanabildigi kadariyla- gelecegin problemleriyle bas
edebilecek bir insanin nasil bir donanima sahip olmas1 gerektigini maddeler halinde vermeye
ve aciklamaya, sonrasinda da Tarih boyunca egitime bakisn genel bir degerlendirmesini

yapmaya calisacagiz.
1.7.1) Bilgi Toplumunda One Cikan Hususlar
1.7.1.1) Elestirel Diisiinme

Bilginin, eskisine oranla daha cabuk degistigi -eskidigi- bir donemdeyiz. Bireyin agik
diistinceli olabilmesi, kendisini ve cevresini sorgulayabilmesi, bilimsel anlamda kuskuya sahip
olmasi, enformatik doneme uygun olarak sahip olunmasi gereken ozelliklerin basinda
gelmektedir.®2 Aslinda bu, Descartes’in “metodik stiphe” diye isimlendirdigi, kisaca; bildiklerini

oldugu gibi kabul etmeyip sorgulayan yaklasimina benzetilebilir.6* Bu anlamda kabullenip

59 Karakaya, a.g.e., s.59. Yeniden yapilanmay1 soyle agiklayabiliriz; ¢ok kisa araliklarla gelisen teknoloji hem bireyi
hem de toplumu hemen cepegevre kusatmaktadir. Bu kusatma yeni gelismeleri tetiklemekte boylece stire¢ birbirine
sebep-sonug seklinde sarmal bir bicimde devam etmektedir.

60 Kiiresellesme; Diinya milletlerini ekonomi, siyaset ve iletisim bakimlarindan birbirine yaklasmaya ve bir biitiin
olmaya gotiirmek, globallesme. (http:/ /www.tdk.gov.tr; Tuzcu, Gokhan, Avrupa Birligine Giris Stireci ve Egitimde
Vizyon 2023, Nobel Basim Evi, Ankara, 2006, s.3)

Globallesme: uluslararast ticaret, titketim markalar1 ve teknolojik iletisim yoluyla, kitalar arasi
mesafeleri yaklastiran, kiiltlirleri ve standartlar1 birbirine baglayan ve hizla diinyay1 kusatan bir akim olarak da
tanimlanabilir. (Seyyar, a.g.e., 5.258)

61 Erdogan, a.g.e., s.26.

62 Titiz, M. Tmaz, Ezbersiz Egitim Yol Haritasi, Beyaz Yayinlari, Istanbul, 1998, s.320; Rosovsky, a.g.e., 5.106; Ozden,
a.g.e., s.18; Erdogan, a.g.e., s.222; Sahinel, Semih, Elestirel Diisiinme, Egitimde Yeni Yonelimler, Ed. Ozcan Demirel,
Pegama Yayncilik, Ankara, 2005, 5.123; Davis, James R. - Davis, Adelaide B., Kendi Kendine Ogrenmek, Cev. Arzu
Baykara, Mediacat Kitaplari, Ankara, 2000, s.97.

63 Metodik Stiphe: Descartes (1596-1650), biitiin bildiklerinin veya bildigini zannetttiklerinin kendisine duyular ve
gelenek yoluyla geldigini ve duyularin aldatici oldugunu gorerek, herseyden siiphe etmeye basliyor; gelenekgi bilime
kars1 bir kokten siiphe ortaya atiyor. Ama asla siiphe etmek i¢in siiphe etmiyor. Kokten olmakla beraber, stipheciligi
gecicidir ve amaci kesin ve bizzat kendisinin elde ettigi bir bilime varmaktir. (Weber, a.g.e., 5.215.)
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uyum saglayan degil, nedenlerini arastiran, farkli ¢6ztim yollarinin da olabilecegini diistinen
insanlar olmal1 ki hayatin her alaninda gelisme devam edebilsin. Aksi takdirde duragan bir

diistince yapisiyla gelisen bir fert veya toplum olusturulamayacagi kehanet olmayacaktir.
1.7.1.2) Ogrenmeyi Ogrenme

Egitim yoluyla 6grenmenin en gecerli amaclarindan biri, 6grencinin nasil 6grenecegini
ogrenmesidir.®* Bu bir yerde kendi potansiyelini kesfetme galismasi, 6grenmede nasil bir metod
izlemesi gerektigi gibi kisinin kendi i¢ diinyasiyla irtibatli bir husustur. Davrams, duygu,
diistince vb. alanlarin ¢ok farkli 6grenme metotlar1 vardir.®> Bu yontiyle hayat boyunca
karsilasilan sorunlara ¢oziim tiretebilmek icin sorunla ilgili alanda bilgi ya da beceri sahibi
olmak daha dogrusu bilgi ya da beceriye nasil ulasilabilecegini 6grenmek gerekmektedir. Bu

gereklilik ‘6grenmeyi 6grenme’nin% zorunlulugunu ortaya koymaktadir diyebiliriz.
1.7.1.3) Yagsam Boyu Ogrenim

Bilgi stirekli degistigine gore bilgi toplumunun yasantisina uyum saglayabilmek igin
ogrenmenin de stirekli olmasi1 kaginilmazdir.6” Haliyle bu, 6grenmenin belirli yas veya okullarla
smirlanmadan, hayat boyu ilgi ve goniilliliige dayali hale gelmesi sonucunu dogurmaktadair.6
Diger bir deyimle egitim, artik besikten mezara kadar devam eden, hayatin olmazsa

olmazlarindan biri durumundadir.
1.7.1.4) Bilgiye Nasil Ulasilacagini Bilme

Bilgi cagmin insani, bilgiye nasil ulasilabilecegini bilen bir insandir.®® Bilginin hersey
oldugu bir dénemde bilgi degerlidir fakat bilgiye nasil ulasilacag1 daha da degerlidir. Ctinkti
glintimiizde var olanlara ilave olarak, iiretilen ve gelecekte tiretilecek olan bilginin olusturdugu
bir toplumda neyin dogru, neyin yanlis oldugu saptirilabilir. Insanlar ellerindeki bilgiyi koti
amaclar dogrultusunda diger insanlar1 yonlendirmek icin kullanabilirler.”0 Bu yoniiyle dogru

bilgiye ulasma bakimindan kaynaklarin -bilgisayar, internet, kiitiiphaneler vb.- amaclar

64 Yi1lmaz, Hasan; Siinbiil, Ali Murat, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Mikro, Konya, 2000, s.5.

65 Bu baglamda davrams icin, Klasik Kosullama ve Edimsel Kosullama; ahlak ilkelerinin &gretilmesi ve
benimsetilebilmesi icin iyi 6rnek olma -modelleme-; korkunun yenilmesinde aliskanlik kazandirma vb. metotlar
diistiniilebilir.

66 Ogrenmeyi 6grenme, en yalin haliyle mevcut bilgileri kullanarak yeni durumlar igin gerekli bilgiyi tiretebilmek
demektir. (Ozden, a.g.e., 5.95.)

67 Atatinal, Aydogan, Egitimimize Bakislar 1, Editor [Thami Findikgi, Kiiltiir Koleji Egitim Vakf1 Yayinlari, Istanbul,
1996, 5.38; Karakaya, a.g.e., s.39; Ozden, a.g.e., s.77; Rosovsky, a.g.e., s.102; Altinok, Vicdan, Egitime Yeni Bakislar 1,
Ed. Ali Murat Stinbiil, Ankara, 2002, 5.300; Kog, Giircii, Yasam Boyu Ogrenme, Egitimde Yeni Yonelimler, Ed. Ozcan
Demirel, Pegama Yaymcilik, Ankara, 2005, s.213.

68 Karakaya, a.g.e., s.39.

69 Civi, Cuma, Egitime Yeni Bakislar 1, Editor Ali Murat Stinbiil, Ankara, 2002, s.198; Erdogan, a.g.e., 5.220.
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dairesinde kullanilmas: gerekliligin 6tesinde bir zorunluluk olarak diistintilebilir.”!
1.7.1.5) Derinlemesine Bilgi

Egitim derin anlamlar saglamalidir. Bu yontiyle giintimiizde 6grencinin bircok bilgiyi
ezberleyerek zihninde depolamasi yerine, kendisine ve toplumuna faydal olabilmek icin daha
az konuda fakat derinligine calismasi, sinirli sayida konunun 6ziinti kavramasi istenmektedir.”2
Kullanilmayan c¢ok bilgiye sahip olmaktansa giintimiiz belli alanda uzmanlasmay:
yeglemektedir. Bu anlamda bilgi toplumunun, ayakli kiitiphanelere degil belli bir alanda

uzman kisilere ihtiyaci vardir diyebiliriz.
1.7.1.6) Bilgi Uretimi

Bugiin giiclii olmanin belirleyicisi bilgiyi depolamak degil, onu kullanma ve ondan
yeni bilgi tiretme kapasitesine sahip olmaktir.”? Aslinda bugiinkii egitim bizden sadece her
anlamda tiiketen bir birey veya toplum degil kullandiklarini yani tiikettiklerinin karsiligin
veren yine her alanda {ireticiler olmamuiz istiyor. Bu, paradan para kazanmaya benzetilebilir.
Para durdugu takdirde de ise yarar ama kullamilip arti deger kattigr gozoniinde
bulunduruldugunda, kullanilmamasi -atil birakilmasi- bir kayiptir. Bu yontiyle bilgi de
kiymetlidir. Sadece kullanilmas1 fakat ileriye gottirtilmemesi yani eldeki bilgiyle bilgi

tiretilmemesi durumu da ayn sekilde bir kayiptir diyebiliriz.
1.7.1.7) Cok Tipte Insan Yetistirme

Egitim tek tipte insan yetistirmeyi degil, gercegin cesitliligine uygun, is ve diistince
hayatmin farklilasmasma cevap veren, ¢ok tipte insan yetistirmeyi hedef edinmelidir.” Bunu
coklu zeka kuramiyla’ agiklayabiliriz. Insanlarm ok farkli alanlarda farkli yetenekleri
olabilmektedir. Diger yandan hayat tekdtize bir olgu degildir. O zaman yapilmas:1 gereken;

insanlarda potansiyel olarak bulunanlarin tespit edilmesi sonrasinda bu yonde gelismeye

70 Ornegin satig oram diisiik besinlere ragbet olusturmak icin yogun talep goren besinlerde kansorojen maddelerin
bulundugu gibi yalan haberler ¢ikarilarak insanlar yonlendirilebilmektedir.

71 Bu kavram enformasyon ihtiyacini yénlendirmek ve yonetmek biciminde de kullanilmaktadir. (Davis-Davis, a.g.e,
5.197)

72 Ozden, a.g.e., 5.73; Rosovsky, a.g.e., 5.106.

73 Ozden, a.g.e., 5.18.

74 Ulken, a.g.e., 5.315.

75 Coklu Zeka Kurami: Howard Gardner (1943-...) tarafindan ortaya atilan ve oldukca ragbet géren bir kuramdir.
Giintimiiz egitim sisteminde global bir anlayis olarak benimsenen bu kuram sunu gostermektedir ki her 6grenci zeka
yapis1 ve 6grenme yontemi acisindan digerinden farklidir. Kimi sadece dinlemekle; kimi 6grenme siirecinin iginde
yer almakla; kimi de arastirip, diistintip ¢oztimlemek gibi farkli yontemlerle anlar. Bu anlamda zeka tiirleri olarak;
Sozel-Dilsel, Mantiksal-Matematiksel, Gorsel-Mekansal, Miiziksel-Ritmik, Bedensel-Kinestetik, Kisilerarasi-Sosyal,
Kisisel-icsel, Doga Zekast kabul edilmektedir. (Cakir, Ismail, Egitimde Yeni Bir Yaklasim: Coklu Zeka Kuramu,
www.egitimbilim.com, 21/02/2007; Biimen, Nilay T., Coklu Zeka Kuram ve Egitim, Egitimde Yeni Yonelimler, Ed.
Ozcan Demirel, Pegama Yayincilik, Ankara, 2005, s.1)
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calisilmasi, topluma da bu yoniiyle hizmet edilmesidir. Bu anlamda herkesin bilim adanu
olmasinin hem imkan1 hem de geregi yoktur. Toplumun her kademede insana ihtiyaci varsa -ki
vardir- egitimin belli bir asamaya kadar sadece bilim adamu yetistirecek sekilde degil cesitlilik

gozoniinde bulundurularak buna uygun stirdiiriilmesi gerekmektedir.
1.7.1.8) Yenilikgilik

Gilintimiizde egitim sadece kusaklarmn yaptiklarimi yineleyen degil, yeni seyler
yapabilme yetenegi olan insanlar: yetistirmeyi amag edinmelidir.7¢ Elestirel dustinme 6zelligini
kazanan, belli bir alanda derinlemesine bilgi sahibi olan bir insanin tabii olarak yenilikci olmasi
da gerekir. Yukarida degindigimiz gibi icinde yasadigimiz donemde degisim ¢ok hizlidir. Bu
sebeple yeniliklere ayak uydurmanin 6tesinde kendisi yenilikler tiretebilen -olan1 oldugu gibi
devam ettiren degil, var olana bir seyler katabilen yenilikci- bireyler yetistirilmek istenmektedir.
Bu baglamda hayatin her alanindaki gelismelerin -baska faktorlerle birlikte- yenilikgilik

sayesinde gerceklestirildigini diistinmekteyiz.
1.7.1.9) Potansiyeli Oraninda Gelistirme

Her nekadar ayni toplumun tiyeleri olsalar, ayni1 egitimi alsalar hatta aym ailede
yetisseler bile insanlar ayni tutum ve davraniglari sergilemeyebilmektedirler. Bu anlamda insan
cok farkli ozelliklere sahip bir varliktir. Aslinda insanlarin farkli 6zelliklere sahip olmasi, hem
birey hem de toplum dustinuldtugtinde bircok kazanim saglayabilecek bir 6zelliktir. O zaman
egitimin amaci belli kaliplar icerisine sikistirllmis -standart- vatandaslar ya da bireyler
yetistirmek degil, potansiyellerini optimum diizeyde gelistirmis insanlar yetistirmek

olmalidir.””
1.7.1.10) Her Yoniiyle Gelisme

Glntimtizde egitim, artik, bireyin biitiin yonleri ile gelisimini esas almaktadir. Bu
yoniiyle giintimiiz egitim anlayisinda sadece zihinsel egitime deger verilmesi ve bu alanla ilgili
egitim verilmesi yeterli goriilmemektedir. Ctinkii insan farkli yonleri -duygusalligi, sosyalligi
vb.- bulunan bir varliktir. Dolayisiyla egitim; cocugu her yoniiyle akilci, mantikli bir insan
degil, dengeli bir kisilige sahip, dogustan getirdigi potansiyel giicti gelismis, yaraticilig: ytiksek,

kargilastig1 yeni durumlara uyum gosterebilen, bilgiyi transfer edebilen, icinde bulundugu

76 Erdogan, a.g.e., s.220.
77 Ozden, a.g.e., s.81.
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ortami1 degistirme gtictine sahip bir insan haline getirmeyi amaglamalidir.”
1.7.1.11) Birey ve Toplum Dengesi

Cagdas anlayisa gore egitim, bireyin bedensel, duygusal, zihinsel ve toplumsal
yeteneklerini hem kendisi, hem de mensup oldugu toplum icin en uygun bicimde gelistirmesi
olusumudur.” Tarihi stirecte ilk donemlerde toplumcu bir anlayis hakimken Ronesansla
birlikte bireycilik 6n plana ¢ikmistir. Her ne kadar ikisinin de getiri ve gotiiriileri olsa da
insanin bireysel ve toplumsal 6zellikleri gozontinde bulunduruldugunda sentezin, kazanimlar:
artirict bir gorev tistlendigi soylenebilir. Bu sebeple egitim verilen birey denge korunmak
sartiyla bir taraftan toplumla aynilesirken diger taraftan farklilasmayr da 6grenmek

durumundadir.8
1.7.1.12) Diinya Vatandaslig:

Kiiresellesen bir diinyada bireyler sadece iginde yetistikleri toplumun degil biittinctil
distntildiigtinde hayatin her alaninda tiim diinyanin -ekonomik olarak gticlii toplumlarin da
diyebiliriz- etkisi altindadir. Getiri ve gotiiriileriyle beraber bu, hergecen giin daha da
artmaktadir. O zaman egitim, insanlara birey olma bilincinin yaninda, insanligin bir tiyesi olma
yani “dtinyalilik bilinci”ni de kazandirmalidir.8? Kisaca bireyin icinde yasadig1 donemi ve
diinyayr tanimasi gerekliginden hareketle bireylere bu diistinceye uygun bir egitim

verilmelidir.
2) DEGERLENDIRME

Gortildtigti tizere tarih boyunca egitimin amaglari, egitime yiiklenen gorevler,
kullanilan metotlar vb. birgok hususta donemler arasinda farkliliklar yer almaktadir. Bir yandan
egitim konusunda bir donemde olmazsa olmaz bir husus daha sonraki donemde
degersizlesmekte diger yandan daha 6nce var olan bir husus ise asir1 6nem kazanabilmektedir.

Acaba bu inis cikiglarin sebebi nedir?

Tarih boyunca egitime farkli yaklasimlar sergilenmesinde veya inis cikislar

yasanmasinda baslica faktorler olarak; diinya goriisti, insana verilen deger, toplumsal ve siyasal

78 Mialaret, a.g.e., s.10; Oktay, Ayla, Yasamin Sihirli Yillar: Okul Oncesi Dénem, Epsilon Yaymnecilik, Istanbul, 2002,
s.25.

79 Altintas, a.g.e., s.7.

80 Ozbay, Yasar, Kisisel Rehberlik, Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Ed. Giirhan Can, Pegama Yayncilik, Ankara,
2002, s.103.

81 Morin, Edgar, Gelecegin Egitimi icin Gerekli Yedi Bilgi, Cev. Hiisnii Dilli, Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari,
Istanbul, 2006, 5.20; Rosovsky, a.g.e., s.106; Erdogan, a.g.e., 5.242.
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yap1, doga kosullari, ekonomik yap1 gibi nedenleri siralamak ¢ok da yanlis olmayacaktir.s2

Bir taraftan 6grencinin yiyecegi yemege kadar 6zen gosterilirken diger tarafta zayif
cocuklarin oldiirtilmesi veya ormanlik alanlara terk edilmesine, bir tarafta da gticlii kuvvetli bir
savasql yetistirilmek istenirken diger tarafta diinyadan elini etegini ¢ekmis tamamen ahirete
hazirlanan insanlar yetistirilmek istenmesinin temelinde yukarida saydigimiz nedenler

yatmaktadir diyebiliriz.

Tarihi stirecte egitimi etkileyen, iyi veya kotii sonuglariyla degisime kapi aralayan
olaylar; Hristiyanligin Avrupa’da genel kabul gormesi, Ronesans, Fransiz Ihtilali, Sanayi
Devrimi, bilim ve teknolojideki gelismeler olarak kabul edilebilir. Egitime farkli yaklagimlar
sergilenmesinde rol oynayan faktorler gozoniinde bulunduruldugunda digerlerine gore daha
etkin olanlarin sosyal olaylarla irtibat1 dikkat ¢ekmektedir. Bu, her degisim donemi konumuz
itibariyle egitimin kilometre taslar1 niteligini tasimaktadir. Yukarida sayilan her olayla birlikte
egitime farkli bir bakis olusmus, birikimden elde edilen tecriibelerle de birlikte bugiin daha
biittinciil ve gercekgi bir egitim anlayis1 yerlesmistir. Bu yoniiyle giintimiizde egitimin daha

sistematik bir hale geldigini soyleyebiliriz.

Diinya goriisiinde ve dolayisiyla egitim anlayislarinda tarihi stiregte genel olarak iki
egilim goze carpmaktadir. Bunlar; toplumcu ve bireyci gortistiir.®® Bu goriislere gore basitge;
birey ya toplum igin yetistirilmekte ya da birey, toplum cok da goz dniinde bulundurulmadan
bireysel istek ve ihtiyaclarina gore yetistirilmektedir. Elbette bunlar1 birbirinden ayirmak pek de
mimkin degildir. Tam bir sinir olmasa da Ronesans, toplumcu gortisiin yerini bireyci
gortislere birakmaya basladig1 bir donemdir. Bireyciligin bilgi ve teknolojide bircok kazanimu
olsa da aswriliga kacmas: engellenemedigi icin -diger faktorlerle de birlikte- insan kendini
herseyin yaraticisi olarak gormeye baslamustir. O kadar ileri gidilmis ki Tanri’min bile insanin
tirettigi bir kavram oldugu diistintilebilmistir.8* Bu anlamda toplumcu goriiste asiriliga kagma
oldugu gibi bireyci gortiste de asiriliga kacilmistir. Bugtin, insana daha biitiinciil ve gercekgi bir
yaklasim sayesinde toplum-birey dengesi kurulmaya galisilmakta, sentezin daha dogru olacag:

diistiniilmektedir.

Son yiizyila kadar sistematik bir egitim -istisnalar olsa da- yoneticilerin, zenginlerin

82 Erdogan, a.g.e., 5.20.

83 Ulken, a.g.e., s.8.

84 Saydigimiz ozellikler pozitivizmin bir #rtinti olarak dustiniilebilir. Pozitivizm: Arastirmalarmi olgulara,
deneylere, gerceklere dayayan, fizik 6tesi agiklamalari kuramsal olarak olanaksiz ve yararsiz géren Auguste
Comte'un (1798-1857) actig: felsefe ¢igir1, olguculuk bi¢ciminde tanimlanmaktadir. (http://www.tdk.org.tr; Akarsu,
a.g.e., s.136; Seyyar, a.g.e., 5.571)
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diger bir ifadeyle topluma hakim olan kesimlerin ¢ocuklarina samil bir uygulamadan ibarettir.
Fransiz Ihtilaliyle birlikte herkesin egitim gormesi diisiincesi ortaya ciksa bile 19. y.y. i
sonlarinda ancak Amerika’da uygulamaya gecilebilmis daha sonralar1 yaygmlik
kazanabilmistir. Yayginlik kazanmasiyla birlikte devletler egitim konusuna egilmis ve egitim
belli yas gruplar: i¢in zorunlu daha sonrasi igin ise istege bagli hale getirilmistir. Glintimiiz
agisindan dustintldtigiinde ise istege bagh kisimda bile alinan egitim, insan Omriini
tamamlamaya yetmiyor, stirekli 6grenme ‘olmazsa olmaz’ duruma geliyor. Bu anlamda da
egitimin glintimiiz agisindan insanin dogumu ile baslayan ve oliimii ile biten bir siireg

oldugunu soylemek pek abartil1 bir soylem olmayacaktir.s5

Dikkat ceken bir diger husus; dogu ve bati toplumlar1 arasindaki farkli egitim
anlayisidir. Dogu toplumlarinda egitimin sekillenmesinde genel olarak din unsuru etken
olmustur. Egitimin amaci da bu bakis aciciyla; dindar insanlar yetistirme seklinde
belirlenmistir. Dinler indirildigi seklini koruyamadiklar1 veya icinde bulunulan dénem
itibariyle farkli hatta yanlis anlasildiklar1 icin miinzevi bir hayat yasamaya calisan, diinyadan
elini etegini ceken tamamen ahlaki yone deger veren insanlar yetistirilmeye calisilmistir. Bati’da
ise dinin topluma hakimiyeti Dogu’daki kadar olmadig icin, egitimin amaci ahlaki yonii olsa
bile daha cok diinyevi bir insan yetistirme seklinde belirlenmistir. Bu da beraberinde insarm

ilgilendiren biitiin alanlarla ilgili bilimlerin gelismesini saglamistir kanaatindeyiz.

Cagdas egitimde onplana cikan hususlara bakildiginda, agirhigin egitimin 6grenme
kismayla ilgili oldugu goriiliir. Belki bunu bir yere kadar anlayisla karsilamak gerekir. Ne de
olsa bilginin hersey oldugu bir donemde, bilgi caginda yasiyoruz. Fakat insana biitiinciil
yaklasildiginda, gercekci bir egitim anlayisiyla degerlendirildiginde dikkat ceken birkag¢ husus
vardir. Bunlardan ilki; egitim verilirken ahlaki degerlerin -biz buna evrensel degerler de
diyebiliriz- cok da kale alinan, olmasi gerekenler arasinda yer alan bir ozellik olarak
gortilmemesidir. Bugiine, Avrupa kokenli bir egitim anlayisinin hakim olmas: sebebiyle bunun
temelinde Hristiyanliga kars1 bir durus yer alabilir. Rénesans, Hiimanizm, Fransiz Ihtilali gibi
ozgitirliik diistincesi temelli hareketlerin karakteristik bir 6zelligi olarak dine kars: -veya soguk-
bir durus dikkat ceker. Bu kars1 durus dinin temellerinden biri sayilabilecek ahlaki degerlere de
dini hatirlattigr icin sicak bakmamis olabilir. Oysa ki, ahlaki degerleri olmayan bir insanin
elinde bilgi kottiye kullanilmasinda hicbir sakinca goriilmeyecek bir deger durumundadir.
Ozellikle giintimiizdeki olaylarda dikkat ceken hususlarin basinda nitelikli diyebilecegimiz belli

bilgi donanimina sahip insanlarmn karistig1 bircok sug¢ yer almaktadir. Bilgisayar alaninda

85 Mialaret, a.g.e., s.9.
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uzman bir kisi bilgisini internet vasitasiyla banka hesaplarma girerek hirsizlik yapmada
kullanmakta, reklamlar vasitasiyla olmayan hususlar varmis gibi gosterilebilmekte, siyasi
anlamda -bilim adamlar1 da kullanilarak- toplum, kétiltigti apagik olsa da istenen yone
cekilmekte veya gekilmeye calisiimaktadir. Bu anlamda egitimin amagclarmda, demirdékim bir
kural olarak; hirsizlik ve adam o¢ldiirmenin yanhshg, durtstliik ve gtivenilirlik gibi evrensel

degerlerin yer almasi gerekir diye diistinmekteyiz.

Tarihi stirecte Onceleri iyi bir yurttas yetistirmek amaciyla cocugun egitimi
diistintilmiis, sonralar1 giderek ilginin, cocugun bakimu ve fizyolojik gereksinmelerine yoneldigi
gortilmiistiir. Cok yakin zamana kadar ¢ocugun dogal ilgi ve arzulari, disiplinli bir yetiskin
olabilmesi diistincesiyle engellenmistir.8¢ Diger yandan oncelikler farkli konulara verilmis, bazi
egitimciler 6grencilere bilgi kazandirilmasina ya da akademik basariya énem verirken, bazilar:
zihinsel yetileri bazilar1 toplumsal yetilerin gelistirilmesine, diger bazilar1 da yasam icin gerekli
bilgi ve becerileri kazandirmaya daha g¢ok onem vermislerdir. Boylece her biri egitim

programlarinin kendi inandiklar1 amagclara gore diizenlenmesini savunmuslardir.8

Bu diistincelerden faydalanildiginda egitimde amacin; insanin biitiin 6zelliklerini -
bireysel, toplumsal, bilissel, davranissal, ahlaki vb.- gelistirme yoniinde olmasi gerektigi ortaya

cikar.

Bilimsel bilgi hem tiir hem en son ulastig1 nokta olarak miimkiin olanlardan sadece bir
tanesidir. Kesin ve dogru tektir, diger bir deyisle mutlak gercek tektir, bilimsel bilgi de bu
mutlak gercege ulasmak igin izlenen bir yoldur.88 Bu yol insanoglu yasadig1 miiddetce devam
edecegi icin hayatin her alaninda stirekli yenilenmeler olacaktir. Bu baglamda egitim alaninda
da calismalarin hi¢ sona ermeyecegini, daha fazlasi ve daha iyisi daima olabilecegi diistintilerek
hareket edilmelidir.8® Ciinkii bugiine cevap verebilen bir egitim sistemi gelecek igin aym

verimlilikte olmayacaktir.

Bu bilgi ve degerlendirmelerden sonra asil calisma konumuza; -yakin dénemin aykiri

diistintirlerinden- Bertrand Russell'm egitim konusundaki gortislerine gegmek istiyoruz.

86 Yavuzer, Haluk, Cocuk Psikolojisi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2002, s.15.
87 Alicigiizel, a.g.e., s.31.
88 Ozden, a.g.e., s.71.
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BIRINCI BOLUM
BERTRAND RUSSELL'IN EGITIME YAKLASIMI

Bertrand Russell (1872-1970) teori ve pratikte cagdas egitime katkilar1 olan bir diistintirdiir. O,
egitimde paradigmalarmn degistigi; farkli fikirlerin ortaya kondugu ve uygulamaya gecildigi, bu yontiyle
egitime ideolojik yaklasimlarin hakim oldugu bir dénemde yasamustir. Pozitivizmin bilim diinyasma
hakim oldugy, liberalizmin 6n plana ¢iktig1, diinya savaslarmin yasandig1 vb. bir¢ok diistince akimmnin
ve etkili olaylarin meydana geldigi, hayatm her alaninda ¢ok hizli degisimlerin yasandigy bir tarihi
stirecte fikirleri sekillenmis bir dustintirdiir. Bu yonuyle distintildiigtinde hem fikir hem de olaylar
bazinda kansikliklarn oldugu ama bir o kadar da -olumlu veya olumsuz yonleriyle- gelismenin
yasandig1 verimli bir dénemde yasadigm soyleyebiliriz. Asagida yer yer temas edecegimiz {izere
Russell bu verimlikten yararlanarak hem bir fikir adami hem de bir aksiyon adamu olarak olumlu ve
olumsuz etkileriyle tarihte bir yer etmistir.

Russell'n egitim alaninda savundugu veya dile getirdigi duistinceleri ti¢ kisma ayrrabiliriz.
Bunlar:
»  Russell'm 6zgiin olarak ortaya koydugu gortisler
»  Gecmisin elestirisi tizerine kurulu gortisler
» (Cagdas da diyebilecegimiz donemin genel kabul géren goriisleridir.

Gegmisin elestirisinde ve kendi doneminin genel kabul goren goriislerini aktarirken bile bakis
agismm farklihg dikkat cekmektedir. Ozellikle zekaya biiyiik énem vermesi, ahlak egitimi konusunda
farkh fikirleri, psikanalizcilere elestirileri, dini konulara yaklasmu gibi birgok hususta bu tutumu
gortlebilir. Diger yandan elestirdigi konular hakkinda yeni ¢oztimler tiretmeye calismasi bunu
yaparken de oldukca miitevazi bir tislup kullanmas takdir edilecek yonleri arasinda sayilabilir.

Biz bu boliimde genel olarak Russelln egitime bakismna, egitime yiikledigi anlamlara,
egitimin amacmu belirlemede kullandig1 kriterlere ve egitimde onplana cikardigr problemlere
yaklasimini ele almaya calisacagyz.

1) EGITIMIN AMACI

Egitimin amaci; verilen egitimle nasil bir insan yetistirilmek istendiginden hareketle
icerigi doldurulan bir kavramdir. Durum bdyle olunca egitimin amaci, nelerin egitiminin ve

Ogretiminin yapilmasini, egitim 6gretim metotlarini, 6gretmende aranan vasiflar, anne babanin

yapmas1 gerekenler gibi egitim siirecindeki biitiin olgular1 belirleyen bir kavramdir. Bir

89 Karakaya, a.g.e., s.13; Akyol, Taha, Bilim ve Yanilgi, Dogan Kitap, Istanbul, 2005, s.15.
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anlamda sonraki biittin egitim stireclerini kendi gercevesinde sekillendirecek olan bu kavrami,
egitimde baslangi¢ noktasi olarak da alabiliriz. Diger yandan egitimin amacini “Nasil bir insan

yetistirmeliyiz?” sorusuna verilecek cevaplar olarak da diistinebiliriz.

Burada Russell'n degindigi sekliyle ilk 6nce tarihi stirecteki egitim anlayislar1 ve egitimde
amacin belirlenmesinde etkili olan faktorler tizerinde duracagiz. Sonrasinda yetistirilecek bireylerde
bulunmasi gereken 6zellikleri siralamaya calisacagiz. Bu baglamda Russell nasil bir insan yetistirmek
istiyor? Egitimde hangi 6zelliklere 6ncelik veriyor? Ge¢mis egitimden sikayetleri nelerdir? Egitimde
ozgiin olarak ortaya koyduklar1 nelerdir? Sorularma cevap bulmaya calisacagiz.

1.1) Tarihi Siireg

Egitim konusunda ge¢mis zamandaki fikir ve uygulamalar bilinmeden giinii anlamanin,
bunun da 6tesinde gelecegi insa etmenin zorlugu ortadadir. Aksi distintildtigiinde tecriibe edilen
bircok tutum ve davrans tekrar tecriibe etmek, maddi-manevi emekleri bosa harcamak olacaktir.
Tarihe bakis bu yoniiyle teori ve pratik agisindan kazanglar saglayan bir miras olarak

diistiniilebilir.

Russell bu yoniiyle ge¢misin kisa bir degerlendirmesini yapmaktadir. O, “En iyi egitimin
nasil olacagi konusunda kesin bir kanaata varmadan 6nce, ne tiir bir insan yetistirmek istedigimiz
konusunda bir anlayis gelistirmeliyiz”* diyerek ilk basta tarihi stirecteki egitim anlayislarina elestirel
bir bakis getirmektedir.

Bu baglamda o, ilk olarak -ilkcaglarda- Cin ve Atina egitim anlayislarmdaki ortak noktalara
deginmektedir. Her iki millette de tanrilara veya atalara karsi bir saygi yaklasimyla ve 6zgiir
diistincenin olusumunu saglayan bir anlayisla egitim sekillendirilmektedir. Diger yandan bu iki
toplumu ayrran en temel ozellik, Russell'a gore Yunanlilarin enerjik, Cinlilerin ise tembel

olmasidir.91

Russell bazi tespit ve elestirilerinde Japon egitim anlayisina da deginmektedir. Ona
gore, Japon egitiminin amaci, tutkular: egiterek kendini devlete adayan, bilgi ve becerileriyle
devlete yararh yurttaslar yetistirmektir.”2 Japon egitim anlayisina yakin diyebilecegimiz bir
diger egitim ise Cizvit Egitimidir. Bu egitim anlayisi Russell “Tek tek ¢grencilerin yarar ile
degil, her ogrenciyi Kilisenin yarar1 icin bir ara¢ haline getirmekle ilgilenirlerdi”® diyerek

elestirmektedir.

90 Russell, Egitim Uzerine, s.33.
91 Russell, Egitim Uzerine, s.34.
92 Russell, Egitim Uzerine, s.34.
93 Russell, Egitim Uzerine, 5.37.
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Russell, Ingiltere’deki egitimden ise iki yonlii olarak bahsetmektedir. ilk olarak, egitimin
soyululara ait bir hak olarak algilandigin, ikinci olarak ise Ingiliz egitiminde genel kabul gormiis
fikirlerin sahibi Dr. Arnold'in zekay1 ‘erdem’e feda ettigini dolayisiyla iki anlayisla da tutarsiz bir
egitim ongoriildugiinti diustinmektedir.”* Russell, son olarak Amerikan egitimini ele almakta ve
Amerikan egitiminin baslica amaglarindan birinin farkl kilttirlerden gelen insanlari ttirdes bir

ulus haline getirme gorevi oldugunu vurgulamaktadir.?

Russell yukarida saydigimiz milletlerin egitim amaclariyla, uygulama sonuclarmmn
basari, uygulanabilirlik, dogru hedef vb. kriterler cercevesinde bir degerlendirmesini yapmaktadir.
Yunanli-Cinli kiyaslamasinda enerjik olup olmamanin -bircok ortak noktalar olsa bile- egitimin
sonucunu nasil degistirdigini hatta nasil zit sonuglar dogurdugunu su o6rnekle
aciklamaktadir: “Yunanlilar enerjilerini sanata, bilime ve savaslara yoneltmisler ve bu
alanlarin hepsinde daha ¢nce hi¢ goriilmedik bir basariya ulasmislardir. Diger yandan Cin
egitimi istikrar ve sanat tiretmistir, ilerleme ve bilim {iretmeyi basaramamistir.”% Aslinda
Russell’in tespiti sadece “enerjik” olma gibi bir faktoriin sonucu ne kadar degistirmesi
yoniiyle ilging bir ornektir. Russell bu tespitini ileride kendi egitim anlayisinin amaclar:

arasinda kullanacaktir.

Japon egitim sisteminde ise bireyden ¢ok toplum onplandadir. Buna uygun olarak da
egitimin amagclar1 devlet ve toplum merkezinde sekillenmektedir. Tarihi stirecte cok sik
rastlanabilecek bir 6rnek oldugu icin elestirilebilecek kismi1 gayet aciktir. Birey kendisi oldugu icin
degil toplumun bir tiyesi oldugu icin kiymetlidir. Bu anlamda tutkularin egitilmesini genel bir
karsilik olarak erdemli bir insan yetistirme; devlete adanmis yurttaslar ifadesini ise toplum
icin yetistirilen bir birey olarak alabiliriz. O dénem Japonyasinda egitim bu anlamda
ideolojik devlet orgiitlenmesinden baska bir sey degildir.”” Cizvitlerde de durum pek farkl
degildir. Sadece bireyin adandig1 veya ugruna yetistirildigi kurum yer degistirmektedir;
devlet yerine kilise ge¢mektedir. Farklilik sadece dine adanmis insanlar yetistirilmeye

calisilmasidar.

Diger yandan Ingiliz egitiminde agirligini uzun dénemler siirdiiren aristokratik

bir egitim? anlayisinin varlig1 dikkat ¢ekmektedir. Aristokratik egitim, cagdas bir deger

94 Russell, Egitim Uzerine, s.38.

95 Russell, Egitim Uzerine, s.38.

96 Russell, Egitim Uzerine, s.34.

97 Karakaya, a.g.e., s.21.

98 Aristokrasi; herhangi bir sebepten otiirti imtiyazli, ayricalikli bir grubun hakimiyetine dayanan devlet ve idare
bi¢imi veya tilkenin soylular smifi tarafindan idare edilmesidir. (Seyyar, a.g.e., 5.49) Tanimdan hareketle aristokratik
egitimi, sadece soylularin yakin ve dostlarinin ¢ocuklarma mahsus bir egitim sekli olarak ele alabiliriz.
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olarak firsat esitligi, herkesin egitim gorme hakki gibi kavramlarla celismektedir. Amerikan
egitim sisteminde ise yine toplumcu ogeler 6nplana ¢ikmaktadir. Fakat egitim toplumu birarada

tutmaya yarayacak bir tutkal vazifesinin 6tesinde isleve sahip olmalidir.

Russell'n  diistincelerinden yararlanarak yaptgmuz gecmis egitim anlayislarmin bir
degerlendirmesinden sonra onun siklikla tizerinde durdugu iki egitimciden bahsetmek istiyoruz.
Russell’a gore 19 yy."dan ¢nce egitim kuraminm iki biiyiik reformcusu John Locke (1632-1704) ve
Jean - Jaques Rousseau’ (1712-1778) dur.?® Gergekten iki diistintir de egitimde ¢igir agnus, birgok
yeniligin baslaticis1 olmuslardir.20 Fakat elestirilecek yonleri de yok degildir. Soyle ki éngordiikleri
egitimde; egitilecek cocugun soylu bir aileden gelmesi ve erkek olmasi ayrica 6zel bir egitimcinin
tiim zamanini bu ¢ocuk icin ayirmasi gerekmektedir. Bu yontiyle icinde hem ayrimciligi hem de

uygulanabilirligi diisiik ihtimalleri barindiran bir egitim anlayisiyla karsilasiimaktadir.

Aslinda egitimin belli zimrelere mahsus olmas fikri ilkcaglardaki diisiiniirlere kadar
uzanmaktadir. Eflatun’a (MO 427 - MO 347) gore sadece yonetici ve koruyucular egitilmelidir.10t
Aristoteles’e (MO 384 - MO 322) gore ise yalniz ve ancak hiir vatandaglar yani akil yonii baskin olanlar
egitilmeli; zanaatkar, tticcar ve koleler egitilmemelidir. Diger yandan Aristoteles, kadinlardan daha akilh
olduguna inamldig; icin zihinsel egitim erkeklere verilmelidir goriistinti savunmaktadir.102 Bu yontiyle
Russell'm, Locke ve Rousseau’yu elestirmesi aslinda tarihi stirecte yer alan egitim konusundaki bir
yanlist elestirmek olarak degerlendirilebilir. Diger yandan bir¢ok yonden elestirilen Hristiyanlk'ta
bile egitim, cagdas anlayisa yakin denebilecek bir 6zellik arz etmektedir. Hristiyanliga gore Tanr
ontinde insanlar esit olduklarndan, kadm erkek ayrmm yapimadan ttiimii dini bir egitimden
gecirilmelidirler.1®® Cagdas anlayista kadin-erkek, zengin-fakir vb. ayrimciliklara gidilmeden tiim
insanlarm egitim hakkmnimn varhigr s6z konusudur.’%* Bu anlamda Russell herkese egitim hakkinin
verilmesiyle birlikte realitenin sadece olmasi gerekenle kalmayacagin bildigi icin insanlarin kendi
cocuklar icin 6zel yararlar arasa bile, herkese, en azindan ondan yararlanabilecek yetenekte
olanlara agik bir egitim yontemi bulunmadik¢a sorunun kuramsal agidan ¢ozilmiis

sayllamayacagmi belirtmektedir.105

Geg¢misin kisa bir degerlendirmesinden sonra Russell'm neden acaba sadece yukarida

ismi gecen milletlerin (veya topluluklarm) ve diistintirlerin egitim gortislerine degindigi tizerinde

99 Russell, Egitim Uzerine, s.13.

100 John Locke’un egitimle ilgili kitab1 Egitim Uzerine, Jean Jacques Rousseau’nun ki ise Emile’dir.
101 Sénmez, a.g.e., s.77.

102 Sénmez, a.g.e., 5.87.

103 Sénmez, a.g.e., 5.89.

104 Sénmez, a.g.e., 5.214-216.

105 Russell, Egitim Uzerine, s.13.
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durmak istiyoruz.

Russell''n degerlendirmelerinde tizerinde durdugu hususlar oncelikli olarak egitimin
amac1 konusunda toplanmaktadir. Degindigi kadariyla o, ge¢cmiste ve halen uygulamada olan
egitim anlayislarinin insani bir birey olarak degil kilise, toplum ya da devlet icin var olan
dolayisiyla bunlar i¢in yetistirilmesi gereken birer arac¢ olarak goriilmesini elestirmektedir.106
Ikinci olarak, genis bir cografyadan egitimle ilgili 6rnekler vermesi egitim konusunda evrensel
amaglar belirleme gayretinin de bir sonucu olabilir. Aksi taktirde sadece Ingiliz Egitiminden ya da
farkli milletlerden olsa da sadece belli bir donem egitiminden s6z etmeyi yeterli gorebilirdi.
Uciincii olarak hem Bati hem de Dogu toplumlarindan 6rneklere yer vermesi, dini egitimden
bahsetmesi, genel olarak egitim konusunda hakim gortslerin sahibi milletlere deginmesi
onemlidir. Buradan hareketle egitimin amaclarmi belirlerken, elestirilerini de hatirlatarak kendi

egitim anlayisini sekillendirmek -onlardan faydalanmak- istemesi diistintilebilir.

Bu elestirilerin Russell'mn egitim anlayis1 hakkinda ipuglar1 verecegini diistinmekteyiz.
Bu sebeple onun yukarida zikredilen toplumlarla ilgili elestirilerini maddeler halinde vermek

istiyoruz;

Bir kisilik 6zelligi olarak tembel olma,

Devlete adanmus insanlar yetistirme,

Egitimi belli kesimlerin ayricali1 olarak diistinme,

Kiliseye adanmis insanlar yetistirme,

Ahlaka (erdem de diyebiliriz) gereginden ¢ok deger verme,
Egitimi insanlar1 birarada tutan isleviyle 6ne ¢ikarma,
Cinsiyet ve toplumsal smif konusunda ayrimcilik yapilmasi,

Egitimde uygulanabilirligin diisiik olmasi,

vV V VvV Vv ¥V V V V VYV

Ozel egitimcilerin gorev almasi gibi konular1 siralayabiliriz.

Burada genel olarak diistintuldiigiinde bu hususlar bir anlamda Russell'in ¢izdigi
egitimin amaclar1 ve araglar1 konusunda ¢emberin disinda yer alan diistince ve uygulamalardir.
Her ne kadar kendi uygulama stireclerinde basarili olsalar bile giintimiiz agisindan
distintildugtinde uygulanabilirligi ve kazanimlar1 olmayan bir degerler manzumesidir. Bunlar

bu yonitiyle egitimin amaglar1 ne olmamalidir? sorusuna cevap niteligi tasiyacak degerlendirmeler

106 Russell, Egitim Uzerine, .37.
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olarak da diistintilebilir. Bunlara ilave olarak Russell'm egitimde amag¢ konusuyla ilgili goriistine
de deginmek istiyoruz. Russell devlet, din adamlar1 ya da anne babalarin egitime bakislariyla
ilgili olmamas1 gerekenlere sdyle deginmektedir: “Kétiiltiklerin kaynagi sistematik bir politik
disiplin altina alma uygulamasindadir. Egitimden sorumlu makamlar gocuklara, dinlerin
varsaymas1 gerektigi gibi, ruhlar1 kurtarilacak insanlar olarak bakmiyorlar. Onlar cocuklar
gosterisli ve heybetli sosyal planlarmimn hammaddesi olarak goriiyorlar; gelecegin fabrika
iscileri, savasin stingtileri, ya da bunlarin benzerleri olarak. Her 6grencinin, kendine 6zgti
haklar1 ve kisiligi olan, basli basma bir amag olusturdugunu goremeyen; onlar1 sadece bul-yap
bilmecesinin bir parcasi, taburunun bir eri, devletin bir vatandas1 sayan kimseler egiticilik
yapmaya elverisli degildir. Insan kisiligine sayg1 her sosyal problemde, ama 6zellikle egitimde,

bilgeligin ilk kosuludur.”107

Olmamas! gerekenler belirlendikten sonra artitk Russell’a gore egitimin amaglar1 ne
olmaldir? Egitim insanlara hangi ozellikleri kazandirmalidir? Sorularmna cevap olacak

belirlemelere gecebiliriz.
1.2) Egitimin Amacinin Belirlenmesi

Russell ilk basta egitim konusunda farkli hatta egitime aykir1 da diyebilecegimiz goriisleri
ele alarak bu alandaki karmasaya dikkat cekerek giris yapmaktadir. “Savasci birine iyi goriinen bir
egitimi, barisc bir kisi kendi ¢ocuklari i¢in istemeyecektir. Toplumcu bir kisinin egitim anlayist bir
bireycininki ile ayni olmayacaktir. Daha temel bir goriis ayriigina gelince, egitimi belli inanglar
asilamak icin bir arag olarak gorenlerle, egitimin bagimsiz yarg yetenegini gelistirmesi gerektigini
diistinenler arasmda hicbir goriis birligi olamaz.”1% Russellin belirttigi gibi dinler, ahlak sistemleri,
felsefeler egitime cok farkli amaclar yiiklemisler, birisi savasci yetistirmek isterken bir digeri
diinyadan elini etegini ¢ekmis ruhbanlar yetistirmeye calismis, birisi erdemi olmazsa olmaz
gortirken bir digeri akli asir1 derecede onplana ¢ikarmustir. Birisi devlete itaatte kusur

etmeyecek yurttaslar yetistirmeye calisirken bir digeri kimseye boyun egmeyecek o6zgiir

107 Russell, Sorgulayan Denemeler, s.144.

108 Russell, Egitim Uzerine, s.8. Sorgulayan Denemeler isimli eserinde ise bu hususa soyle deginmektedir: “Eger
egitim otorite ile yonetilecekse bu otorite su gticlerden birisinin veya birka¢inin elinde olacaktir: devlet, kilise,
ogretmen ve ana-baba. Gordiigtimiiz gibi, bunlardan higbirinin ¢ocugun iyiligini yeterince gozetecegine
giivenilemez; ¢tinkii hepsi de, cocugun kendi iyiligi ile ilgisi olmayan amaglara yonelmesini istemektedir. Devlet
cocuktan ulusal sayginlig: yticeltmesini ve iktidardaki yonetimi desteklemesini bekler. Kilise ¢ocuktan rahiplerin
giliclinti artirmaya hizmet etmesini bekler. Rekabetli bir diinyada ogretmen okuluna genellikle devletin ulusuna
baktig1 gozle bakar ve cocuktan okulu yiiceltmesini bekler. Ana-baba cocuktan aileyi yticeltmesini bekler.
Baskalarinin giitttigii btitiin bu amaclarda, ¢ocugun kendisi, sirf kendisi yontinden, olanak i¢i olan her tiirli
mutluluk ve refaha hakki olan bagimsiz bir kisi olarak, stz konusu degildir; s6z konusu olsa bile tam olarak degil.
Ne yazik ki, cocuk kendi yasamim yonlendirecek deneyime sahip degildir; bu nedenle de masumiyetini sémiiren
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bireyler yetistirmeye calismustir. Bu yontiyle de tarih, egitim uygulamalarmin cok farkh

sekillerine sahitlik etmistir.109

Burada dikkat ceken ortak nokta sudur: Insanlar hangi 6zelliklere sahiplerse cocuklarmin
da o ozelliklere sahip olmalarini istemektedirler. Bu anlayis, egitimde belirsizlikleri ortadan
kaldiran, anne babanin da miidahil olabilecegi bir alan olarak gorildugi icin kolay ayrica
mantiklidir. Diger yandan benmerkezci bir yaklasim diyebilecegimiz bir anlayisla; benim yapip
ettiklerim dogru olduguna gore ¢ocuklarim da boyle yetismelidir diistincesine sahip oldugu icin
degisime kapal1 bir anlayistir. Bu, Russell'm deyimiyle “6grencileri kendi i¢inde degerler olarak

degil, bir amaca gotiiren araclar olarak gérmekten kaynaklanmaktadur.”110

Egitimin amacinin belirlenmesinde 6nemli faktorlerden bahsederken Russell,
ozellikle yasadigi donem icinde yapilan egitim konusundaki tartismalardan hareket
etmektedir. Ona gore, anne babalar ¢ocuklarina en iyi egitimi aldirmak istemekteler fakat
halihazirdaki egitim kurumlarimin ¢ogunlugu c¢ocuklar tzerinde kott etkiler
birakmaktadir. Diger yandan bu zorluklarin asilmasi bireylerin tek baslarina gosterecekleri
caba ile ¢oziimlenemeyecegi -6zel 6gretmen tutulmasi konusunda kag¢ kisinin bu giice
sahip olabilecegi ve cocugun sosyallesmesinde ne gibi etkileri olacagi mechulleriyle

beraber- ortadadir.111

Diger yandan Russell’a gore gecmiste -Ingiliz Egitiminde- cocuga kazandirilmak
istenen ozellikler diistintildtigiinde yararlilik!?, siisleyicilik ve hiimanist degerler olmak
tizere iiclt bir tasnif s6z konusudur. Egitimin amacmin belirlenmesinde ¢nemli bir yer

tuttuguna inandigimiz igin Russell’in bu goriislerini biraz agmak istiyoruz.

Russell, yararlilik taraftarlarmin gortisiine su sekilde deginmektedir: “Yararhlik
savunucusu, gortisiiniin elestirilebilecegi anlamda, yalniz bedensel doyumlara asil deger
veren biri olarak cikar karsimiza: Ona gore bedenin gereksinimlerini ve isteklerini ne

karsiliyorsa o yararlidir.”113 Bu diistinceye gore egitimin asil amaci tiretilen mallarin sayisim

sinsi emellere yem olmaktadir. (Russell, Bertrand, Sorgulayan Denemeler, Cev. Nermin Arik, Ttibitak Popiiler Bilim
Kitaplari, Ankara, 2005, 5.136-137)

109 Alicigiizel, a.g.e., s.31.

110 Russell, Egitim Uzerine, s.39.

111 Russell, Egitim Uzerine, s.7.

112 Egitimde yararlilik ilkesini Herbert Spencer temel almustir. (Alicigiizel, a.g.e., s.98.) Buradaki yararlilik ilkesini
Pragmatizm’in baglangici olarak diistinebiliriz.

113 Russell, Egitim Uzerine, s.17.
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ve tirtini artirmaktir. Aslinda bu yaklasim tam olarak olmasa da pragmatik egitimin?i4

hedefleriyle orttismektedir.

Ozellikle kendini Ingiliz egitiminde 6ne cikaran bir diger anlayis da “siisleyici
egitim”dir. Stisleyici egitim bireysel veya toplumsal gelismelere agik bir egitim olarak degil
de daha cok bugiinkii moda kavramiyla acgiklanabilecek bir egitim anlayisi olarak ele
alinabilir. Bu yontiyle de yararlilik savunucularmin karsiti bir gortistiir. Aristokrasinin
ortaya cikardigi, gelecek kaygisi giitmeyen fakat kendi igcinde belli kurallar1 olan bir
toplulugun -Russell'ln deyimiyle parasi ¢ok, ama calisma geregi olmayan bir smnifin?!5-
egitim anlayisidir. Susleyici egitim ¢ok smirli bir ziimreye hitap etmesi bu anlamda
btinyesinde ayrimciligi barindirmasi, bireye ya da topluma hizmet gayesi giitmemesi

bakimindan elestirilebilecek bir anlayistir.

Egitimde pratik yarar aranmasi bir dereceye kadar anlamlidir. Diger yandan
yararlilik tam olarak istenen bir olctit de degildir. Russell bu noktada egitimde pratik yarar:
one cikaran goriisleri degerlendirirken soyle bir soru sormaktadir; “Egitimde, beyni dog-
rudan pratik yarar1 olan bilgi ile doldurmay1 m1 amaclamamiz, yoksa ¢ocuklarimiza kendi
icinde iyi olan zihinsel edinimler vermeye calismamiz mu gerekir?” Soruya cevabi soyledir:
“Insana gercek yasamda Hamlet'i bilmenin -insanin amcasimmi o6ldiirmek durumunda
kalmas1 gibi- nadir rastlanan kosullar disinda pek yarari olmaz. Ama Hamlet'i bilmek,
kisiye eksikligi tizticii olacak bir zihinsel edinim saglar. Dolayisiyla bu bilgi, kisiyi daha

tistiin bir insan kilar.”116

Diger yandan Russell hiimanist ogelerin egitimde ©nemli yer tutmas:
gerektiginden s6z etmektedir. “Diistince ve hayal diinyasinin tam gelisebilmesi icin biiytik
edebiyattan, diinya tarihinden, miizik, resim ve mimarliktan bir seyler bilmek zorunludur.
Diinyanin ne olabilecegi anlayisina da insanlar ancak hayal giicti yardimiyla varabilirler.
Boyle bir anlayis olmadan "ilerleme' mekanik bir diizeyde ve dnemsiz kalir.”117 Russell’in
hiimanist 6gelerden kasti, insanin sanat olarak ortaya koydugu degerlerin 6gretilmesidir.
Bu yontiyle o, egitimle sadece akil vasitasiyla bilen insanlar degil, sanatla ugrasarak fikir

ve duygularini da egiten insanlar yetistirmek istemektedir.

114 Egitimde Pragmatizm: Kisaca bir sey insana yarar saghyorsa, o dogrudur, degerlidir, iyidir goériistiniin egitimde
uygulamaya gegirilmesi olarak diistintilebilir. Cagdas egitimcilerden John Dewey egitimde pragmatizmin savunucusudur.
(Binbasioglu, Egitim Diuistincesi Tarihi, s.123.)

115 Russell, Egitim Uzerine, s.18.

116 Russell, Egitim Uzerine, s.18.

117 Russell, Egitim Uzerine, s.22.
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Biz buradan Russell’in siisleyicilige karsi oldugunu, faydaciligin hakim olmamak
sartiyla gozontinde bulundurulmasi gerektigini fakat sanatsal faaliyetlerin -diger bir
ifadeyle hiimanist degerlerin- 6n plana ciktig1 bir egitim anlayisini benimsedigini

soyleyebiliriz.

Bu belirlemelerden sonra Russell'm egitimle kisiye kazandirilmasi istedigi ozellikleri

irdeleyebiliriz.
1.3) Yetistirilecek Bireylerde Bulunmas1 Gereken Ozellikler

Cagdas bir deger olarak egitim, tek tipte insan yetistirmeyi degil, gercegin cesitliligine
uygun, is ve diistince hayatiin farklilasmasina cevap veren ¢ok tipte insan yetistirmeyi hedef
edinmelidir.!’® Bu baglamda Russell, egitimin cesitlilige imkan saglayacak sekilde diizenlenmesini
istemektedir. O, konuyla ilgili gortistinti “Baz1 niteliklerin insanlarin belli bir ytizdesinde bulunmas:
arzu edilir, bazilarinin ise tiim insanlarda. Sanatcilar olsun isteriz, ama bilim adamlar1 da isteriz.
Biiyiik yoneticiler bulunsun isteriz, ama toprag: stirenler, tahili 6giitenler ve firmcilar da olsun
isteriz. Yalnizca bir yonde seckin bir adam yaratan nitelikler herkeste bulunacak olsa arzu edilmez

hale gelirdi”11? ifadeleriyle dile getirmektedir.

O zaman egitimin biitiin insanlara kazandirmasi gereken ortak, daha siirli sayida ihtisas
alaninda kazandirmasi gereken o6zel niteliklerden olusan ikili bir tasnifi s6z konusudur.
Yetistirilecek bireylerde bulunmas: gereken ozelliklerden kasit da tiim insanlara kazandirilmasi
gereken ortak nitelikler olarak diistintilmelidir. Bu baglamda Russell’a gore ideal bir kisiligin
temelinde dort 6zellik vardir. Bunlar: canlilik, yiireklilik, duyarlilik ve zeka’'dir.’20 Acaba Russell
egitim goristinde bu ozellikler neyi ifade etmektedir? Yetistirilen bireylerde bulunmasi gereken
ozellikler sadece bunlar midir? Bu 6zellikler bireylere nasil kazandirilacaktir? Ve en ¢nemlisi bu
ozellikler bireylere ne kazandiracaktir? Kanaatimizce bu sorulara bulmaya calisacagimiz cevaplar

Russell'n egitim anlayisini genel hatlariyla ortaya cikaracaktir.

Bu baglamda yetistirilecek bireylerde bulunmasi gereken ¢zelliklerden ilk olarak canlilig1

ele almak istiyoruz.
1.3.1) Canlilik

Russell’a gore, canlilik; zihinsel olmaktan ¢ok, fizyolojik bir 6zelliktir. O, genellikle sagligin

yerinde oldugu durumlarda, canliligin da bulundugunu ama bu ozelligin yillar gectikce

118 Ulken, a.g.e., 5.315.
119 Russell, Egitim Uzerine, s.41.
120 Russell, Diinyamizin Sorunlari, s.149.
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azaldigini ve yaghlikta yavas yavas tiimiiyle bittigini belirtmektedir.121

Canlilik kavramini bu yapilan tanima gore bireyin gticlii, etkili, hareketli, hayat dolu'22
olmasidir da diyebiliriz. Bir diger ifadeyle canlilik, anne karninda baslayan, dogumla birlikte
serbestiyet bulan, cocukluk doneminde zirveye cikan, yavas yavas olsa da ergenlikle birlikte
duraklamaya baslayan, ilk yetiskinlikte bariz bir bicimde eskiye oranla azalan, yas ilerledikce de
azalmaya devam eden bir 6zelliktir diyebiliriz. Russell'm da belirttigi gibi canlilik, saglikla da
birebir baglantis1 olan bir kazanimdir. Bu yoniiyle saghik kavramimin canlilikda oldugu gibi aym

stirecleri takip ettigi soylenebilir.

Bu baglamda Russell'r da etkileyen Rousseau, ¢ocuklar1 odalarda biiytitmenin sakincalarmi
diistinerek organlar1 ve duyularinin stirekli hareket halinde olmasi gerektigini savunurken???, Locke ise

saglam kafa saglam viicutta bulunur!?* diyerek ruh ve beden canliigma vurgu yapmaktadir.

Pekala giicli, etkili, hareketli ve hayat dolu olmak insana ne kazandirir? Russell, boyle
bir insamn; hayata pozitif bakabildigini, bu anlamda tireten bir insan dolayisiyla hayattan zevk
alabilen bir insan olacagm savunmaktadir. O, hayat dolu bir insanin hosa giden hicbirsey olmasa
bile yasiyor oldugunu duymanin hazzmi yasadigmni; zevklerinin yogunlasip, acilarmin
azaldigmi diistinmektedir. Diger yandan bu duygunun fikir diinyasmi da olumlu yonde
etkiledigini belirtmektedir. Ctinkii canlilik her tiirlt olaya ilgi duymay1 kolaylastirdigy icin bireyin
onyargilardan uzak bir tutum gelistirecegini diistinmektedir.12>

Yukaridaki soruyu bir de olumsuz sekliyle sormak gerekirse, sdyle sorabiliriz; gticli,
etkili, hareketli ve hayat dolu olmayan -kisaca canlilik 6zelligine sahip olmayan- bir insan ne
kaybeder? Bu 6zellige sahip olmayan insanlar genellikle problemli insanlardir denebilir. Neden
problemlidir? Ctinkti yasadig1, dolayisiyla davranis olarak yapip ettiklerinden, zihinsel olarak fikir
ve distincelerinden tatmin olmayan insanlar kendileriyle barisik olmadiklari i¢in olumsuz duygu
ve dustincelere, olumlulara gore daha ¢ok yonelen insanlardir. Haliyle boyle bir tutum ya da
davranis insan1 daha olumsuza, mutsuzluga gotiirmektedir. Russell, bu anlamda insanlarin kendi

iclerine kapanma, gordiikleri ve duyduklari, daha dogrusu kendi dislarinda olan seylerle

121 Russell, Egitim Uzerine, s.42.

122 Puskiillioglu, Ali, Arkadas Tiirkce Sozliik, Arkadas Yayinevi, Ankara, 2003, s.201; www.tdk.org.tr

123 Rousseau, a.g.e., s.85. Rousseau'nun genel olarak egitim anlayisi Natiiralist Egitim adiyla amlmaktadir. Bu
anlayisa gore 6grenci bizzat yaparak ve yasayarak dgrenmeli, dogal bir ortamda karsilastig1 problemleri yine kendi
¢ozmeli, duygularini gelistirmeli, cevresiyle ugrasarak yasamini diizene koymalidir; c¢tinkti iyi bir kilavuz mu
istiyorsunuz; daima doganin gosterdigi yoldan gidiniz. Doga hicbir insana ayricalik tanimaz. Dogada insanin her
isini kendi basmna yapmas1 beklenir. Yapmazsa, yasayamaz. Basarirsa odiiliinti derhal alir; basaramazsa cezasim
goriir; ¢tinkti dogada 6diil ve ceza kendiliginden vardir. (Sonmez, a.g.e., s.117)

124 Locke, John, Egitim Uzerine Diisiinceler, Cev. Hakan Zengin, Morpa Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2004, s.15.

125 Russell, Egitim Uzerine, s.42.
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ilgilenmeme egiliminde olduklarmi bunun da sonucunun en iyi hallerde can sikintisi, en kotii
hallerde ise melankolil?¢ gibi psikolojik kokenli bir takim rahatsizliklara yakalanma riskini
artiracagini diistinmektedir. Diger yandan cok nadir goriilen istisnalar disinda boyle kisilerin

kendilerine veya topluma yararli da olamayacagmi savunmaktadir.’2”
1.3.2) Yiireklilik

Yireklilik; gtic veya tehlikeli bir ise girisirken kisinin kendinde buldugu gtivendir.
Diger yandan bu kavram cesaret ve yigitilik kelimeleriyle esanlamli, korkuyla zit anlamlidir.128
O halde yiireklilik, koriikoriine atilganlikla, cekingenlik ve korkaklik arasinda orta bir yol

izlemektir diyebiliriz.

Russell, ytrekliligi aciklarken agirlikli olarak -zit anlamlist olan- “korku”
kavramindan s6z etmekte, buradan hareketle “korku nedir?” sorusuna cevap vererek konuya
aciklik getirmektedir. Korku; gercek veya beklenen bir tehlike ile yogun bir ac1 karsisinda
uyanan ve cosku, beniz sararmasi, agiz kurumasi, kalp, solunum hizlanmasi vb. belirtileri olan
veya daha karmasik fizyolojik degismelerle kendini gosteren duygu olarak

tanimlanmaktadir.129

Russell, akildis1 olan ve olmayanlar seklinde korkuyu ikiye aymrir. Akildist korkularm
bircok insanin duygusal yasaminda fevkalade biiyiik bir yeri oldugunu, buna 6rnek olarak da
iskence ve endise kompleksi gibi bigimlerinin varhigindan so6z etmektedir. Ancak bu korkunun
daha 1liml1 bicimleri akli dengesi yerinde olanlarda da gortilebilmektedir. Russell, bunun cevrede
tehlikeler oldugu yoniinde bir duygu, daha dogrusu bir 'endise' olabileceginden s6z etmektedir.
Bu anlamda fare ve ortimcek gibi tehlikeli olmayan hayvanlardan korkmanin bu korku ttirtine

ornek olacagini belirtmektedir.130

Korku insanlar arasinda yogun olarak yasanan bir duygu olduguna gore acaba

korkunun kaynag1 nedir? Neden insanlar korkarlar?
Russell’a gore korkunun kaynaginda iki etken s6z konusudur.’3! Bunlar;

> Iggiidiisel korkular; sanildigmmn aksine ok az sayidadir. Ornek olarak yiiksek

126 Melankoli icin bugiin kullanilan isim depresyondur. Psikiyatride ruhsal bir rahatsizlik olarak kabul edilen
depresyon genel hatlariyla kederli ve karamsar bir duygu hali, kotiimser diistinceler, gelecek hakkinda umutsuzluk,
hayattan zevk alamama, enerji azlig1, psikomotor yavaslama, istah ve uyku diizensizlikleri ile tanimlaniyor. (Ayhan,
Inci, Melankoli nedir? Melankolik kisilerin 6zellikleri nelerdir?, www.biltek.tubitak.gov.tr, 09/01/2007)

127 Russell, Egitim Uzerine, s.42.

128 Puskiillioglu, a.g.e., s.1102; www.tdk.org.tr

129 Puskiillioglu, a.g.e., s.604; www.tdk.org.tr

130 Russell, Egitim Uzerine, 5.43.

131 Russell, Egitim Uzerine, s.43.
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sesten veya giiriilttiden korkma verilebilir.

> Ogrenilen korkular; gercekte olmayan fakat yetiskinlerden 6grenilen korkulardar.
Karanliktan korkma gibi.

Diger yandan Russell, benlik saygismin ve yasama nesnel bir bakisin bir arada
bulunmamasimin, ytirekliligi engelleyen faktorler oldugu diistincesindedir. Benlik saygisim
ornekle su sekilde aciklamaktadir. “Baz kisiler icten yasarlar, bazilar ise komsularmin hissettiklerinin
ve sOylediklerinin bir yansmmasidirlar. Bu ikinciye 6rnek olan insanlar hicbir zaman gercekten
ytrekli olamazlar. Bunlar kendilerine hayranlik duyulmasmni isterler ve hep bunu yitirmek

korkusu i¢cindedirler. Haliyle boyle olunca da cesaret sahibi insanlar olmalar1 oldukca zordur.”132

Egitimde s6z konusu oldugu gibi korku konusu da gortldigi tizere agirlikli olarak
ogrenmeyle gelistirilen bir duygudur. Diger yandan ytireklilik, korkusuz olmak degil korku
dengesinin iyi ayarlanarak sogukkanlilif1 devam ettirebilmektir. Bu noktada ytirekliligin olmadig:
diustniildugiinde, kisinin pasif, edilgen bir o6zellikte oldugu bunun da silik bir sahsiyeti
beraberinde getirecegi rahatlikla anlasilabilir. Bu karakterde bir insanin ise sosyal anlamda hicbir

sey yapamacagi kestirilebilir.
1.3.3) Duyarlilik

Duyarhligi, vurdumduymazligin zitt;; gelisen olgu veya olaylara kisinin kendi
icinde olsa bile olumlu veya olumsuz tepki vermesi seklinde diistinebiliriz. Haliyle
duyarlilik dengede tutuldugu miiddetce yararli ve istenen bir 6zelliktir. Bu anlamda her

konuda asir1 hassasiyet gosterilmesi hayati fel¢ edecek bir hastalik olarak goriilebilir.

Russell, bu yontiyle duyarliligin iyi olmasi icin duygusal tepkinin belli anlamda uygun
olmasini istemektedir. Ne de olsa istenen yalnizca duygu yogunlugu degildir. Istenen nitelik,

¢ok sayida ve dogru nedenlerle zevk alacak ya da tepki duyacak bicimde etkilenme olmalidir.133

Gercekten de duygular, hayata anlam katan diistinceyle birlikte biitiinliik olusturan bir
ogedir. Diger yandan duygular, yasam deneyimlerini diizeltmekte tnemli bir rol oynarlar. Onlar
olmadan yasam diiz ve goskudan yoksundur. Duygular genelde belli bir bicimde davranmak igin veya

gtidiileyici bir rol oynarlar.134

llging olmast bakimmdan Russell'm yaptig1 bir almtiya yer vermek istiyoruz. “Ogretmen
siifa Neron'u anlatti. Onun nasil annesini 6ldiirdiigiinii ve nasil Roma’y1 yakip karsisinda keyfettigini

132 Russell, Egitim Uzerine, s.45.
133 Russell, Egitim Uzerine, s.48.
134 Giingor, Abide, Ahlaki Gelisim, Gelisim ve Ogrenme, Ed. Ayten Ulusoy, An1 Yayincilik, Ankara, 2002, s.101.
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soyledi. ‘Cocuklar simdi size Neron'u anlattim ne diyorsunuz onun hakkinda iyi adam mu, kotii adam
mi1?’ diye sordu. Sonra da ‘Soyle bakalim Billy sen ne dustintiyorsun?’ dedi. Billy cevaben ‘Liitfen
ogretmenim; Neron bana birsey yapmadi ki’ dedi. Russell'm alnt1 yaptig1 yazar hikayeden séyle bir
sonug ¢ikararak noktay1 koyar: Iste bugiin Billy'nin felsefesi diinyay1 yonetiyor.”135 Billy'nin felsefesiyle
kastedilen nedir acaba? Duyarlilik tantmuyla Billy'nin tutumu karsilastirldiginda, Billy'nin tutumunda
olgu veya olaylara kendi iginde olsa bile olumlu veya olumsuz tepki verilmesi degil aksine
tepkisizlik so6z konusudur. Diger bir ifadeyle olayda, bana dokunmayan yilan bin yil
yasasin gibi bir diistince hakimdir. Bu yoniiyle duyarlihign bittigi yerde sonucun bu olmasi
kagmilmaz olmaktadir.

Ayrica burada duygudaslik kavramimdan bahsetmemiz yerinde olacaktir. Duygudashg:
bugiin yaygmn olarak kullanilan empati kavraminin karsilig1 olarak alabiliriz. O zaman empati
nedir? Empati; bir insanin, kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygu ve
diistincelerini dogru olarak anlamasidir.’® Russell bu anlamda duygudashktan, kiictik bir
cocugun kardesi agladigy icin aglamasmi ornek olarak vermektedir. Bu yoniiyle cocukluktan
itibaren duygudashgmn var oldugunu fakat bununla kalinmamasimni, asagida -duygudashkla ilgili

olarak- verilen 6zelliklerin de ¢ocuga kazandirilmasin istemektedir.

> Birincisi, ac1 ¢eken kimse ozellikle sevilen biri olmadig1 zaman bile duygudas

olmak;

> Ikincisi, act geken kimse orada olmasa bile, ac1 cekildigini bildigi zaman
duygudas olmaktir. Bu tiir duygudashigm yalnizca bir romandaki gibi canli ve dokunakli bicimde
anlatilan aciya katilacak kadar ya da bir kisinin istatistiklerden duygusal olarak etkilenmesini

saglayacak kadar ileri gidebilecegidir.13”

Aslinda duygudashgm veya giintimiizdeki sik kullanimiyla empatinin kokenlerinde
merhamet duygusunun yattigini, bu anlamda kendine yapilmasmi istemedigini bagkasina da
yapma mantigmmn hakim oldugunu diistinebiliriz. Haliyle boyle bir dustince yapisina sahip bir
insamin hukuk kavramina cok saygili olacagm, cevresindekileri incitmeden, kirmadan kendi

isteklerini gerceklestirmeye calisacagini kestirebiliriz.
1.3.4) Zeka

Zeka, yeni durumlara intibaki saglayan bir diger yontiyle bilgi edinme yetenegi

135 Neill, A.S., Bir Egitim Mucizesi, Cev. Giiler Dikmen Nalbantoglu, Baki Kitabevi, Adana, 1998, s.13.

136 Ciiceloglu, Dogan, Icimizdeki Biz, Sistem Yayncilik, Istanbul, 1999, s.291; Gander, Mary J.; Gander-Gardiner
Harry W., Cocuk ve Ergen Gelisimi, Yay. Haz. Bekir Onur, 1mge Kitabevi, Ankara, 2001, s.402.

137 Russell, Egitim Uzerine, s.48.
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olarak islev goren, insanlar arasindaki en temel ayiric1 6zelliklerden birisidir.’® Bu anlamda
toplumsal ve genetik degiskenlerin de rolti olmakla birlikte, zeka bolumiinti belirlemede
toplumsal ¢evrenin baskin bir rol oynadigindan hareketle gelistirilebilir bir 6zelliktir.1® Farkli
bir saptama olarak da birey yasadig1 gevreye ne kadar ¢ok ve hizlh uyum saglayabiliyorsa o kadar
zekidir yorumu yapilabilir.140

Diger yandan zeka kullanildik¢a kapilar aralayan, yeni yeni ufuklar agan bu yoniiyle
aliskanlik kazanabilen bir yetidir. Russell kisinin dogmaci bir anlayisla diger bir ifadeyle
sorgulanamaz ve tartisilamaz gerceklerle egitilmedigi miiddetce her 6grenmenin diger
ogrenmeleri kolaylastiracagini savunmaktadir. Ciinkii bilgisiz ya da tartisilmaz gercekleri olan
insanlarin hicbir zaman zihinsel aliskanliklarimi degistirmek zorunda kalmadiklarmi, boylece

tutumlarmin katilastigin ifade etmektedir.141

Zeka ile baglantili bir diger kavram ise merak duygusudur. Russell, zeka ile merak
arasmndaki bag1 su sekilde aciklamaktadir; “Zeka uyanik bir merak gerektirir, ancak merak belli bir
tirden olmalidir. Koydeki komsulari karanliktan sonra birbirlerinin pencerelerinden igeri
bakmaya iten merak tiirtiniin pek degeri yoktur. Dedikoduya duyulan genis ilgi, bilgiye duyulan
sevgiden degil, kotii niyetten esinlenir. Gercek anlamda merak ise gercek bir bilgi sevgisinden
esinlenir. Bilmedigi bir odaya getirilen, odanin her kosesini ve her esyay1 koklamaya baslayan bir
kedide bu duygunun oldukca katiksiz bir bigimi gortilebilir. Bunu, genellikle kapali olan bir
¢cekmece ya da dolap acildiginda icten bir ilgi gosteren cocuklarda da gorebilirsiniz.”142 Aslinda
burada daha genis bir perspektifle bakildignda sagliksiz merakin olmadig1 ancak merakin
sagliksiz doyumunun varlig1 dikkat cekecektir.1#3 Bu yoniiyle cocuklardaki merak duygusunun
canli tutulmasi ve iyi yone kanalize edilmesinin egitimde 6nemli bir yer ettigini ayrica bu iki
hususa uygun yiiriitiilen bir egitimin cocugun zekasimin -smirli da olsa- gelistirilmesine katkida

bulunmak olacagin soyleyebiliriz.

Pekala merak duygusu bir insanda azaldiysa ya da hi¢ yoksa durum ne olacaktir?
Meraki 6Imiis kisi, hayatmu ister bilimle ister ticaretle isterse dinle ugrasarak kazansin, bu insan gercekte
yasamayan, ruhu 6lmiis yalnizca bedeni canl kalmis bir varliktan ibarettir14 Bu baglamda merak
duygusunun canlilikla baglantili oldugunu diger bir ifadeyle canlilik 6zelligine sahip bir insanin,

138 Altuntas, a.g.e., s.9.

139 Gander-Gardiner, a.g.e, 5.380; Montessori, Maria, Cocuk Egitimi, Cev. Giiler Yiicel, Ozgiir Yayinlari, Istanbul,
1997, s.70.

140 Unver, a.g.e., 5.38.

141 Russell, Egitim Uzerine, 5.56.

142 Russell, Egitim Uzerine, s.56.

143 Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, 5.124.
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merak sahibi olacag1 sonucunu ¢ikarabiliriz.

Cocukta merak uyandirilmast konusunda ise Rousseau sunlari tavsiye etmektedir;
"Ogrencirﬁn dikkatini tabiat olaylarma cekin, cok gecmez bircok seyi merak etmeye baglar. Yalniz
merakini gidermek icin acele etmeyin, onun kafasimn alamayacag; bilgileri yagdirmaymn. Sorulart onun
anlayacag sekle sokun, birakin sorunu o ¢ozstin. Bilgiyi siz soylediginiz icin degil, kendisi anladig1 icin

edinsin.”145

Ttim bunlara ilave olarak Russell, zekamn ahlaka feda edilmemesini 6zellikle istemektedir.
Ona gore geleneksel ahlakin en biiyiik hatalarmndan birisi zekaya verilen kiigtik deger olmustur.146
Russell bu diistincesini “Yunanlilar yanilgiya diismediler, ama Kilise onlar1 erdemden baska higbir
seyin onemli olmadig1 diistincesine gotiirdii; erdem ise rastgele 'gtinah' diye etiketlenmis bir dizi
davranustan kacinmaktan ibaretti”#” diyerek belirtmektedir. Yukarida deginildigi tizere Russell
zekaya biiytik onem vermektedir. Gecmiste ortaya konan gelismelerde en 6nemli faktoriin zeka
oldugunu dolayisiyla gelecegin insaasmnda da zekanin biiytik deger tasidigmi dustinmekte ve

zekanin 6nemsiz goriilmesi ya da gosterilmesinin ¢ok biiytiik bir kayip oldugunu diistinmektedir.148

Zekayr ham olarak bulunan, fakat isletilmeyi bekleyen bir madene benzetebiliriz. Bu
yoniiyle isletilerek, iyi yonde kullanilmasi insanliga biiytik kazanimlar saglayacaktir. Fakat kanimiz
o ki, Russell burada zekay1 asir1 derecede yticeltmektedir. O, Hristiyanhigm ongordiigii bir erdem
anlayisinda zekanin olamayacagmi ya da kullamilamayacagin ileri stirmektedir. Oysa ki, zeka her
alanda kullanilabilecegi gibi din alaninda da kullarulabilecek bir yetidir. Dolayisiyla erdemlere
biiytik 6nem verilmesi zekanin tnemsiz olacagl anlamima gelmemelidir. Bu bakimdan savunulan

goriisiin isabetli olmadigini distinmekteyiz.

Pekala Russell’a gore bireylere bu tzelliklerin kazandirilmasi hangi sonuclar1 doguracaktir?
Bu 6zelliklerle birlikte bireylerin hayatlarinda hangi degisimler yasanacaktir? Kisa da olsa bu sorulara

cevap aramak istiyoruz.

Russell’a gore tiim bu ozelliklere sahip olarak yetistirilen nesiller; bir diger ifadeyle canls,
ytrekli, duyarli olan ve zekasmi kullanabilen insanlardan olusan bir toplum, bugiine dek var
olanlardan ¢ok farkli olacaktir. Bu 6zelliklerin kazandirilacag: bir egitimle ilk olarak mutsuz insan

sayis1 ¢cok azalacaktir.!#? Ona gore bugiin mutsuzlugun temel nedenleri arasinda

144 Titiz, a.g.e, s.42.

145 Sénmez, a.g.e., s.204.

146 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.21.

147 Russell, Egitim Uzerine, s.49.

148 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.214; s.215.
149 Russell, Diinyamizin Sorunlari, s.163.
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> Sagliksizlik,
> Yoksulluk,
> Doyumsuz cinsel yasam vardir.

Russell, sayet bu istenen ozelliklerde insanlar yetistirilebilseydi hemen herkesin saglikh
olacagini hatta bunun 6tesinde yaslihigin bile ertelenebilecegini diistinmektedir. Yoksullukla igili
olarak ise Endtstri Devriminden beri yoksullugun yalmizca toplu bir aptalligm tirtinu
olabilecegini ifade etmektedir. Ciinkii ona gore duyarlilik insanlara yoksullugu yok etme istegini
verecek, zeka bunun yolunu gosterecek, yiireklilik ise insanlarm bu yolu benimsemelerini
saglayacaktir. Aksi dustintildtigiinde yani cekingen ve korkak bir insanin alisiimadik bir sey
yapmaktansa sefalet ve mutsuzluk icinde kalmay1 yegleyecegini 6ngormektedir. Cinsellikle ilgili
olarak ise bugtiniin insanlarnmn cogunun cinsel yasamlarmmn doyumsuz oldugunu, bunun
sebepleri arasinda ise egitimin ve gevre baskisinin yer ettigini diistinmektedir. Russell, insanlarin
sagliks1z, yoksul ve mutsuz olmasmin sebebinin geleneksel egitim anlayis1 oldugunu bu yoniiyle

diistintildtigtinde iyi bir egitimin yeni bir diinyanin anahtar: olabilecegini 6ngérmektedir.150

Russell'ln  yukarida yer alan, gelecekle ilgili ongoriilerinden, onun egitime
glivenmenin oOtesinde egitimden biiytik beklentiler i¢cinde oldugu sonucunu cikarabiliriz.
Russell'n hayat1 ve diistinceleri incelendiginde onun bu ongoriilerde bulunmasi anlasilabilir.
Bir fikir ve aksiyon adami olarak bunlara gercekten de inamiyordur. Bu anlamda
gerceklestirilemeyecek hususlar da degildir ama hayat standart bir ¢zellikte devam eden bir
stire¢ degildir ki her yontiyle miidahale edilebilsin ve degistirilebilsin. Bu yontiyle biz bunlar:
hedefler olarak diistinebilir, insanoglunun bircok alanda ortaya koydugu basdondiirticii kesif
ve icatlar1 nasil gerceklestirdiyse bunlar1 da gerceklestirebilecegini diistinebiliriz. Bu anlamda
kiilfet ve nimetleriyle diinyayla barisik olabilmenin, yasamdan zevk alabilmenin kisaca hayat
dolu olmanin; belli hedefler dogrultusunda cahilce olmayan bir ytirekliligin; hem kendi ile hem
de toplumla ilgili olarak gelisen olaylara mantik cercevesi iginde bir duyarlilik gosterilmesi ve
bunlarin hepsinin bir anlamda yoneticisi durumundaki yeniliklere uyumun, gelismenin
belirleyicisi olarak zekanmn bir arada kullanilabilmesi hayatin bir¢ok alaninda degisiklikleri
getirecektir. Fakat bunun Russell'm 6ngordugii kadar olacagi konusu bizce siiphelidir. Ctinki
realite ile ideal arasinda uyusmazligin varlig1 her zaman dikkat ¢eken bir husustur. Yukarida da
degindigimiz tizere Sanayi Devriminin gerceklestirilmesi, bilim ve teknikteki akilalmaz

gelismeler oldugunda da insanlar -6zellikle batililar- gelecekle ilgili o kadar giizel 6ngortilerde

150 Russell, Egitim Uzerine, 5.55-56.
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bulunmuslardir ki sanki diinyada yapay bir cennet olusturulacakti. Savaslarmn olmadigy,
insanlarin yoksulluk cekmedigi, hastaliklarin cok gerilerde kaldigi... kisaca insanlarin cok
mutlu olacagl bir cennet olacakti diinya. Fakat ongoriilenlerin biiyiik cogunlugunun istenen
sekilde gerceklesmenin 6tesinde hayat1 daha da zorlastirdig1 bugiin kabul edilen bir realitedir.
Bu anlamda aymi durumun Russell'in egitimden beklentileri i¢in de gecerli oldugu

kanaatindeyiz.

Bir diger degerlendirme olarak ge¢misteki diistiniirlerin egitime amag olarak belirledikleriyle
karsilastirldiginda Russell'n 6zgitinltigti ve 6zgitirliik tarafi ortaya cikacaktir. Bircok dustintir egitimin
amaglarmu belirlerken belli kaliplarm icinde hareket etmislerdir. Oysa ki, insanlar1 énceden belirlenmis
bir amaca gore yetistirmek dogru degildir. Ctinkti bu insanin dogasmi bozmaktadir.!5! Diger yandan
swvilarm icine girdikleri kabm seklini almasi gibi cocugu da bir kalibm icine sokup formiillestirmeye
egitim denemez!52. Daha 6nceki egitim amaglarmda “iyi bir yurttas”, “iyi bir asker”, “iyi bir yonetici”,
“dindar”, “erdem sahibi”, “vatansever” vb. belli bir alana mahsus tnceden belirlenmis zelliklerin -ya
da kalibin- yetisecek nesillere kazandirilmasi dustintilmiistiir. Russell da ise bu sekilde belirlenmis
hedefler yoktur. Russell bireyde potansiyel olarak bulunan ama gelistirilmesini istedigi ozellikler —
canhlik, ytireklilik, duyarlilik ve zeka- tizerinde durmus ama kesin hedefler belirlememistir. Bu onun
ozgiirltige verdigi onemin bir gostergesidir. Bu anlamda aym diistince Rousseau’da da vardir. O
konuyla ilgili olarak sunlar1 soyler: “...Ona dgretmek istedigim yasama sanatidir. Sizi temin ederim ki,
benim elimden ¢ikinca o, ne bir yargic, ne bir asker, ne bir din adanu olacaktr. Oncelikli olarak, olmasi
gerektigi gibi bir insan olacaktir”153.

Giintimtizde egitimin sadece devletin gelecegi icin degil, bireylerin optimum gelisimi igin
verilmesi anlayist yerlesmeye baglanustir’®. Bu anlayis belki htimanist egitim anlayismnm! bir
sonucudur. Russell bu yontiyle kazandirmak istedigi 6zelliklerle bireye biiytik 6nem vermekte, farkl
amaglar i¢in nesillerin yetistirilmesine karsi ¢ikmaktadir. Aslinda bu sekilde kesin hedeflerin
belirlenmemesi insanlar1 smirlamayacak -devletle 6zel tesebbiis karsilastirmasinda oldugu gibi- yeni
yeni fikirlerin ve uygulamalarm kapismu aralayacak, ayrica esneklik rahat bir uygulama alam
saglayacaktir. Guintimiiziin en 6nemli ozelligi olarak vurgulanan degisime de bu sayede uyum
kolaylasacaktir. Bu husus baz1 kaynaklarda kafeterya benzetmesiyle ifade edilmektedir’>¢. Bu anlayista

151 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.87.

152 Kayaalp, a.g.e., s.55.

153 Rousseau, a.g.e., s.23.

154 Ozden, a.g.e., 5.26.

155 Hiimanist egitimde egitimin bireysel bir nitelik tasimasi gerekir. Buna gore her insan, yalniz kendisi i¢in vardir. Birey kendisi
icin egitilmelidir. (Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.107)

156 Karakaya, a.g.e., s.46.
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egitimin dnceden belirlenenlerden ziyade stirete ortaya ¢ikanlara gore organize edilmesi ve isletilmesi
tercih edilmektedir. Buna kisaca duruma gore hareket etme de diyebiliriz.

Russell’a gore egitimin amacin belirledikten sonra acaba Russell bu amaclar
dogrultusunda verilecek egitimde hangi konular1 onplana g¢ikarmaktadir? Sorusuna cevap

bulmaya calisalim.
2) EGITIMDE GOZONUNDE BULUNDURDUGU HUSUSLAR

Russell, gecmis egitim anlayislarinda deger verilmeyen fakat onemli olduguna
inand1g1 konulara sik sik vurgu yapmaktadir. Bu baglamda biz de Russell'in elestirilerinden
hareketle onun deger verdigi konular1 ele almaya, egitim konularimi agiklarken kullandig:
yontemleri tespite ve ¢ocuklara kazandirilmas: gereken tutum ve davranislarin neler oldugunu

belirlemeye calisalim.
2.1) Cocugun Dogustan lIyi ya da Kétii Olusu

Cocugun dogustan iyi ya da kotii oldugunu kabul etmek, egitime bakisi kokten
degistiren bir paradigmadir diyebiliriz. Ctinkti boyle bir kabultin, egitimi tim boyutlariyla
etkileyecek bir temel oldugu kanaatindeyiz. Bu baglamda Russell, Hrisitiyanligin konuyla ilgili
gortstini siddetle elestirmektedir. Bu sebeple ilk olarak Hristiyanligin yeni dogan cocuga

bakisini tespite calismamuz yerinde olacaktir.

Hristiyanligin etkisiyle Ortacagda yaygm inang, insanlarin giinahkar dogdugu
bicimindedir!5”. Dolayisiyla giinahkar dogan insanlarin yanhs davranislar sergilemesi dogal bir

sonug olarak gorilmektedir!ss.

Hristiyanlikta gercekten boyle bir inanis var midir? Varsa hangi olay ya da olaylardan

kaynaklanmaktadir?

Insanlarin dogustan giinahkar ya da kot kabul edilmeleri Hristiyanlikta “ilk giinah”
kavramiyla ifade edilmektedir. Kavram, Hz. Adem ve Hz. Havva'nin Cennet'te yasak
meyveden yemeleri sonrasinda bu islenen giinahin biitiin insanogluna sirayet ettigi

kabultinden hareketle ulasilan bir sonuctur diyebiliriz!>®. Hristiyanligin halk kitlelerince genel

157 Tekvin 2: 16; Romalilar 5: 12; Mezmur 51: 5; Eytip 15: 14

158 Gander-Gardiner, a.g.e, s.29.

159 Olay, Kutsal Kitap’'in Yaratilis 3-6 boltimiinde anlatilir.

Hristiyanlar ilk gtinah kavramma iki acgidan bakarlar. Birincisi (Hz.) Adem’in isledigi sug, sadece O'mun
cezalandirilmasiyla kalmamus, biitiin insanliga gecmistir. Bu nedenle her insan ilk gtinahla dogar. Bu ilk gtinahindan
arnsin diye de vaftiz edilir. Tkinci goriis biraz daha farklidir. Evet biitiin insanhiga islenen bu giinah gecmektedir.
Ancak Rab sonsuz liitfuyla insanlig1 bu cezadan kurtarmistir. Soyle ki; Rab'm kendisi, oglunu yani sa'y1 diinyaya
gondermis ve biittin insanlik adina carmiha gerdirmis ve ilk giinahin cezasin biitiin insanlik adina ¢ekmistir. Zaten
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kabul gormesinden Aydinlanma dénemine kadar genel olarak Avrupa Egitim Tarihinde bu

goriis hakim olmustur.

Russell, insanin giinahkar dogusuyla ilgili diistinceden su sekilde bahsetmektedir.
“Hepimiz ‘Gazap Cocuklart’ olarak dogmustuk ve igimiz kotiilikkle doluydu. Igimizde
herhangi bir iyilik olusmasi igin ©nce ‘Bagislanmis Cocuklar’ durumuna gelmemiz
gerekiyordu. Bagislanma ise cezalandirma ile hizlandirilacak bir siire¢ olarak
gortluyordu.”160 Ayrica bu donemde Russell’in belirttigine gore cocuklar1 seytanin
uzantilar1 olarak gorme seklinde bir anlayis gelistirilmis, kirba¢ dayag:r bu anlamda

cocuklarin bagislanmasinda etkili araglardan birisi olarak kullanilmigtir.16!

Hristiyanligin konuyla ilgili gortisi bu olmakla beraber bazi distiniirler ise
insanoglunun yaratilista ahlakli ve iyi oldugunu ama onun ahlakini toplumun bozdugunu ileri
stirmektedirler. Aydinlanma Donemiyle birlikte egitime artik insanm dogustan iyi oldugu
goriisti hakim olmaya baglamustir. Bu goriistin 6zellikle savunuculugunu ise ].J.Rousseau
yapmustir.162 Rousseau “Yaraticinin elinden ¢ikan hersey miikemmeldir ancak insan elinde bozulur.
Insan doganmn dengesini bozar”163 diyerek bu goriisii savunmaktadir. Islamiyet de cocugun
dogustan fitrat tizere dogdugunu soyleyerek bu goriise yakin bir yerde durmaktadir.lo4
Russell’a gore cocugun dogustan iyi oldugu -daha sonra toplum tarafindan bozuldugu-
goriisti, cocugun dogustan kotii oldugu gortisti kadar zararli olmamakla birlikte, bilimsel
acidan dogru degildir.1¢5 Russell, yukarida deginilen iki goriise de karsi olduguna gore acaba

onun yeni dogan bir bebege bakis1 nasildir?

Russell’a gore ¢cocuklar dogal olarak ne 'iyi'dir, ne de 'kotti'diirler.2¢ O, konuya su sekilde
aciklik getirmektedir: “Cocuklar yalmzca reflekslerle ve birkac icgudii ile dogarlar. Cevrenin
etkisiyle bunlardan aliskanliklar olusur. Aliskanliklar saglikli ya da bozuk olabilir. Aliskanliklarin
saglikh ya da bozuk olmalari annelerin ve bakicilarin bilgeligine baghdir. Ctinkii baslangicta
cocugun dogast bicim verilmeye inamlmayacak olctide uygundur. Cocuklarin biyiik

cogunlugunda iyi bir yurttas ya da bir suclu olmak i¢in hammadde vardir.”167

boyle biiyiik bir giinahin bedelini insanlar ne yaparlarsa yapsinlar 6deyemezlerdi. Bunu insanlik yerine Rab
ddemistir ve insanlar artik ilk gtinahin ytikiinden kurtulmuslardir.

160 Russell, Egitim Uzerine, s.25.

161 Russell, Egitim Uzerine, s.27.

162 Cuhadar, Andag, Jean-Jacques Rousseau'nun Yasamu ve Yapitlari, www.cu.edu.tr, 12/02/2007.

163 Rousseau, a.g.e., s.17.

164 Bayrakly, a.g.e., s.115.

165 Russell, Egitim Uzerine, s.27.

166 Ayni diistince Kant'ta da vardir. (Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.89)

167 Russell, Egitim Uzerine, s.28.
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Cocugun degistirilemeyecek ya da degistirilmesi ¢ok zor olan mizag!e8 o6zellikleri
olabilir; fakat hicbir zaman bu onun gelecekte iyi veya kotti birisi olacag: anlamina gelmemelidir.
Bu yoniiyle insan, iyi veya kotii olmay1 potansiyel olarak tastyan notr bir varliktir. Islam’m
cocugun dogustan iyi oldugu goriisii ise hadislerin yorumlanmasindan kaynaklanmaktadir. Bu

anlamda Russell'm goriistinii gercek¢i buluyoruz.
2.2) Bebeklik Cag

Russell daha onceki donemlerde yasamin birinci yilina egitim acisindan gereken
degerin verilmedigini'® oysa ki egitimin dogumla beraber baslamasinin'”? en dogru tutum
olacagimi belirtmektedir. Bu baglamda o, yeni dogmus bir bebegin refleksleri ve
iggtidiilerinin oldugunu ama aliskanliklarinin olmadigini savunmakta, bebegin her gecen
gin hizli bir bicimde aliskanliklar edindigini bu yontiyle de edilinilen her koti
aliskanligin sonraki iyi aliskanliklara bir bent olusturacagini diisiinmektedir. Bu sebeple
cocukluk donemine gereken ©nemin verilmesinin egitim agisindan 6nemli oldugunu

vurgulamaktadir.1”? Acaba ayni1 diistince Locke ve Rousseau’da da var midir?

Rousseau bu konuda “Erkenden c¢ocugun ruhuna gir”172 ifadesiyle bunu
belirtirken Locke “Insanlar, bir kopek, bir at ya da herhangi bir canlinin yavruyken edindigi
kotti ve direngli aliskanliklarin, pekistikten sonra kolaylikla alt edilip edilemeyecegini bir
denesinler. Kald1 ki bu canlilarin higbiri, kendileri ve digerleri tizerinde s6z sahibi olmak icin

insanin yaris1 kadar bile inatg1, gururlu ve hirsh degildir”17? diyerek konuya temas etmektedir.

Acaba Russell bebeklik ¢agina gereginden fazla mi onem vermektedir?
Gergekten bebeklik cagi Russell'in tizerinde durdugu kadar 6nemli midir? Sorulara

cagdas egitim anlayisindan da yararlanarak cevaplar bulmaya galisalim.

Bebeklik, hayatin diger donemleriyle karsilastirildiginda en énemli donemdir!7+

diyebiliriz. Kaynaklarda yasamin ozellikle ilk {i¢ yilinda, annenin ¢ocugunun egitimiyle

168 Mizag; kisinin dogustan genetik yapisi ve ruhi potansiyelleriyle getirmis oldugu meyiller ve kabiliyetler olup,
cocukta zihni, hissi ve psiko-motor aktivitelerin farkli ifade ve kullanilma tarzlar1 olarak kendini gosterir. (Seyyar,
a.g.e., s.333)

169 Russell, Egitim Uzerine, s.59.

170 Russell, Egitim Uzerine, s.61.

171 Russell, Egitim Uzerine, s.60.

172 Rousseau, a.g.e., s.18.

173 Locke, a.g.e., s.41.

174 11k yillardaki gelisimin bilimsel &nemini, ilk kez Freud kisilik uyumsuzluguna iliskin ¢alismalarinda ortaya
koymustur. (Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, 5.33)

Adler ise ¢ocuklarin dort-bes yasina ya da okul ¢agina gelinceye kadar belli bir hayat tarzi edindiklerini bu
hayat tarzinin, onun karakterini ¢izecegini, biitiin olaylart da bu hayat tarz ile karsilayacagini savunmaktadir.
(Adler, Alfred, Gii¢ Cocugun Egitimi, Cev. Nihat Onol, Varlik Yayinlari, Istanbul, 1994, 5.190)
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mesgul olmasi, hicbir kisi ya da kurumdan yardim istememesi tavsiye edilmektedir kil7
bizce bunun temelinde bebeklik caginin 6nemi ve annenin yerinin doldurulamayacag:
gortsleri yatmaktadir. Diger yandan giinimiizde egitimin okulla degil dogumla birlikte
basladig1 diisiincesi’’® genel kabul goérmeye ve bu disiinceye uygun davranilmaya
baslanmistir. Bu da bebeklik ya da ilk ¢ocukluk déneminin 6nemine inanildiginin bir
gostergesidir. Bu baglamda Russell'in bebeklik donemine verdigi onem, bilimsel bir

yaklasimla ortaya konmus bir tespittir.

Russell''n da degindigi gibi bebeklik cagma gereken ozen gosterildiginde -ilerideki
cabalarla kiyaslandiginda- gok fazla emek harcamadan egitim verilebilecektir. Yapilmas: gerekenler
ileriki bir zamana ertelendiginde, biiytiyerek daha farkli problemlere kap: aralayabilecektir. Diger
yandan ge¢miste kazandirilmasi gereken bir 6zellige karsi cocuk, bugiin icin direng gosterebilecektir.
Gostermese bile o donemde kazandirldiginda cocukta igsellestirme daha giiclii olacakken bugitine
ertelendiginde bu derece basarili olmak miimkiin olmayabilecektir.

2.3) Anne Babanin Egitimdeki Yeri

Russell daha bilimsel bir egitim verildigini diistinerek kiiciik yaslardan itibaren
cocuklarin anaokuluna gonderilmesini istemektedir. Fakat bu diistincesi anne babay1
egitimde dislayan bir tavir olarak anlasilmamalidir. Ciinkii o, anne babanin c¢ocugun
egitiminde cok onemli gorevler tistlendigini belirtmektedir. Bu yoniiyle Russell “sagduyulu
ana babalarin, sagduyulu ¢ocuklar yarattigina inaniyorum” diyerek anne babanin 6nemine
vurgu yapmaktadir. O, cocugun kisiliginin sekillenmesinde yasammnin ilk bes yilmin 6zellikle
onemli oldugunu, bu sebeple anne babanin verecegi egitimin hicbir zaman kiictimsenemeyecegini

belirtmektedir.

Russell’a gore gocugun alacag egitimi belirleyen kisiler olarak da anne baba ¢nemli bir
gorev tstlenmektedir. Ciinkii anne baba, ¢ocuk egitimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip

degillerse en iyi egitimcilere dahi cogu zaman engel olacaklardir.

Russell anne babanin, ¢ocuga model olmasi yoniiyle cocugu etkileyeceklerini bu
baglamda ¢ocuk yalan soylediginde anne babanin cocugu degil, kendilerini suclamalar1 gerektigini
diisinmektedir. Ciinkii gocuk onlar1 modelleyerek boyle bir davranista bulunmaktadir. Ayni
tutumun olumlu 6zelliklerin kazanilmasinda da gecerli oldugunu dolayisiyla anne babann hep

nazik ve anlayisl davrandigimi gormiis olan bir cocugun, onlar1 bu davranislariyla taklit edecegini

175 Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, s.151.
176 Ulken, a.g.e., s.172.
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belirtmektedir.177

Cocuklar1 yogurup onlara sekil verme isinin biiytik kismmi anne babalar tistlendigi
icin ¢ocugun egitiminde onlarin 6nemli rolleri vardir. Russell'm da belirttigi gibi cocugun
model alarak -yani ¢evresindekilerin tutum ve davramslarmi taklit ederek- 6grendigini goz
ontine aldigimizda, ozellikle ilk yillarda cocugun kotii aliskanliklari 6grenmesinde anne
babanin hatalarmin varligi inkar edilemez. Bu baglamda isine gelmediginde yalan
soylenebilecegi, giysilerin birer oviinme aract olarak kullanilabilecegi, cevresindekileri
eglendirmek sartiyla kiifredilebilecegi gibi bir¢ok yanlis davramisi cocuk, anne babasindan
ogrenmektedir. Konuyla ilgili olarak Locke “Hem onlara kot aliskanliklar yiikler hem de iyi
insanlar olmasin1 bekler”1”8 diyerek anne babalarin celiskilerini ifade etmektedir. Rousseau da
ailenin 6neminden bahsederken; Cocuklarin bilingli ve duyarli bir babadan, diinyanin en iyi

egitimcinin verebilecegi egitimden, daha gtizel bir egitim alabilecegini savunmaktadir.17

Bebeklik ve ilk cocukluk ¢aglarmin énemi artik giiniimtizde de kabul edilmektedir.
Bu cag cocukta ileride degistirilmesi miimkiin olsa da bircok tutum ve davramsin aliskanlik
haline dontsttgti bir anlamda temellerin atildigr bir cagdir. Diger yandan cocuklarin
zamanlarmin biiytik ¢ogunlugunu anne ve babasiyla 6zellikle annesiyle gecirmesi, etrafinda
olup bitenleri stirekli kaydeden bir cocugun durumu gézontine alindiginda ¢ok énemlidir. Bu
anlamda gocuktaki her hatanin, her kotii hareketin, her simarikligin sebebini anne ve baba
beraber aramali ve ¢ozmelidir. Clinkii cocugun hata yapmasmin en biiyiik sebebi anne ve
babanm yanlis terbiyesidir.’®0 Bu diistinceden hareketle gelisim ¢aginda “problemi ¢ocuk”
yerine “problemli aile” kavrami daha cok kabul gormektedir. Cocuk ve ergenlerde birgok
problem alanmin aileden kaynaklandigi, sorunlarin anlasilmasi, ©nlenmesi veya
c¢oztimlenmesi icin aileye yonelik islemlerin yapilmas: gerekliligi bircok arastirma

sonuclariyla da desteklenmektedir.18!

Cocukla ilgili olan her problemin altinda anne babamn aranmas: gerektigi yontindeki
Russell'in goriistint gtintiimtizdeki egitimciler de kabul etmektedir. Ayrica bu diistince Locke ve
Rousseau’da da ayniyla vardir.182 Cocugun masum ve hentiz sekillendirilmemis olmasi, bebeklik ve

ilk cocukluk ¢agmin biiytik kismmi anne babanin yaninda gecirmesi ve ¢ocugun 6grenmede en sik

177 Russell, Egitim Uzerine, 5.118.

178 Locke, a.g.e., s.41.

179 Rousseau, a.g.e., s.31.

180 Salzmann, Christaian Gotthilf, Cocugunuzu Yanhs Egitiyorsunuz, Hayat Yaymecilik, Istanbul, 2001, s.11; Gander-
Gardiner, a.g.e., 5.298.

181 Ozbay, a.g.e., s.110.

182 Bkz. Rousseau, a.g.e., 5.30; Locke, Egitim Uzerine, s.41.
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kulland1g1 metot olarak taklit yetenegi bu yontiyle bu genel kabulu dogrulamaktadir.
2.4) Erkek - Kadin Egitimi

Russell tarihi stirecte cinsiyet ayrimciligmin egitime yansimalarma genel olarak
deginmektedir. Ayrica iki farkli cinsiyetin ayni egitime tabi tutulmasima kars1 ¢ikmaktadir. Acaba

buna hangi gerekceleri gostermektedir?

Russell ilk olarak durum tespitiyle baslamaktadir: “Genel hatlariyla kendi icinde bir
yarart olmadig1 durumlarda bile, kadinlar erkeklere verilen egitimi alma ¢abasma girmislerdir.
Bunun bir sonucu olarak kadin egitimciler kendi kizlarma ayni erkek cocuklarina verilen yararsiz
bilgiyi vermeyi amaclamislardir. Oysa ki, kadmlarin egitiminin bir bélimiiniin onlar1 anneligi
hazirlayic1 teknik bir egitim olmasi gerektigi gortisti daha sonralar1 kabul gormiistiir.” Bu anlamda
Russell, kadmnlarm da egitim almasi gerektigini fakat bebeklere bakmas1 gerekecek bir kadmn igin

belli 6l¢tide mesleki egitim almanin yerinde olacagimi distinmektedir.183

Russell'm bu diistincesi Rousseau’da da vardir. Konuyla ilgili olarak o, sunlar1 soyler;
“Huy veya mizag¢ yoniinden erkekle kadmin ayni bicimde meydana c¢ikmadigi ve c¢ikmak
zorunda olmadig1 kanitlaninca, bundan ¢ikan sonuca gore, erkek ve kadinin benzer egitimden

gecmesi gerekmedigi ortaya cikar.”184

Istisnalar1 olmakla beraber toplumlara erkekler egemen olduklari icin genel olarak
diinyanin her yerinde kadin ikici siif olmak durumunda kalmistir. Bunun 6tesinde gecmiste
kadinn insan olup olmadig tartisilmis, sozde kutsal metinlerde erkeklere kadin olmadiklar:
icin ogretilen dualar yer almis, kadinlar ticari bir mal gibi alimip satilabilmistir. Bunlarin
otesinde “Iclerinde kotiiliik var, insanlif1 yoldan gikarirlar!” diisiincesiyle, kadimnlarm kaynar
kazanlarda yakildigi bile olmustur.!®5 ilerleyen siiregte yukarida sayilamayan daha birgok
davranisin belirleyicisi olan diistincelere reaksiyon olarak yakin zamanda feminizm diistincesi
ortaya cikmis, kadinin ezildigini bahane ederek bircok degere karsi cikmustir. Bu yontiyle ug bir

davranis insanlar1 diger bir ugta davranisa sevk etmistir diyebiliriz.

Erkek-kadm ayrimciliginin egitime yansimalarmni hala giintimtizde devam eden erkek
¢ocugun egitim gormesi fakat kiz cocuklarinin bu egitime ihtiyac duymamasi diistincesi olarak
alabiliriz. Egitimde ¢181r acan John Locke ve J.J.Rousseau gibi biiyiik diistintirlerde bile maalesef
egitime Ozne olacak kisi erkektir. Ronesans bile toplumdaki bircok kuruma veya degere

bagkaldirmus fakat yine de kadmlarm egitime erkeklerden daha az gereksinim duydugu fikri

183 Russell, Egitim Uzerine, s.41.
184 Rousseau, a.g.e., s.188.
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yikilamamustir.

Annelerin, ¢ocuklarin yetismesi tizerindeki kalici, yonlendirici ve hatta belirleyici
etkisi dikkate alindiginda, kizlarin gesitli nedenlerle egitim hakkindan yoksun birakilmasimin
toplumsal etkilerinin daha kolay anlasilabilecegi ortadadir.’8¢ Diger yandan toplumsal bir etki
yaratacak bir diger ifadeyle cocuk yetistirecek bir insan olarak annenin de belli bir egitimi
almasi gerekir. O zaman ideal olan, anneligin egitim sistemi icerisinde bilimsel olarak
ogretilmesidir. Realite boyle olmamakla beraber ihmal edilme sebebi de genelde “Annelik
duygusu temel bir duygudur, insanda zaten vardir, 6gretilmesine gerek yok” anlayisindan

kaynaklanmaktadir.8”

Anneligin bilimsel olarak 6gretilmemesi veya egitim sisteminin icinde yer almamasi
guntimiiz egitimindeki eksikliklerden birisidir. Annelik gorevi bilimsel bilgiden ziyade geleneksel
olarak anneden gortilenlerle devam ettirilen bir stire¢ durumundadir. Cocugun egitiminde babadan,
okul ve cevreden ¢ok daha etkili olacak bir insanin biiytiklerinden gordiikleriyle cocuga bakmasi,

onu egitmesi bilgi cag1 olarak nitelendirilen bir donemde mantikli gériinmemektedir.

Bu anlamda yukaridaki bilgi ve degerlendirmelerden hareketle genel egitimin yanisira

kadmlara cocuk gelisimi, bakimu gibi belli konularda egitim verilmesi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.
2.5) Yararl ve Siisleyici Bilgi

Stislemek; birtakim katkilarla bir seyin daha gitizel, daha g6z alic1 olmasini, daha hos
goriinmesini saglamak, bezemek, bezeklemek, donatmak, tezyin etmek!s$ gibi anlamlara
gelmektedir. Russell ‘susleyici bilgi” kavramini “biraz o6nemsiz bilgi” olarak
degerlendirmektedir. Sozliikk anlami ve Russell'in goriistinden hareketle stisleyici bilgi
kavramimi1 daha cok diger insanlara gosteris amaciyla ogrenilen bir bilgi tiirti olarak

tanimlayabiliriz.

Yarar ise sozliikte; bir isten elde edilen iyi sonug, fayda!®® olarak tanimlanmaktadir.
Russell, yararli kavramini s6zliik anlamina yakin bir bicimde tanimlamaktadir. Ona gore bir
etkinlik iyi sonuglar verirse yararlidir. Bu baglamda yararl bilginin; insanlarin herhangi bir
alanda problemlerine direkt veya dolayli olarak ¢6ztim tiretebilen bir bilgi oldugu sonucuna

varabiliriz. O zaman yapilmasi gereken egitimde stisleyici degil yararh bilginin verilmesinin

185 Tarhan, Nevzat, Kadin Psikolojisi, Nesil Yaynlari, Istanbul, 2006, s.141.
186 Ozden, a.g.e., 5.25.

187 Tarhan, a.g.e., 5.304.

188 Puskiilliioglu, a.g.e., s.906; www.tdk.org.tr

189 Puskiillioglu, a.g.e., s.1059; www.tdk.org.tr
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savunulmasindan ibaret kalmaktadir. Fakat durum bu kadar da yalin degildir.

Russell bu konuda “En genis ve en dogru anlamuyla, bir etkinlik iyi sonuglar verirse
'vararli'dir fakat 'yararli' olmanin 6tesinde bir anlamda 'iyi' olmalar1 da gerekir, yoksa
gercek bir tanim yapmis olmayiz”1% diyerek yararlilifi aymi zamanda iyi olma sartiyla
beraber almak gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda Russell, egitimin yararli olmas:
gerektigini ¢tinkii egitme siirecinin bir ara¢ oldugunu, kendi i¢inde bir amag¢ olmadigini
belirtmektedir. Bir diger ifadeyle o, egitimin kazandirmasi gerekenlerle degerli oldugunu
aksi takdirde egitimin ise yaramayan bir ugrastan baska bir sey olmayacagini
distinmektedir. Ancak egitimde yararlilifi savunanlarin aklindan gecenin de bu
olmadigini belirtmektedir. Clinkti onlara gore sanat veya felsefe gibi alanlar bu yarar
kavrami icgine girmemektedir. Bu anlamda yararlilhik savunucular;, bedensel

kazanimlara gotiirecek her turla bilgiyi yararh bilgi olarak siniflandirmaktadirlar.

Russell, boyle bir simiflandirmaya karsidir. O, egitimde sadece yararliligin
gozoniinde bulundurulmasinin diinya klasiklerini dahi ‘degersiz’ kilacagini oysa ki
egitimde ve bilgi konusunda zihinsel kazanimlarin da ©6nemli oldugunu

belirtmektedir.191

Russell’a gore stisleyici bilgi, tist siniflara hitap eden bir egitim anlayisidir. Amaci
geleneksel anlamda “kibar erkek” ya da “kibar bayan” yetistirmeye yoneliktir. Biz buna
kisaca aristokrat egitimi de diyebiliriz. Bu anlamda “Kibar bir erkek ya da kadin, kibar bir
sive ile konusmak, uygun konumlarda klasiklerden parcalar soylemek, modaya gore
giyinmek, davranis inceliklerine uygun davranmak gibi 6zellikleri 6ncelikli amag edinen bir

egitim almaktadirlar.”192

Russell, stisleyici veya yararli bilgi kavrami tizerinde dururken aslinda gelenegin
bir sorgulamasin1 yapmaktadir. Siisleyici bilgi tamamen, yararl: bilgi ise kismen gelenegi
simgelemektedir. Sonug¢ olarak; Russell'in stisleyici bilgiye karst oldugunu, ara¢ olarak
yararlilik taraftar1 olsa da aym zamanda hem yararli hem de iyi olma sartin1 kostugunu
soyleyebiliriz. Buna ilave olarak onun, hiimanist degerlere -miizik, dans, resim vb.- 6zellikle

onem verdigini belirtmemiz gerekir.
2.6) Kendi Yasamindan Deneyimler Cikarmasi

Russell ge¢misi veya giintimiizdeki egitimle ilgili bir gortisii degerlendirirken olumlu

190 Russell, Egitim Uzerine, s.16.
191 Russell, Egitim Uzerine, s.17.
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veya olumsuz bir fikir belirtmeden ©nce o konuda kendi yasamindan da ornekler
vermektedir.’ Bu yontiyle Russell'in ¢ok iyi bir gozlemci ve genel hiikiimlere varmaksizin iyi
bir deneyci oldugunu soyleyebiliriz. Kendi ve oglunun hayatindan bir¢ok konuda'®* érnekler
vererek degerlendirmeler yapmasi, bu anlamda degindigi konularin teoriden ibaret
kalmadigini pratige gecirilebilecegini mantik cercevesinde aciklamaktadir.1% Ayni durum az da
olsa John Locke ve J.J. Rousseau’da da vardir. John Locke genel hitkiim ctimleleri kurar, fakat
arkadaslarinin veya komsularinin ¢ocuklarindan ornekler verir.2% ].J. Rousseau da ise Emile

bastan sona hayatimin her alaniyla sahnededir.

Glintimtizde egitim konusuyla ilgili kitaplarda bazen yer almakla birlikte genellikle
“yapilmal1”, “edilmeli” gibi hiikim ctimleleriyle konu anlatilmaktadir. Fakat bu, okuyucu

tizerinde ‘Bunlar ideal olan ama gerceklestirilmesi zor hususlar” diistincesi uyandirmaktadir.

Ikinci olarak bu tiir hiikim ctimleleriyle yazilan kitaplar bireysellige aykiridir
diistincesindeyiz. Ctinkii her anne baba, her cocuk biriciktir, dolayisiyla aralarindaki iliski de
biriciktir. Kurallar dizisini izlemek bu bireysellige uygun diismez. Genel kavramlar ve ilkeler
yararl olabilir, ama bunlarin 6zel bir duruma nasil uygulanacagi bu durumun biricik yonleri ve
ilgili bireyin 6zellikleri tarafindan belirlenir.’” Bu yoniiyle egitimde somut 6rneklerden hareket
edilmesini, uzun uzun ctimleler kurmak veya nasihat vermek yerine ornekler verilmesi
gerektigini ayrica yazarin/diistintirtin kendi tecriibelerini vermekten ziyade almti ctimlelerle
veya genel ctimlelerle konuyu islemesinin dogru olmadig1 sonucunu c¢ikarabiliriz. Bu yontiyle
Russell'in konunun somutlasmasi ve anlasilmasi bakimindan uygun bir metot kullandigim

diistintiyoruz.
2.7) Ozel Ogretmenlerle Yiiriitiilen Egitime Kars1 Cikmasi

Russell, egitimin 6zel 6gretmenler ve 6zel okullar vasitasiyla yirtitiilmesini dogru

192 Russell, Egitim Uzerine, s.19.

193 Russell, Egitim Uzerine, s.24; s.65; s.69. Burada Russell’in bir deneyiminden bahsetmek istiyoruz. “Ben Madam
Montessori'nin disiplini elden ¢ikardigini diistintirdiim ve bir oda dolusu ¢ocukla nasil basa ¢ikabildigini
merak ederdim. Yontemleri konusunda kendi aciklamalarini okuyunca disiplinin ¢ok énemli bir yer tuttugunu,
disiplinden vazge¢mek yontinde hi¢bir ¢aba olmadigini anladim, ti¢ yasindaki oglumu 6gleye dek zamanini
gecirmesi i¢in Montessor1 okuluna gonderdigimde, cocugun eskisine gore daha disiplinli bir insan haline
geldigini, okuldaki kurallara istekle uydugunu gordiim.

194 Russell; ¢ocugunun korkularmi nasil yendigini (s.74-75), yemekten sonra birseyler istediginde ona nasil
davrandiklarini (s.120-121), ogluyla oynadiklar1 oyunlarin 6zelliklerini (s.85), arkadas cevresinden &grendiklerinin
degerini (s.127) vb. bircok konuda hayatiyla ilgili 6rnekler verir.

195 Ornegin Adler ve Montessori'nin egitimle ilgili kitaplarinda yasanmis ¢rneklere sik sik vurgu yapilmaktadir.
Bkz. Adler, a.g.e.; Montessori, a.g.e.

196 Locke, a.g.e., s.138.

197 Gander-Gardiner, a.g.e., s.69.
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bulmamakta, egitimin devlet tarafindan diizenlenmesini 6ngérmektedir.1% Acaba Russell’t

boyle bir diistinceye sevk eden sebepler nelerdir?

Russell, 6zel 6gretmenler tarafindan yturiitiilen bir egitimin, cocuklarin dogalarina
aykir1 oldugunu diistinmektedir. Ciinkti bu uygulamanin ¢ocugu arkadas ortamindan
yoksun birakacagini dolayisiyla boyle bir egitimin cocugun sosyallesmesine engel olacagim
savunmaktadir. Ayrica, bir ¢ocuga obtir ¢ocuklardan farkli ve 'garip' oldugu duygusunu
vermenin, son derece kotii olacagini diisinmektedir. Ctinkii cocugun bu duygunun nedeni
olarak anne babay1 gérmesi durumunda onlara giicenmesi ve onlarin istemedikleri seyleri
sever duruma gelmesinin hemen hemen kesin oldugunu ifade etmektedir. Diger yandan

boyle bir uygulamanin aritmetik acidan miimkiin olmadigm belirtmektedir.1%

Cocugun 6zel okula gonderilmesi konusunu ise -stirekli elestirdigi- aristokratik egitimin
bir uzantis1 diistincesiyle uygun gormemektedir. Russell yukarida deginilen sebeplerden dolay:

devletin, tim vatandaslarin egitim gorebilmesi icin gerekli 6zeni gostermesini istemektedir.200

Russell, egitimin neden devlet eliyle yiirtitiilmesi gerektigini temellendirirken bir 6rnek
vermektedir: “Ttimiiyle hayali bir 6rnek vermek gerekirse, bilgin bir kisi organik kimya yerine
bira yapimuni 6greterek kendi ekonomik durumunu iyilestirebilir; bu kisi kazanch ¢ikar, ama
zararh cikan bilim olur. Eger bilginde gercek bir bilim sevgisi olsaydi, siyasal yonden, bira
fabrikatoriiniin yaninda olmazdi. Bu bilgin demokrasiden yana olsaydi, demokrasi onun biliminin
degerini daha kolay anlardi. Biitiin bu nedenlerden 6tiirti, bilimin kuruluslarmin zenginlerin
bagislarma degil devlet parasma dayali oldugunu gormek isterdim”20! diyerek konuya agiklik

getirmektedir.

Russell'mn, egitimin 6zellesmesine karsi ¢ikarken gosterdigi gerekcelerin tutarli oldugu
soylenebilir. Fakat boyle bir diistinceyi savunmas: devletciligi onplana cikaran fakat liberal
diyebilecegimiz -ayrica giintimiizde genel kabul goren- egitim anlayisina uymayan bir
yaklasimdir. Devletlerin koordinator gorevi {istlenip bircok alani 6zellestirmesi, miitesebbisler
lehine bir¢ok kurum ve kurulustan cekilmesi gerektigi fikri 20.yy’da baslayan, giiniimiizde de

gecerliligini koruyan bir diistincedir. Bu alanlar arasina egitim kurumlar1 da girmektedir. Avrupa

198 Russell, Egitim Uzerine, giris bolimiinden.

199 Russell, Egitim Uzerine, s.13.

200 Russell, Egitim Uzerine, s.7-8. Locke ise bunun tam zidd bir fikri savunmaktadir. “Bir gencin evinde, babasmin
gozetimiyle ve iyi bir egitmenin rehberligiyle alacag: egitimi, okulda alacag: egitime tercih etmekten kendimi
alikoyamiyorum” diyen diistintir “Eger ailenin ekonomik durumu buna izin veriyorsa ve evde gerektigi gibi bir
egitim ortami olusturulup diizenlenebiliyorsa, bu (digerlerinden biiyiik farkla) egitimin biiyiik ve asil hedefine
giden en iyi ve giivenilir yoldur” diyerek 6zel verilen egitimin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. (Locke, Egitim
Uzerine, 5.78)
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tilkelerinin bircogu devlet kanaliyla 6zel okullari tesvik etmekle kalmayip arsa tahsisi, vergi
muafiyeti gibi bircok imkanlar sunarak 6zel okullarin artmasi icin 6zel sektorii maddi-manevi
desteklemektedir. Bu anlamda 6zel okullara kars: ¢ikilmas: devletin tizerindeki ytikii azaltmasi,
bircok yenilige acik olmasi, rekabet unsurunun devreye girerek kalitenin artmasi vb. kazanimlari
gozardl etmeyi gerektirecektir. Bu baglamda getiri ve gotiiriileri de diistintldtgiinde egitimde

ozellestirmenin kazanimi daha fazla olacak bir alan oldugu sdylenebilir.

Diger yandan bilgi toplumunda hayat boyu siiren bir egitim anlayisinin
varolduguna dolayisiyla egitime talebin artmasinin kacinilmaz olduguna yukarida
deginmistik. Bu sartlarda devletle beraber o6zel sektdor ve yerel kurumlarin egitim
konusunda daha aktif rol oynayacaklari??tahmin edilmektedir. Ayrica gilintimiizde
gelismis {ilkelerin egitim sistemleri iginde 6zel okullarin pay1 oldukga yiiksektir.203
Yukarida deginilen sebeplerden dolay1 Russell'in konuyla ilgili diistincesinin giniimiiz
icin gecerliligi olmadigini aksine 6zel okullarin desteklenmesi ve yayginlastirilmasinin20

daha dogru bir diistince olacag1 kanisindayiz.
2.8) Goriiglerinin Diigiiniilmesini Istemesi

Russell egitim konusundaki dustincelerinin nihayetinde hakikatler olmadigim
dolayisiyla elestirilebilecegini 6zellikle belirtmektedir. Bu baglamda “Umarmm sdyleyeceklerim,
ister benim vardigim sonuglar1 benimsemek, isterse onlara kars: ¢tkma yontinde olsun, 6biir anne
babalarin diistincelerinin aydinliga kavusmasma yardimci olur”25 demektedir. Bir baska yerde
“Benim sOyleyecegim seyler, kendi c¢ocuklarim konusundaki saskmliklarimdan c¢ikan

sonuglardir”20¢ diyerek ayn1 diistincesini dile getirmektedir.

Russell'm tizerinde durdugu hususlar; ilk olarak egitimle ilgili diistincelerinden
yararlanilabilecegi fakat hi¢ kimsenin ayrni diistinceleri benimsemek zorunda olmadigidir. Bu
baglamda kendi diistincelerine kars1 ¢ikilabilecegini, amacinmn egitim konusundaki diistincelerin

tartisilmasi ve aydinhiga kavusturulmasi oldugunu ifade etmektedir.

Bir diger istegi; anne babalarm egitim konusunda yararlandiklar1 eserleri ya da
ogrendikleri bilgileri oldugu gibi uygulamaya gecirmemeleridir. Bu yoniiyle anne babanin farkl
diistinebilecegini bu sebeple yararlanilan kaynaklardaki bilgileri hakikat olarak gérmeden, kendi

201 Russell, Egitim Uzerine, 5.206.

202 Altinok, a.g.e., s.124; Tuzcu, a.g.e., s.161.

203 Erdogan, a.g.e., 5.220; Ayrica 6zel sektoriin egitim alanindaki rolii igin bkz.; Akyol, a.g.e., s.172-173.

204 Erdogan, a.g.e., 5.258; Kuzucu, Ahmet, Ozel Okullar ve Egitimde Kalite, Ed. irfan Erdogan, Ozel Okullar Dernegi,
Istanbul, 2002, s.148.

205 Russell, Egitim Uzerine, s.9.
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tecriibelerinden yararlanarak ve egitim konusunda ditistinerek bir anlayis gelistirmelerini
istemektedir. Yukarida ele alman diistinceleri “Russell, anne babalarin egitim konusunda elestirel
diistinmelerini istemektedir” diyerek 6zetlemek miuimkiindiir. Bu baglamda bilgi toplumunda
bireylere kazandirilmasi istenen 6zelliklerin basinda yer alan “elestirel diistinmenin” egitimdeki

onemine kisaca deginmek istiyoruz.

Elestirel diistinmenin 6nemini iki yonden agiklamak miimkiindyir. Tki; dogru bildigimiz
veya kabul ettigimiz bir bilgiyi elestirel bir bakisla degerlendirmek; bizi, bilginin aslinda dogru
olmadig1 sonucuna gotiirebilir. Bu yoniiyle yanlisimizi tespit etmek, bircok hatadan kurtulmak ve
yeni kazammlar saglamak anlamma gelmektedir. Tkinci ihtimal; elestirel bakisla degerlendirilen
bilginin kabul ettigimiz gibi dogrulugunun tespit edilmesidir. Béyle bir sonug, sahip oldugumuz
bilginin kiymetini anlamak ve kendimize giivenmek bakimindan degerlidir.

Bu baglamda elestirel diistince 6nemlidir. Ciinkti dogru ve gercek kabul edilenlerin
eskisine oranla daha cabuk degistigi bir donemde yasamaktayiz. Bu yontiyle bireylerin agik
diistinceli olabilmesi, kendisini ve cevresini sorgulayabilmesi, bilimsel anlamda kuskuya sahip
olmasi istenmektedir.20? Ozellikle bilissel gelisim alanindaki calismalariyla cocuk psikolojisine
yeni bir soluk getiren208 Jean Piaget'nin (1896-1980) konumuzla ilgili goriistine deginmek istiyoruz.
Ona gore egitimin temel amacy; yeni seyler yapma yetenegine sahip bireyler yaratmaktr, diger
kusaklarin yapabildiklerini tekrarlamaktan oteye gecemeyen bireyler degil! Yaratici, icat edici,
kesfedici insanlar...Egitimin ikinci amaci elestirici olabilen, dogrulugunu arastirabilen, sunulan
herseyi kabul etmeyen beyinler olusturmaktir.2 Bu baglamda Russell'n anne babalardan isteklerinin
tutarli oldugunu diistintiyoruz.

Yukaridaki 6rneklerde goriildugu tizere Russell'm ikna etmeye yonelik aciklamalarinda,
bagka kaynaklardan alintilar ve kendi hayatindan ornekler yer alsa bile egitimle ilgili konularda
kesinlik iceren hiikiimler yer almamaktadir. Bu yoniiyle kendi goriislerinden faydalanilmasinin asil
amaci oldugunu, sadece kabul edilsin ve uygulansin diye yazmadigim belirtmektedir. Dikkatimizi
ceken bir husus olarak ¢ogu egitimcinin kuramlarinda veya egitimle ilgili kitaplarda bahsedilenlerin
sanki hakikatmiscesine kabulii istenmese bile onu cagristiran ifadeler yer alabilmektedir. Bu anlamda
Matematik, Felsefe, Siyaset vb. bircok alanda diinya ¢apmda etkiler olusturan, egitim konusunda
distincelerini, teoride kalmayip uygulamaya gegiren bir diistintiriin sik sik vurgu yaptig bilimsel

206 Russell, Egitim Uzerine, s.8.

207 Rosovsky, a.g.e., s.106; Ozden, a.g.e., s.18; Erdogan, a.g.e., 5.222.

208 Kurtulus, Hiuisnii, Jean Piaget, www.gata.edu.tr, 12/05/2007; Siyez, Digdem, Jean Piaget’in Bilissel Gelisim
Kuramu, http:/ /kisi.deu.edu.tr, 12/05/2007.

209 Gander-Gardiner, a.g.e., 5.385.

46



zihniyete uygun davranmasi yontiyle tutarh bir anlayisa sahip oldugunu séyleyebiliriz.
2.9) Deneyimlerden Yararlanilmasini Istemesi

Russell egitimde deneyimlerden yararlaniimasmi 6zellikle istemektedir. Konuya agiklik
getirmek bakimindan “deneyim” kavrammin tizerinde durmak istiyoruz. Deneyim, sozliikte; bir
kimsenin belli bir siirede veya hayat boyu edindigi ilgilerin tamami, tecriibe?® olarak
tanimlanmaktadir. Bu baglamda kavramin egitim alaninda kullanilmasina su sekilde aciklik
getirebiliriz: anne babanin, bakicinin ya da 6gretmenin egitim siireci icerisinde kendi veya
cocukla ilgili olarak karsilastig1 tutum ve davranislar araciligiyla kendinde bir kanaat olusmasi

stirecine deneyim diyebiliriz.

Yukarida degindigimiz tizere Russell egitim anlayisin -baska faktorler olmakla beraber-
kendi deneyimlerinden yararlanarak sekillendirmektedir. Bu baglamda “Benim oglumda...”,
“Birisi, ogluma...”, “Oglum bu konuda...”211 vb. kelimeleri sik sik kullanmakta bu yontiiyle
kendi deneyimlerinden s6z etmektedir. Ayrica o, kendi deneyimlerini ifade etmekle
yetinmemekte, anne babanin -kabullenici bir tutum sergilemeksizin- edindikleri
deneyimlerden yararlanmasin istemektedir. Fakat o, bunun kesinlesmis -kendi deyimiyle
demirdokiim- bir kural olarak degil, yenilige acik bir tutumla tecriibelerden

yararlanilmasini istemektedir.

Russell’in yukarida gegen diistincesini su sekilde 6zetleyebiliriz: Baska alanlarda
oldugu gibi egitimde de herseyi bilmek miimkiin goziikmemektedir. Dolayisiyla anne
babadan istenen miikemmel olmalar1 degil deneyimlerinden yararlanabilecek sekilde
yenilige acik olabilmeleridir. Diger bir ifadeyle anne baba kendini gelistirme istegini
duyan ve caba harcayan; yaptig1 hatalar1 gordiigiinde bunda israr etmeyerek, hatadan
donme olgunlugu gosterebilen bir tutum sergileyebilmelidir.2’2 Bunun, ¢ocuk egitiminde
takip edilebilecek tek bir dogru yol olmadigi?®® diistintildigiinde yerinde bir tutum

oldugu kestirilebilir.
2.10) Egitimde Demokrasi Anlayis1

Demokrasi nedir? Egitimde énemi var midir? Varsa nelerdir? ilk olarak bu sorulara

aciklik getirmeye calisalim.

210 Puskiilliioglu, a.g.e., 5.266; www.tdk.org.tr

211 Russell; ¢ocugunun korkularini nasil yendigini (s.74-75), yemekten sonra birseyler istediginde ona nasil
davrandiklarini (s.120-121), ogluyla oynadiklar1 oyunlarin 6zelliklerini (s.85), arkadas cevresinden &grendiklerinin
degerini (s.127) vb. bir¢cok konuda hayatiyla ilgili 6rnekler verir.

212 Yilmaz-Stinbiil, a.g.e., s.12.

213 Gander-Gardiner, a.g.e., s.481.
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Demokrasi, sozliikte, halkin egemenligi temeline dayanan yonetim bicimi olarak
tanimlanmaktadir.24 Demokrasinin egitime uygulanmasi olarak diistintilebilecek ‘demokratik

egitim’ kavraminin ise Fransiz Ihtilali ile birlikte gelistigi kabul edilmektedir.215

Cok farkli tanimlar1 bulunmakla birlikte konumuzu ilgilendiren yontiyle demokratik
egitimden ne kastedildigini biraz agmamizda yarar vardir. Nasil ki demokraside yonetime
sadece bazi kisi veya kisilerin degil de tiim halkin katilmasi amag edinildiyse -basit bir
mantikla- demokratik egitimde de egitim gormenin sadece imtiyazli siniflara mahsus
olmadiginy, her diizeyde insanin egitime katilma hakkinin varlig1 diistincesi olarak ele alabiliriz.
Fakat gtintimtizde demokratik egitimle kastedilen bu basit fikir ytirtitmenin 6tesinde, herkesin
esit sartlarda egitim gormesi gibi farkli bigimleri dile getirilmektedir. Bunlardan birisi “egitimde
firsat esitligi” olarak ifade edilmektedir ki yukarida ytirtitiilen mantigmn 6tesinde islev gormektedir.
Firsat esitligi; yoksullara egitim imkani sunmanin Gtesinde bireylere yetenek ve zekalarm
optimum diizeyde gelistirme firsati vermek anlamma gelmektedir.2’¢ Egitimde demokrasi

kavramina kisaca degindikten sonra Russell'm konuyla ilgili goriislerine gegmek istiyoruz.

Russell, egitim konusunda realist bir yaklasimla demokratik egitimin simirlarin ¢izmeye
calismaktadir. Bazi cocuklarmn digerlerine gore daha zeki olduklarmi ve yiiksekogretimden daha
cok yararlanabileceklerini, baz1 6gretmenlerin de iyi egitildigini ya da daha yetenekli olduklarm
diistinmektedir. Bu yoniiyle herkesin az sayidaki en iyi Ogretmenlerden ders alabilmesinin
olanaksiz oldugunu, kaliteli bir egitimi herkesin arzu edebilecegini -fakat bunun herkes icin gerekli
olup olmadigmdan emin olmadigmni- ama herkesin boyle bir egitim gdrmesinin miimkiin de
olmadigin belirtmektedir. Bu nedenle o, egitimde demokrasi ilkesinin uygulanmasinm, kimsenin
boyle bir egitimi gormemesi sonucunu beraberinde getirebilecegini diistinmektedir. Dolayisiyla
boyle bir goriis benimsendiginde bilimsel ilerlemenin {izerinde 6liimctil etki yapacagimni, bundan
ylizyll sonrasmin genel egitim diizeyini istenilmeyecek bir diizeye dustirecegini dngoérmektedir.
Sonug olarak, ilerlemenin mekanik bir esitlie feda edilmemesi gerektigini, bu ytizden egitimde
demokrasi konusuna dikkatle yaklasilmasimi bu anlamda toplumsal adaletsizlikle iliskisi bulunan

degerli {irtinlere, elden geldigince az dokunulmasimi istemektedir.21”
Russell'n ifadelerinden su sonuglari ¢ikarabiliriz:

»  Cocuklar yetenek ve kabiliyet olarak birbirlerine esit degildir.

214 Bolay, a.g.e., 5.191-192; www.tdk.org.tr

215 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.182.

216 Ozden, a.g.e., s.24; Altintas, a.g.e., s.9; Bu kavram John Dewey’in egitimde basta gelen sloganlarindan biridir.
(Kaplan, Ismail, Tiirkiye’de Milli Egitim 1deolojisi, fletisim Yayinlari, Istanbul, 1999, 5.66)

217 Russell, Egitim Uzerine, s.14.
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»  Ogretmenler ayni yetenekte olmadiklar gibi ayni 6zeni de gosteremezler.

»  Birbirine yakinlastirma s6z konusu olsa bile demokratik egitimle ifade edildigi

sekliyle herkese esit egitimin saglanabilmesi miimkiin goriinmemektedir.

Aslinda giintimiizde ifade edilen sekliyle herkese esit egitim verilmesi diistincesi,
bizce ideal olan fakat gerceklestirilmesi miimkiin olmayan bir diustincedir. Ctinkii toplumun
egitim sistemi igerisine dahil ettigi bireylerin, sirf esit imkanlar dahilinde, bir gelisim stirecine
atmasindan ziyade kendi yetenek ve becerileri dogrultusunda yetistirilmesi anlayis:
verimliligin artirilmasi sansim1 dogurmaktadir.21® Kabiliyetlerin, imkanlarin, icinde bulunulan
cografi sartlarin, kiiltiirel birikimin vb. egitimi etkileyen biitiin faktorlerin standart hale
getirilmesi miimkiin olmadigma gore firsat esitligi fikriyle ifade edilenlerin -bu konuda
yakinlastirma soz konusu olsa bile- miimkiin olmayacagini diistinmekteyiz. Bu sebeple
Russell'in diistincesinin hayatin gercekligine daha uygun oldugunu, cagdas gortislerin bu

konuda idealist bir tutum gelistirdiklerini diisinmekteyiz.
2.11) Egitimde Siirekli Yenilenme

Gec¢mis toplumlarin hayatiyla giniimiiz hayat1 karsilastirildiginda, insanlarin
etkilendigi olay ve olgular agisindan biiyiik farkliliklar dikkat cekmektedir. Ozellikle son
elli yil icinde bilim ve teknikteki ilerlemeler dogum o6ncesinden baslayarak, olimiine
kadar insanin hayatinda biiyiik degisiklikler meydana getirmistir. Bu baglamda

‘yenilenme’ ve “duraganlik” kavramlar: tizerinde durmak istiyoruz.

Gegmiste hayatin bir¢ok alaninda duraganhigin hakim oldugunu dolayisiyla
insanlarin uzun donemler, anne baba ve toplumdan 6grendikleriyle hayatlarini
stirdurebildiklerini soyleyebiliriz. Fakat giintimiiz diistintildtigtinde hayatin her alaninda
oldugu gibi egitim alaninda da stirekli yenilenme dikkat ¢ekmektedir. Cagdas egitim
konusunda gectigi tizere giliniin egitim anlayisinda yasam boyu stren o6grenim?',
yenilikgilik?2? ve bilgi {iretimi??! gibi hususlarla bilgi toplumunun temel ozellikleri
konusuna vurgu yapilmaktadir. Bu yontiyle bilgi toplumu, bilginin yeniden tiretilmesi ve
bu bakis acisiyla hayatin sekillendirilmesini istemektedir. Pekala bilgi toplumunun
beklentileri bunlarken Russell'in egitimde yenilenme konusuna bakisi nasildir?

Yenilenmenin hangi yonlerde olmasini istemektedir? Simdi de bu sorulara cevap bulmaya

218 Turgut, Halil, Fransiz Egitim Sistemi, Ulkeler ve Egitim Sistemleri Karsilastirma Yazilari, Ed. Fiisun Akarsu,
Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2005, s.53.

219 Karakaya, a.g.e., 5.39.

220 Erdogan, a.g.e., 5.220.
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calisalim.

Russell, insan bilgisinin ktimiilatif olarak stirekli arttigini fakat bu artisin hayati
kolaylastirmak bir yana, insanlarin sorunlarini ¢ok daha karmasiklastirdigini ifade
etmektedir. Bu sebeple ilk defa karsilasilacak sorunlara ¢oztuim iiretilecekse bunun her
kusagin kendi egitim anlayislarin1 gézden gecirmesi ve gerekli diizenlemeleri yapmasiyla
asilabilecegini ongormektedir. Ge¢miste Sparta ve Cin’de oldugu gibi kati bir ahlak ve
toplum anlayisiyla, insan dogas1 6nceden hazirlanmis bir kaliba dokiliir ya da dokiilmeye
calisitlirsa; bilimsel gelismenin miimkiin olamayacagini bu sebeple icinde yasanilan dénemin

sartlarina uygun olmak kaydiyla yeni bir egitim anlayis1 gelistirilmesini istemektedir.222

Diger yandan Russell, yenilenmenin egitimin her alaninda olmasini kastetmemektedir.
Ctinkii temel degerleri olmayan bir egitim anlayisi, birey ve toplum icin problem kaynag:
olacaktir. Boyle bir anlayis ayn1 zamanda belirsizlikleri beraberinde getirecektir. Clinkii gegmisten
gelen birikimin gozardi edilmesi, egitimi deneme-yanilma yontemiyle sekillendirmeyi
gerektirecektir ki kisaca bu, nesilleri kobay olarak kullanmak anlamina gelecektir. Bu anlamda
egitimin, Russell'in deyimiyle “demirdokiim kurallar1” az da olsa olmal1 fakat icinde yasanan
cagm gereklerine en hizl bir sekilde cevap verebilecek esnek kurallar da yer almalidir. Bu sayede

hayatin her alanindaki degisimlere egitim, cevap verebilsin.
2.12) Hiimanist Ogelerin Gerekliligi

Russell hayatin her yoniiyle yasanmasini istemektedir. Yetistirilecek bireylerde
bulunmasi gereken dort 6zellikten biri olarak canlilig1 belirlemesinin temelinde kanaatimizce
bu diistince yatmaktadir. Ayrica o, canlilik 6zelliginin, merak duygusunu besledigini
belirtmektedir.22> Bu diistinceden hareketle merakin insanlar1 spor, miizik, resim vb. farkl

alanlarda ugrasiya sevk edecegini diistinebiliriz.

Russell; hiimanist ogelerle ugrasmanin diistince ve hayal diinyasimi gelistirdigine
inanmaktadir. Bu baglamda ona gore klasiklerden, diinya tarihinden, miizik, resim,
mimarlik vb. htimanist 6gelerden bir seyler bilmek yararli olmanin da 6tesinde zorunludur.
Cunki insanlar gelecegin insaasini, ge¢misteki insanlarin tirettiklerinden yararlanarak ve
hayal giticlerini kullanarak gerceklestirebileceklerdir. Diger yandan o, boyle bir anlayis

olmadan '"ilerlemenin” mekanik bir diizeyde ve 6nemsiz kalacagini belirtmektedir.224

221 Ozden, a.g.e., s.18; Erdogan, a.g.e., 5.220.
222 Russell, Egitim Uzerine, 5.98.
223 Russell, Egitim Uzerine, 5.23.
224 Russell, Egitim Uzerine, 5.22.
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Buradan, Russell'in cocuklarin ihtiyaglarinin ve onlarda potansiyel olarak bulanan
yeteneklerin cesitliligine uygun mesgalelerin, egitim yoluyla kazandirilmasinm istedigini

soyleyebiliriz.

Ayni diistince Locke’da da vardir. O, zihni mesgul eden bilimlerin arasinda, dinlenme
mahiyetinde ve o alana yonelik egilim ve kabiliyetleri de olmasi sartiyla cocuklara sanat
Ogretilmesi taraftaridir. Bu diistincesini sdyle dile getirir; “Bir sanat ogretilmesini istedigimi
soylemeden edemiyorum; hatta iki ya da {i¢ de olabilir, ama bir tanesi biraz daha derinlemesine

olmalidir.”225

Gortildugi tizere hem Russell hem de Locke -Russell’ in ifadesiyle- hiimanist dgelerin
gerekliligine islevselligi yoniiyle vurgu yapmaktadirlar. Oysa ki, gtintimiizde sanat sadece bos
vakitleri degerlendirmek icin ugrasilan bir alan olarak algilanmaktadir ki bu, dogru bir
diistince degildir. Ctinkii yerinde kullanildiginda tek bir resim bile ciltler dolusu kitaplardan
daha fazla 6gretici olabilmektedir.22¢ Amaclar dahilinde kullanildiginda egitime biiyiik katkilar
saglayacak, bir dinlenme araci olarak kullanilabilecek, potansiyel olarak bulunan yetenekleri
ortaya cikarabilecek vb. katkilariyla aslinda kiiltiir, sanat ve spor etkinlikleri olmazsa olmaz
birer egitim aracidir. Cagdas egitim, insanda potansiyel olarak bulunan biitiin 6zelliklerin
diger bir ifadeyle insani bilissel, davranissal, toplumsal vb. biitiin alanlarda gelistirmenin
esas alinmasini savunmaktadir. Bu anlamda Russell’in hiimanist dgeler olarak ifade ettigi
kilttir, sanat ve spor etkinlikleri gibi faaliyetlerin, insanlara akademik calismalarda da

katki saglamasi bakimindan gerekli oldugunu diistinmekteyiz.
2.13) Egitimi Eglenceli Hale Getirme

Russell'in belirttigine gore gegmis toplumlarin egitim anlayislarmda gocugun 6grenmek
istemeyecegi kabuliinden hareket edilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuga baski yapilmadan egitimin
ytrtitiilemeyecegi savunulmaktadir. Russell bu diistinceye karsidir. Ciinkii bunun dogru olmadig:
kanaatindedir. Buradan hareketle ¢ocuklara sert bir disiplin uygulanmadan egitim verilebilir mi?
Egitim eglenceli hale getirilebilir mi? Getirilebilirse hangi yontemlerle bu basarilabilir? Sorularma

Russell cevap bulmaya calismaktadir.

Russell’a gore egitimin itici giicti, her cocugun sahip oldugu, ytirtime ve konusma

cabalarinda goriilen, icten gelen 6grenme istegi olmalidir.22” O, iyi bir rehberlikle cocugun iginde

225 Locke, a.g.e., 5.229.

226 Alicigiizel, a.g.e., 5.230.

227 Russell, Egitim Uzerine, s.28. Giiniimiiz kaynaklarinda bu ifade/diistince kisaca ‘6grenme enerjisi’ kavramiyla
ifade edilmektedir. (Titiz, a.g.e., 5.104)
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bulunan bu 6grenme istegine ulasimasmi hedef gostermektedir. Bu diistinceyi, cocukta merak

uyandirilmasi veya ilgili konuya motive edilmesi olarak da diistinebiliriz.

Onun egitimi eglenceli hale getirmede kullanilmasin tavsiye ettigi ikinci hususa ise
basitce “bol, parcala, yut” taktigi diyebiliriz. Russell, okuma ve yazma gibi 6grenilmesi
gerekli seylerin uygun evrelere ayrilarak her evrenin normal bir cocuk i¢in zevkli hale
gelitirilmesinin ¢ok da zor olmayacaginm diistinmektedir. O, ¢ocuklarin kendi istedikleri seyi
yaparken, nasil disaridan uygulanan bir disipline gerek kalmiyorsa, ve yapilan sey cok zor
gelmiyorsa ayni yodntemin wuygulanarak, egitimin eglenceli hale getirilmesini

istemektedir.228

Uctincti metot ise ders igerigini ilging kilabilmektir. Bu baglamda Russell,
ogrenciligi doneminde kendisine anlatilan Tarih derslerini hi¢ sevemedigini ve sabredebildiyse
bunun yalnizca Tarihe karsi tutkusundan kaynaklandigini belirtmektedir. Oysa ki, Tarih
veya bir baska dersin, ¢ok kiictik ¢ocuklar icin bile; resimler, gezginlerin dykiileri ve bu
konuda hazirlanacak filmlerle yiriitiilmesiyle, biiytileyici bir hale getirilmesinin zor

olmadiginmi dustinmektedir.22

Yukarida verilen bilgilerden Russell'in egitimi eglenceli hale getirmek icin genel
olarak ti¢lti bir metot tavsiye ettigini soyleyebiliriz. Bunlar;

»  Cocugun icten gelen 6grenme istegine hitap edilmesi,

>  Dersi ve ders icerigini bolim boliim verme (kolaylastirma da diyebiliriz)

»>  Derslerde ilging materyaller kullanma olarak 6zetlenebilir.

Pekala egitimin tiim stireclerini eglenceli hale getirmek miimkiin mtidiir? Russell'in
bu yonde bir gortisii var midir?

Aslinda Russell egitimin her yontiyle ilging hale getirilebilecegini iddia
etmemektedir. O, genel hatlariyla ilk donemlerde ders igeriklerinin ilgi ¢ekici hale

getirilmesini istemektedir.

Bu baglamda Locke’un da Russell gibi egitimin nasil eglenceli hale getirilebilecegi
tizerine metot arayislar1 vardir. O, derslerin ya da konunun cocuk tarafindan algilanis
bicimine dikkat c¢ekmektedir. “Cocugun yapmas: istenen her ne varsa bu miimkiin

oldugunca bir 6dev olarak degil de bir oyun gibi yaptirilmalidir. Cocuklara 6grenmeleri

228 Russell, Egitim Uzerine, s.24.
229 Russell, Egitim Uzerine, 5.179.
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gerekenlerden fazla hicbir sey yiiklenmemeli ya da bir gorev gibi verilmemelidir. Ctinkii bu
yaslarda, ogretilmek istenen bilgi ve davranislar gorev gibi verilirse ¢ocuk i¢in ¢ok sikici olur.
Bir egitim siireci oyun olarak tanimlandiginda nese kaynag: gibi algilanirken, gorev haline

dontstiirtildugiinde gocuklar bu stirece kars: tepki gelistirmektedir.” 230

Bu yontiyle egitimin her alan1 belki eglenceli hale getirilemez ama 6zellikle cocugun
okula alistirildigr veya yeni bir bilim dalina giris yapildiginda, egitimin eglenceli hale
getirilmesi 6zellikle 6nem kazanmaktadir. Cocugun okula veya yeni derse kars: ilk izlenimi,
biiytik bir ihtimalle onun sonrasi icin istekli olup olmamasin belirleyecektir. Bu bakimdan
egitimde ilk donemler eglence-egitim seklinde, daha sonraki donem ise egitim-eglence

seklinde yogunlastirilarak devam etmelidir.23

Diger yandan 6grenme ve 6gretme hakkindaki yeni bilgiler, 6grenmenin parmak izi
kadar kisiye 6zgii bir olgu oldugunu gostermektedir. Herkesin 6grenme tiir, hiz ve
kapasitesinin farkli oldugunu, uygun 6grenme olanagi saglandiginda 6grenemeyecek birey
olmadigmi ortaya koymaktadir.232 Biz buradan egitimde kullanilan yontem ve tekniklerin

cesitliliginin egitimi eglendirici ve kolaylastiric1 bir etken olacagini soyleyebiliriz.

Insanlarin ©nem verdikleri alanlarda rekorlar kirabildikleri hatta imkansiz
denebilecek seyleri basardiklar: bir gercektir. O zaman kisisel gelisim kavramiyla ifade edilen
bu basarilarin genel bir degerlendirmesi yapilmali, elde edilenlerin egitim acisindan
kullanilmas1 saglanmalidir kanaatindeyiz. Tiim bunlardan hareketle isteklilik saglandig: ve
yaratict bir diistinceyle ilging yontem ve teknikler uygulandig: takdirde egitimin eglenceli

hale getirilmesinin zor olmayacag1 sonucunu ¢ikarabiliriz.
2.14) Egitime Inanmas1

Bazi diistiniirler, tutum ve davranmislarin degistirilemeyecegini, dolayisiyla insanlarin
dogustan getirdikleriyle hayatlarmi stirdtirdiiklerini savunmuslardir. Oysa ki, tarihi stirecteki
bircok dustintir, yas araligmma dikkat edildiginde insanin tutum ve davranslari
degistirebilecegi savindan hareket etmislerdir. Ayrica egitim uygulamalariyla da bu
ispatlanmistir. Bu baglamda halk arasmnda birgok probleme sebep olarak egitimsizligin
gosterilmesi kanaatimizce genel olarak insanlarin egitimin giictine inandiklarmm bir

gostergesidir.

Egitime inanma konusunda Russell, gocuklarin yalnizca reflekslerle ve birkag icgiidii ile

230 Locke, a.g.e., s.80.
231 Kayaalp, a.g.e., s.219.
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dogduklarini, cevrenin etkisiyle bunlardan sagliklh ya da bozuk aliskanliklar olusturduklarin
belirtir. Ctinkii ona gore baslangicta cocugun dogas1 bigim verilmeye inamlmayacak olgtide
uygundur. Bu anlamda Russell’a gore ¢ocuklarin biiytik ¢cogunlugunda iyi bir yurttas ya da bir

suclu olmak icin hammadde vardir.

Ayrica Russell, erdemden ve erdemli insanlardan bahsederken, onlarin sahip
olduklarmin imkansiz seyler olmadigmi, yolu gosterilirse onlarmn yaptiklarimi baskalarmin da

yapabilecegini belirtmektedir.23

Russell'ln egitime inanmas1 diistincesi Locke’da da aymiyla vardir. Locke egitim
konusundaki inancii soyle ifade etmektedir; Karsilastigimiz insanlarin on tanesinden
dokuzunun iyi ya da koétti, yararl ya da yararsiz olmasi egitimlerinden dolayidir.2%* Cocuklarin
yonlendirilebilirligi tizerine ise sunlar1 sdyler; “Cocuk ruhunun da su 6rneginde oldugu gibi
ayni kolaylikla su ya da bu tarafa yonlendirilebilecegini diistiniiyorum”25 Rousseau ise
konuyla ilgili diistincesini “Dogustan sahip olmadigimiz ama biiyiiylince ihtiyacimiz olan

herseyi egitim yoluyla elde ederiz” ifadeleriyle belirtmektedir.23

Daha 6nce de belirttigimiz tizere Russell’in egitimin giictine inanmas1 konusunda
asiriliga kactigini diistinmekteyiz. Ona gore yetistirilen bireylerde ortak olarak bulunmas:
gereken Ozellikler; canlilik, yiireklilik, duyarlilik ve zeka’dwr. O, bu o6zelliklere sahip
insanlardan olusan bir toplumun, bugtine dek var olanlardan ¢ok farkli olacagmi diistinmektedir.
Bu sekilde kazanimlar saglayan bir egitimin sonucunda mutsuz insan sayisinin ¢ok azalacagini,
hemen herkesin saghkli olacagmni, yashhigin bile ertelenebilecegini ve yoksullugun bitirilebilecegini

savunmaktadir.23”

Russell'm bu dustincelerinin gelecekle ilgili iyi niyetten kaynaklandigini fakat
gerceklesmesinin miimkiin olmadigmi distintiyoruz. Ciinkii sayilan hususlarin sekillenmesinde
egitim etken olmakla birlikte, tek basma belirleyici de degildir. Mutsuzluk ¢ok farkli nedenlerle
dayanan bir olgudur. Saglik ve yoksulluk konular ise agirlikli olarak maddi imkanlarla ilgili
hususlardir. Ozellikle giiniimiizde her dogan giin, yeni bir problemi beraberinde
getirebilmektedir. Boylesine karmasik olaylarla ortlt bir hayatta her problemin

¢oziilmesinin miimkiin olmadigimi diistinmekteyiz. Bu baglamda egitimi tamamen etkisiz

232 Ozden, a.g.e., 5.20.

233 Russell, Egitim Uzerine, s.28.
234 Locke, a.g.e., s.15.

235 Locke, a.g.e., s.16.

236 Rousseau, a.g.e., s.18.

237 Russell, Egitim Uzerine, s.55-56.
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gormek dogru olmadig1 gibi herseyin belirleyicisi olarak gormek de kanimizca dogru
degildir.
2.15) Egitimin Dengeli Olmas1 Gerektigi

Denge; hayatta karsilasilan durumlar veya konular arasmda orta yolu bulma anlamma
gelmektedir. Egitimde denge ise egitim problemlerine ug diistincelerden kacmarak, ¢oztimler
tretmek olarak almabilir. Bu yoniiyle egitimde denge, hayatin bircok alamindan ¢ok daha
onemlidir. Clinkii egitime konu olan insandir. Bu baglamda egitimde yapilan bir hatanin, geri
dontiisti miimkiin olmayan ayrica sonraki kusaklar: da etkileyebilen bir hatalar zincirine doniisecegi

diistintilebilir.

Pekala Russell'm 6ngordiigu egitim dengeli bir egitim gortisti olarak tanimlanabilir mi?
Russell''n uglarda yer alan egitimle ilgili goriisleri var mudir? Varsa bunlar hangi konular:

kapsamaktadir? Bu sorularimiza kisa da olsa cevaplar bularak konuya aciklik getirmeye calisacagiz.

Russell, hayatta dengenin gerekliligiyle ilgili sunlar1 sdylemektedir: “Yasam tehlikelerle
doludur, ama bilge kisi bunlardan kagmilmaz olanlar1 dert edinmez, kacimilabilecek olanlar
konusunda da fazla heyecana kapilmadan temkinle davranir.”2¥ O, bu diistinceyi egitim alanina
uygulamaktadir diyebiliriz. Bu yontiyle ona gore ¢ocukla ugrasirken ihmal ile asir1 ilgi
arasinda ¢ok duyarli bir dengeye gereksinim vardir.2 Acaba egitim a¢isindan ihmal ya da

asir1 ilgi nasil bir sonucu beraberinde getirmektedir?

Kanaatimizce egitim alaninda yapilacak her asirilik ya da tam zidd1 olarak ilgisizlik,
egitimi ya geri doniisti zor bir yola sokacak ya da egitimde giiven problemi yaratacaktir.
Haliyle her iki durumda da egitim siireci zorlasacaktr. Thmal, gocugun basibos yetismesine;
kendine ve topluma siirekli ayakbag: olacak tutum ve davranislari benimsemesine sebep
olabilecektir. Asir1 ilgiyle yetisme durumunda ise gocuk hayatin her safhasinda kendisine
ozel davranilmasini isteyecek kadar bencil olabilecektir. Egitimde hakim bir deger olarak
bireyin énplana ¢ikarilmasi zaten belli oranlarda insanlar1 bencil diisiinmeye itmektedir. Bir
de asir1 ilgi devreye girdiginde -abartil1 bir deyimle- insan kendini kii¢tik daglar1 yaratan

birisi gorme egilimi tasiyacaktir.

Denge konusuyla ilgili olarak Russell’in tizerinde durdugu ikinci husus egitimde
oncelik verilen konular agisindan dengenin korunmasi meselesidir. Bu baglamda o, insani

sadece bilen, sadece zevk almak igin yasayan; egitimi devlete itaatkar vatandaslar yetistirme

238 Russell, Egitim Uzerine, 5.82.
239 Russell, Egitim Uzerine, s.61.
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olarak goren vb. bircok hususun temelinde, egitime dengeli bir yaklasim sergilenmemesini

gostermektedir.240

Gecmis egitim anlayislar1 konusunda degindigimiz tizere yakin zamana kadar
insana biitiinciil bir yaklasimin sergilenmemesi, bu egitim goriislerinin insani sadece tek
yoniuntiyle onplana cikarmasi elestirilebilecek hususlarinda basinda yer almaktadir. Bu
yoniiyle Russellin egitim anlayisinin “dengeli” niteligini tasidigini sdyleyebiliriz. Bununla
birlikte Russell’in din egitimi konusunda hayatin gercekligine uygun ve tutarl bir gortise
sahip olmadigini soyleyebiliriz. O, adeta dinin biittin koétiliiklerin kaynagi oldugunu,
insanlarin bugtine kadar -kendi donemini kastediyoruz- mutlu olamadilarsa bunun
temelinde dinin yer aldigini belirtmektedir.2#! Bu baglamda Russell’in egitim gortistintin din
egitimi istisnasiyla -yukarida deginildigi sekliyle- dengeli bir egitim gortisii oldugunu
soyleyebiliriz. Din egitimi konusuna genis bir bicimde ileride deginecegimiz i¢in burada bu

kadariyla yetinmek istiyoruz.
2.16) Egitimin Gelistigine Inanmasi

Avrupa kaynakli olmak tizere kisaca bahsettigimiz egitim anlayislarinda -ayrica Russell'm
gecmis milletlerle ilgili kendi verdigi orneklerde- goriilecegi tizere insanlik, egitimin kilometre
taslar1 olarak da nitelendirilebilecek bircok degisim yasamistir. Kanaatimizce bunun temelinde
insanin kendine bakisinin degismesi yatmakta ve bu baglamda bakisin degismesi egitimi de

etkilemis ve etkilemeye devam etmektedir.

Bu yontiyle Russell, egitimdeki degisimin iyi yonde oldugu kanaatindedir. Onun egitimin
gelistigine olan inanci, ilk olarak gegmisteki toplumlarm egitim anlayislariyla kendi dénemindeki
egitim anlayisim karsilastirirken ortaya ¢ikmaktadir. O, gegmis egitim anlayislarimi bircok yonden
elestirmekte??2, cagdas egitimde bu konularda daha bilimsel bir yontem uygulandigm
vurgulamaktadir. Ayrica gelecekte gelistirilecek yeni yontemlerle kendi donemindeki 6gretimden
daha fazlasmin kazandirilacagimi ongormektedir. Bu yoniiyle Russell, bebeklik ve ilk ¢ocukluk
donemlerinin 6neminin anlasilmasi, disiplin konusunda eski diistinceden vazgegilmesi2*
gibi hususlar1 gozoniinde bulundurarak egitimin son yillarda koktenci bir bicimde

degistigini dustinmekte ve yillar gectikce egitim sayesinde daha iyi anlasilacak yararl etkiler

240 Russell, Egitim Uzerine, s.39.

241 Russell, Egitim Uzerine, s.52; s.141.
242 Russell, Egitim Uzerine, 5.35-39.
243 Russell, Egitim Uzerine, s.28.
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saglanacagini ongormektedir.2#
2.17) Cocuga Basar1 Duygusunun Yasatilmasi

Russell’a gore yasam boyunca insani c¢aba gostermeye iten neden, baslangigtaki
zorluklardan sonra varilan basari duygusunu yasamaktir.245 Bir anlamda Russell, egitimde
cocuklarin motive edilmesiyle zorluklara gogtis gereceklerini, basar1 duygusunu yasadiklarinda
da farkli problemlerin asilmasinda bunu kullanabileceklerini diistinmektedir. Biz bu

uygulamaya kisaca, cocugu basar1 faktoriiyle motive etme diyebiliriz.

Aslinda basari, giiven duygusuyla baglantili bir kavram olarak diistiniilebilir. Buradan
kendine giivenemeyen insanlarin basarili da olamayacaklari sonucunun c¢ikarilmast dogruluk
pay1 tasiyan bir degerlendirme olacaktir. Bu yoniiyle anne babalar, ¢ocuklarindaki giiven
duygusunu pekistirmek icin, onlar1 yapict etkinliklerle mesgul olabilecekleri bir ortam
hazirlamalilar ancak verecekleri gorevin cocugun yetenek ve kapasitesini asmamasina 6zen

gostermelidirler.246

Pekala Russell, cocuga basar1 duygusunun kazandirilmasinda nasil bir yontem

uygulanmasini istemektedir?

Russell’a gore cocuga basar1 duygusunun kazandirilmasimnda uygulanmas: gerekenleri

su sekilde siralayabiliriz;247
»  Cocugun basarili olabilecegine inanmasi gerekir.
»  Basari ne kadar zor olursa o 6l¢tide haz verir.

»  Basarmin heyecanini veren sey, yeni edinilmis ya da tam emin olunmayan bir

beceridir.

Russell’a gore, basarili olabilecegine inandirilabilmesi igcin en basta ¢ocugun kesin
olarak basaracagi basit uygulamalarla ise baslanmalidir. Cocuk burada belli bir 6zgiiven
kazandiktan sonra isin veya problemin zorlugu kademe kademe artirilmalidir. Ciinkii
zorlastirma olmadigr takdirde ¢ocukta nasil olsa yapabiliyorum diistincesi dolayisiyla kendine
asir1 given olusacaktir. Bununla birlikte zorlastirma ¢ocugun seviyesini kesinlikle asmamalidir.
Russell boyle bir durumda ¢ocugun yilgmlig: cok cabuk kabullenecegini diistinmektedir. Ayrica

o, miimkiin oldugu kadariyla hayatin bircok alaninda cocuga basar1 duygusunun yasatilmasin

244 Russell, Egitim Uzerine, s.31.

245 Russell, Egitim Uzerine, s.66.

246 Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, s.141.
247 Russell, Egitim Uzerine, 5.94-95.
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istemektedir.

Cocuk hayatta cok farkli olaylarla karsilasacagma gore farkli ilgi alanlarndan da
basarilara ihtiyac1 vardir. Bu yoniiyle yeni 6grenecegi ve ozellikle uygulayabilecegi bircok
hususta cesaretlendirilmelidir. Ciinkii 6zgiiveni gelismis bir cocugun ileriki hayatinda bircok
probleme gogiis gerebilmesi kolaylasacak bu baglamda cocuk sorumluluk almaktan

cekinmeyecektir.
2.18) Cocugun Kapasitesinin Zorlanmasi

Russell; zorluklarm, cocugun gelismesinde faydali oldugunu bu yoniiyle hayatin
gercekleriyle karsilastiginda cocugun yilgmlik gostermeden ayakta kalabilmesi icin bunun gerekli
oldugunu diistinmektedir. Bu sebeple ona gore cocuga anlayabildiginden daha az degil daha ¢ok
seyler anlatilmas1 gerekmektedir. Ciinkii cocugun anlayamadig1 boliimiin, onun merakmi ve dii-

stinsel tutkularmi uyaracagin diistinmektedir.248

Aslinda Russell'm konuyla ilgili diistincesi Locke’'un =zorluk anlayisina
benzemektedir. Locke, cocugun asir1 korunan birisi olmasini istememektedir. Cocuklarin
miicadeleci yetismesi igin tedrice dikkat edilerek zorlanmalarini istemekte, bunun hem beden

hem de ruhsal yonden cocuklarin gelismeleri yoniinde yararli olacagini diisinmektedir.

Bugtinkii egitim anlayisinda ise cocugun seviyesi dikkate almarak egitimin ytirtitiilmesi
ongoriilmekte bu yontiyle ‘cocugun anlamasi’ egitimde belirleyici rol oynamaktadir. Ciinki
¢ocugun icinde bulundugu gelisim cagina uygun zorluk derecesindeki sorunlarla ¢ocugu
basbasa birakmak, onlarin bu zor sorunlarla miicadele ederek ugrasmasma olanak vermek,
kendine gtivenli, sorun ¢ozme becerileri gelismis bireyler olarak yetismeleri igin gerekli

gorilmektedir.2+

Kisinin kapasitesinin zorlanmasi, kisisel gelisim konusunda tizerinde 6zellikle durulan
hususlardan birisidir. Bu anlamda tarihte iz birakmis bir¢ok insanin kendini heba edercesine

zorladig1 ve ¢ok biiytik basarilara imza attigina kaynaklarda deginilmektedir.250

Yukaridaki bilgi ve degerlendirmelerden, ¢ocugun makul bir oranda zorlanmasmin
onu gelistirdigi sonucunu cikarabiliriz. Bu yonitiyle Russell’in diistincesi, cocugun kapasitesinin
tizerinde zorlanmasmin cocuga saglayacag1 kazanimlar yoniiyle dikkat cekmektedir. Bu goriis

kisisel gelisim alaninda savunulan gortise yakinlik arz etmektedir. Bu alandaki basarilar ve

248 Russell, Egitim Uzerine, 5.114.
249 Ciiceloglu, Dogan, Igimizdeki Cocuk, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1998, 5.54-55.
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rekorlar da dikkate alindiginda Russell'in fikrinin kazanimlar acisindan -giintimtizdeki

goriislerden- daha yararli olacagt kanisindayiz.
2.19) Yararlh Bilginin Ogretilmesi

Russell gengliginde zamaninin énemli bir boltimiint Latince ve Yunanca dgrenmek igin
harcadigini pismanlikla ifade etmektedir. Fransizca ve Almanca’nin daha kolay 6grenilecegini,
bircok yarar1 sebebiyle Latince ve Yunancaya karsi Fransizca ve Almanca'nin karsi konulamaz bir

tistiinlige sahip oldugunu dustinmektedir.25!

Benzer bir diistince Locke ve Rousseau’da da vardir. Her iki diistintir, yararlilig: olgiit

alarak cocuklara Latince ve Yunanca ¢gretilmesinin gerekli olmadigini belirtmektedirler.252

Buradan Russell''ln tamamen pragmatist bir yaklasim sergiledigi de
anlasilmamalidir. Daha once belirttigimiz gibi Russell’in yararlilik olctitiinde sinirlar:
vardir. O, bir bilim su an igin ise yaramiyorsa ugrasilmasi gereksizdir dememektedir. Bu
baglamda bir konunun kavranmasi igin zor bir teknik zorunlu ise, uzmanlarin egitilmesi

disinda, konunun da kendi iginde yararli olmasini istemektedir.25

Diger yandan Russell'n yararlilik o&lgtiti Locke’da su sekilde ifadesini bulur;
“Sagduyuya sorulsa, hayatlarinda bir daha pek diistinmeyecekleri ve distinmelerinin de
gerekmeyecegi ‘rvir zivirla’ cocuklarmn kafalarini doldurmak yerine, biiytidiiklerinde
kendilerine yararli olacak seyleri edinmeleri i¢in zamanlarimi harcamak gerektigini soyleyecek-

tir; tistelik bu “1vir ztvirdan” geriye kalacak olan sey onlara sadece zarar verecektir.”25

Bugtinkt Bat1 Kultiirtintin temeli olarak kabul edilen Latin ve 6zellikle de Eski Yunan
Medeniyetlerinin dilleri, yiizyillarca Avrupa’da en 6nemli dersler arasinda yer almistir. Bu
baglamda egitimde yararli olup olmadig1 veya ne kadar yararl olacagi pek de sorgulanmamus,
bu dillerin 6grenilmesi ve dgretilmesi gerektigine bir dogma gibi inanilmistir. Halbuki bilginin
ve zamanin ne kadar kiymetli oldugu ortadadir. Dolayisiyla yapilmas: gereken; egitimde
gelenegin faydaci bir yaklasimla sorgulanmasi, egitimin gelenekten yararlansa da icinde

bulunulan donemin 6zellikleri dikkate alinarak sekillendirilmesidir.

Ge¢mis milletlerin egitiminden bahsetmesi, bu egitim sistemlerinde olmasi ve

olmamas1 gerekenleri belirlemesi yontiyle Russell'm gelenege faydaci bir yaklasim

250 Saygin, Oguz, Negatif Limanlardan Pozitif Sulara, Hayat Yayinlari, Istanbul, 2004, s.75; Ayrica bkz. Bozdag,
Muhammed, Ruhsal Zeka, Nesil Yaynlari, Istanbul, 2005.

251 Russell, Egitim Uzerine, s.21.

252 Rousseau, a.g.e., s.72.

253 Russell, Egitim Uzerine, 5.22.
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sergiledigini diisinmekteyiz. Bununla birlikte onun, egitimde yararlihig:r tek amag olarak
gormedigini fakat yararlilik olciitintin egitimin her alaninda bir faktor olarak yer etmesini
istedigini soyleyebiliriz.

2.20) Gergek¢i Olusu

Russell kendi belirledigi egitim amaclarmnin gerceklestirilmesi halinde gelecegin cok
daha giizel olacagi belirtmektedir. Russell'mn ¢ngoriilerini gelecekle ilgili giizel temenniler
olarak kabul etmis, egitimin nihayetinde sihirli bir degnek olmadigini belirtmistik. Bu
ongortileri istisna tutulursa egitimle ilgili olmak kaydiyla, Russell'in teori ve pratikte gercekci

bir diistintir oldugunu soyleyebiliriz.

Russell’in gercekgi olusu en basta tarihi miras1 yorumlarken goze carpmaktadir. Gerek
kendi milletinin gerekse diger milletlerin egitim anlayislarmi degerlendirirken yapilan
yanlislar1 orneklerle aciklamasinda bu goriilebilir. Ayrica ge¢miste verilen egitimin nasil
sonuglar dogurdugunu oysa ki olmas: gerekenlerin ¢ok daha farkli olacagini gayet anlasilir ve

mantikli bir bicimde izah etmesi kanaatimizce onun gercekgi bir egitimci oldugunun ispatidir.

Ayrica Russell, cocuklarin diinyadaki savaslar, haksizliklar, ahlaksizliklar vb. koti
olaylardan haberdar edilmeden yetistirilmesini savunan egitimcilere kars1 ¢ikmaktadir. Ona gore,
hayat nasil ise cocuk bunun bilgisini edinerek yetistirilmelidir.255 Bu yontiyle o, egitimin hayattan

kopuk bir bicimde ytirtitiilmesine kars1 ¢cikmaktadir diyebiliriz.

Onun gercekgi olusu, cocugun oldugu gibi kabul edilmesinde de ifadesini bulmaktadir.
Hayatin gercekligine dikkat edilmesini istemekle beraber Russell, cocugun da oldugu gibi kabul
edilmesini ve buna gore yetistirilmesini istemektedir. Bu diistincesini su ctimlelerle ifade etmektedir;
“Cocugun dogasina gozlerimizi kapamanin ya da onun farkli olmasmi dilemenin bir yarar1 yoktur.
Eldeki hammaddeyi oldugu gibi kabul etmeliyiz, onu bagka bir madde icin gegerli olabilecek yollarla

islemeye, kalkmamaliy1z.” 25
3) DEGERLENDIRME

Yukaridaki bilgi ve degerlendirmelerden Russell'in egitim konusunda ge¢mis egitim
anlayislaria bircok konuda karsi ¢iksa bile onlardan yararlandig1 ve ge¢misten farkli olarak
yetistirilecek nesillerin dzgtirltigine 6zel bir 6nem verdigini sdyleyebiliriz. Buradan onun

hayalci -idealist de diyebiliriz- bir diistiniir olmadig1 sonucunu ¢ikarabiliriz.

254 Locke, a.g.e., s.109.
255 Russell, Egitim Uzerine, 5.139.
256 Russell, Egitim Uzerine, s.101.
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Russell'in kendisi, ¢ocuklar1 ve cevresinden gozlemleri sonucu edindigi bilgi ve
tecrtibeleri aktarmasi yoniiyle egitim acisindan anlasilir ve uygulanabilir bir metot gelistirdigi
soylenebilir. Giintimiiz egtiminden farkl1 olarak Russell, cocuklarmn makul olmak kaydiyla her
alanda zorlanmalarmi istemekte bu sayede ileriki donemlerde hayatin ac1 yonleriyle
karsilastiklarinda dayanma gtiglerinin artacagini savunmaktadir. Bu yoniiyle degerlendirilmesi

ve denenmesi gerektigine inandigimiz bir metot tavsiye etmektedir.

Bir diger farklilik olarak: cocuklarin dogustan ne iyi ne de kotii oldugunu savunmasi
bugtine kadarki hakim gortislerden farklilik arz etmektedir. Bununla birlikte nétr kabul ettigi

bir varlik olarak insanin egitim vesilesiyle istenen 6zellikleri kazanabilecegi gortisiindedir.

Glntimuz egitiminde bir eksiklik olarak gordtigimiiz annelik egitimi hususuna
Russell onem vermektedir. Aynu titizligi ilk alt1 yas egitimi i¢in de tasimaktadir. Cocugun ilk alt1
yasta kisiliginin btiytik bir kismmin sekillendigi dustincesinden hareketle bu, tizerinde
diistntilmesi gereken bir degerlendirmedir. Ciinkii deneme yanilma yontemi ve kulaktan
dolma bilgilerle yiriitiilen bir anlayisla ¢cocuklara egitim verilmesi gelecek kusaklar1 kobay gibi

kullanmak anlamina gelecektir.

Diger yandan gtincel bir kavram olarak egitimde demokrasi kavramina yaklasim
kanaatimizce Russell’in 6nemli diistincelerinden birisidir. Soyle ki o, kuru bir esitlik adina daha
kabiliyetli c¢ocuklara ve daha c¢ok imkanlara sahip ailelerin ellerindeki bu firsati
degerlendirmemelerine kesinlikle kars1 ¢ikmaktadir. Bu baglamda bilim ve teknolojinin ayrica
tarihteki bircok ilerlemenin bu ayricaliklar sayesinde ortaya ciktigr diistintldigiinde Russell'in
gortistine katilmamak elde degildir. Fakat Russell sanki bir celiskiye de bu goriisiiyle beraber
diismektedir diyebiliriz. Ctinkd o, 6zel 6gretmenler eliyle egitimin yurutiilmesine daha genel
anlamda soyleyecek olursak ¢zel okullara karsi ¢ikmakta, biitiin egitim stireglerinin devlet
eliyle yurtttlmesini ongormektedir. Bu iki diistince kanaatimizce birbiriyle celismektedir.
Giuintimtizde 6zel okullarin egitim igindeki yeri ve énemi anlasilmis olup devletler bu alanda
ayricaliklar bile tanimaktadir. Bu yoniiyle Russell'm 6zel 6gretmen konusundaki goriistintin

tutarli oldugunu soyleyemeyiz.

Ayrica Russell egitimde zekaya abartili bir anlam ytiklemekte bununla birlikte
verilecek egitimin sonuglarindan beklentileriyle -gelecek tahminleriyle- idealist bir yaklasim
sergilemektedir. Oysa ki, zekanin ¢ocugun aldig1 egitim acisindan 6nemli bir yeri olmakla
birlikte cevre faktorii dikkate almmadan -hatta cevre bile buna uygun olsa- Russell'in

ongordugi sekliyle istenen sonucu verebilecegi mimkiin goriinmemektedir. Aym dustinceyi
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Russell'in gelecek 6ngoriisii icin de tasimaktayiz. Ciinkii o, egitimi sanki sihirli bir degnek gibi

gormekte, egitim sayesinde diinyada yapay bir cennet olusturulacagi kanaati tasimaktadar.

Russell’in egitim anlayisinda amaci ve dnplana ¢ikardigr hususlar belirledikten sonra
egitimde en 6nemli yer isgal etmesini istedigi kisilik egitimi konusuna ge¢mek istiyoruz. Bu
baglamda Kisilik egitimi nedir, bu egitime ne zaman baslanmalidir? Kisilik egitiminde hangi
yontemler kullanilmahdir? Istenen kisilikte bir birey hangi ozeliklere sahip olarak ya da
hangilerinden uzak yetistirilmelidir? Bu vb. sorulara Russell’da Kisilik Egitimi bashg1 altinda

cevaplar bulmaya calisacagiz.
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IKINCI BOLUM

BERTRAND RUSSELL'DA KiSILIK EGITIMI

Kisilik nedir? Kisilik egitimi nedir? Russell'm kisilik egitiminde degindigi konular
nelerdir? Bu vb. sorular bu bashk altinda acgiklik getirmeye calisacagimiz cerceyi

olusturmaktadir.

Sozliikte kisilik; bir kimseye has, onu baskalarindan ayiran nitelik, sahsiyet, bireyin

dogustan getirdigi ve sonradan kazandig1 6zelliklerin bir biittinii olarak tanimlanmaktadir.257

Bir baska tanimda kisiligin; bireyin, i¢ ve dis cevresiyle kurdugu, diger bireylerden
aywrt edici, tutarll ve yapilasmis bir iliski bicimi oldugu belirtilmektedir.2® Tanimlardan
hareketle kisilik i¢in duygularimiz, yeteneklerimiz, giidiilerimiz, mizacimiz, sosyal, fiziksel-
psikomotor ve bilissel ozelliklerimiz, karakter ve degerlerimiz, inanglarimiz, tutumlarimiz,
gortislerimiz vb. tim o6zelliklerimizi icinde barindiran®® 6zellikler biittintidiir diyebiliriz. Bu

yoniiyle bireyi diger insanlardan ayiran temel 6zelliklerden biri oldugunu da soyleyebiliriz.

Bu baglamda bireyin tutum ve davranslarini tiim yonleriyle etkiledigi icin kisilik,
egitimin kendisine hedef edindigi -kanaatimizce- en 6nemli alandir. Bu yoniiyle Russell’in
egitim konularmin biiytk bir kismin kisilik egitimi baglaminda ele almasi, yetistirilecek
bireylerde bulunmasi gereken dort ozelligin kisilikle yakindan alakasi, zihinsel egitimden
ziyade Kkisilik egitimini onplana ¢ikarmasi, onun kisilik egitimine verdigi 6nemi ortaya

koymaktadir.

Verilen 6nemle birlikte Russell’in bireylere kazandirilmasimi istedigi kisilik 6zellikleri
nelerdir? Russell’m yetistirilmesini hedefledigi birey hangi 6zelliklere sahip olmalidir? O, neden
sadece bu 6zellikleri ele almistir? Bu kisilik 6zellikleri kazandirilirken nelere dikkat edilmelidir?
Sorularina vermeye calisacagimiz cevaplar kanaatimizce Russell kisilik egitiminin

anlasilmasinda katkilar saglayacaktir.
[k olarak Russell'mn kisilik egitiminde din ve ahlakin yerini belirlemeye calisalim.
1) DIN VE AHLAK EGITiMi

Dine karsit bir gortis gelistirmeyen diistintirler tarafindan genel olarak din ve ahlak

257 Kamusi Tiirki, Karakusak Basmn ve Yayincilik, Istanbul, 1986; Budak, Selcuk, Psikoloji Sozliigi, Istanbul, 2001;
www.tdk.gov.tr.

258 Cticeloglu, Dogan, Insan ve Davranigi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1998; Yavuzer, Haluk, Cocuk ve Sug, Remzi
Kitabevi, Istanbul, 1996, s.169; Kula, Naci, Genglik, Din ve Degerler Psikolojisi, Ed. Hayati Hokelekli, Ankara, 2002,
s.33.

259 Senemoglu, Nuray, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, Gazi Kitabevi, Ankara, 2003, s.78; Basaran, [brahim Ethem,
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konular1 birbiriyle yakindan ilgili birer olgu olarak ele allmaktadir. Bu sebeple biz de din
konusunu, ahlak konusuyla birlikte ele almaya calistik. Her ne kadar biz boyle bir metot belirlesek
de konumuz itibariyle Russell'in din ve ahlak konusuna yaklasrmi nasildir? Ikisini birbirine yakm

gormekte midir?

Sorulara cevap bulmak icin ilk olarak Russell'in din konusuna yaklasimini belirlemeye

calisalim.
1.1) Din Anlayis1

Insanlarmn diisiince ve davranislarini, diinyaya bakis agilarmi, dillerini, sanatlarma,
kiilttirlerini kisaca hayatin biittin sahalarm etkileyen bir deger olarak dinin, egitimin amaglarma,
yontem ve tekniklerini, egitim uygulamalarmi kisaca biittin olarak egitimi de etkileyecegi genel
kabul goren bir husustur.2¢0 Bu baglamda egitime hedefler gostermesi, sinirlar cizmesi, bilgiler
vererek egitimin amacii belirlemesi vb. dinin egitime bashca etkileri olarak diistintilebilir.
Yukarida deginildigi tizere ilkcaglarda Hinduizm ve Budizm’in; Ortacag’'da ise Islamiyet ve
Hristiyanhigm egitim tizerindeki etkileri2! de gtz ontinde bulunduruldugunda dinin, egitim
anlayislarini genis bir sahada etkiledigini hatta -bu donemler igin- egitime tamamuyla dinin ve din

adamlarmin sekil verdigini sdyleyebiliriz.

Yukaridaki bilgilerden hareketle Russellm dine bakisin1 belirlememizin, egitim
goriistinii anlamamiz agisindan faydali olacag1 kanaatindeyiz. Bu baglamda Russell’a gore dinin
kaynag1 nedir? Din, bilimin konusu olabilir mi? Dinin insanliga kazandirdig: ya da kaybettirdikleri
var midir? Egitimde dinin yeri ne olmalidir? Bu vb. sorularla Russell'in dine yaklagimini ayrica

buradan hareketle onun din goriistiniin egitime yansimalarim tespite ¢alisacagiz.

Konuya giris yapmadan 6nce bir hususa deginmemiz yerinde olacaktir. Russell, “din”
kavramiyla genel olarak Hristiyanlig1 kasdetse de ileride yer yer konu olacag: {izere Hristiyanlik
disinda islamiyet, Musevilik, Hinduizm, Budizm, S$intoizm vb. bir¢ok dinin inan¢ ya da
uygulamalarin1 da kasdetmektedir.22 Bu sebeple Russellmm “din” ifadesinden genel olarak
Hristiyanlik anlagilmali fakat bu ifadeyi sadece Hristiyanlik icin kullanmadigr da gozden uzak

tutulmamalidir.

[lk olarak Russell’a gére dinin kaynagi konusuna deginmek istiyoruz.

Egitim Psikolojisi, Nobel Yaymn Dagitim, Ankara, 2005, s.49.

260 Erden, Miinire, Ogretmenlik Meslegine Giris, Alkim Yaynlari, fstanbul, 1998, s.91; Ozyurt, Selahattin,
Ogretmenlik Meslegine Giris, Adapazari, 1999, s.83.

261 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.8; Ulken, a.g.e., s.48; Bayrakls, a.g.e., s.10.

262 Russell'in Hristiyanlik’tan sonra tizerinde en fazla durdugu dinler uzakdoguda yayilan: Budizm, Konfiigyanizm,
Taoizm gibi dinlerdir. Bkz. Russell, Sorgulayan Denemeler, s.70.
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1.1.1) Dinin Kaynagz

Dinin kaynag1 konusunda ilgili eserlerde genel olarak ilahi olan ve olmayanlar bi¢ciminde
ikili bir tasnif soz konusudur.263 Russell'n icinde yetistigi kiiltiir ve medeniyetin genel kabulii
olarak Hristiyanlik bu yoniiyle ilahi olan dinler sinifinda yer almaktadir. Dolayisiyla Hristiyanliga
gore din “ilahi” yani bir ytice varlik tarafindan insanliga gonderilen kurallar biittinii olarak kabul

edilmektedir264.

Hristiyanhigin “din” kavramindan ve kaynagindan anladigi kisaca bunlardir. Fakat
Russell, icinde yetistigi kiiltiirtin bir kabulii olan din ve dinin kaynagi konusunda farkh
diistinmektedir. O, ilk olarak dinin kaynaginda insanlarda bulunan korku duygusunun yer
aldigini265, insanlarin 6zellikle tabiattan korkmalar1 sebebiyle din kavramini ortaya ¢ikardiklarmi
ileri stirmektedir.2¢ Bu diistincesini bir benzetmeyle su sekilde agiklar: “Insan, korktugu igin
kendisini koruyacak kuvvetli bir agabeyi olmasimi istemekte, Tanr1 inanc1 da bu istege en uygun
karsiligr vermektedir.”27 Bu yontiyle Russell, dinin ilahi kaynakli bir fenomen olmadigm,

insanlarin ihtiyaclarina yonelik olarak tirettikleri bir kavram oldugunu dustinmektedir.

Ona gore ikinci olarak dinin kaynagy, eski dogu despotizmleridir.28 Bu baglamda dini,
dogu toplumlarimnin tirettigi baski unsurunu da iginde barindiran bir diger ifadeyle insanlara baski
uygulayabilmek ya da onlar itaat altinda tutabilmek igin yoneticilerin ya da din adamlarmin

ortaya koyup uyguladiklar: bir ara¢ olarak diistinmektedir.

Tim bu distincelerden hareketle Russell, Tanr1'y1 insanin icat ettigini2®® dolayisiyla
dinlerin ilahi bir kaynag olmadigini, insanlarn duygu agirlikli olmak tizere cesitli ihtiyaclar
sebebiyle dinlere inandiklarmi ve sorgulamaksizin nesillerine aktardiklarmi diistinmektedir.270

Dikkat edilirse Russell'm sadece Hristiyanligin kaynagmdan degil biittin dinlerin bu iki kaynaktan

263 Genel olarak boyle bir tasnif ilahi dinlere inanan insanlar tarafindan yapilmaktadir. Ciinkii “ilahi olmayan”
kavramiyla insan eliyle tiretilmis dolayisiyla yanlis bilgiler ihtiva eden bir din anlayisiiin varligi tizerinde
durulmaktadir.

264 Aydin, a.g.e., s.12; Topaloglu, Bekir, vd., islam’da Inanc Esaslari, Camlica Yaynlari, Istanbul, 2004, s.22.

265 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.203; s.20.

266 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.49. Dinin kaynaginin korku oldugunu savunan bir diger diistintir Herbert
Spencer’dir. (Aydin, Mehmet, a.g.e., 5.34)

267 Dalkilig, Bayram, Bertrand Russell 20. Yiizyilda Bir Ateist Diistiniir, Kenddzti Yayinlari, Konya, 2000, s.101.

268 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.21.

269 Dalkilig, a.g.e., s.13.

270 Genel olarak ateist diisiiniirler Tanr1 diisiincesinin,

-insan zihninin bir tirtinii oldugunu,

-insanlarin ¢ocukluklarindan itibaren dini duygu ve diistinceleri tanimalariyla Tanrinin gercek bir varlik olduguna
inandiklarini,

-gercek nedenlerini bilmedikleri doga olaylar1 karsisindaki korku ve saskinliklarindan kaynaklandigini

-herhangi bir objeye biiyiikliik isnat etmek ve onun yiice oldugunu var saymaktan kaynaklandigini ileri
stirmiislerdir. (Topaloglu, Aydin, Tanritanimazligin Felsefi Boyutlar1 Teizm ya da Ateizm, Kakniis Yaynlari,
Istanbul, 2001, 5.128-129) Yukarida siralananlardan ilk iki husus Russell’da ayniyla mevcuttur.
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beslendigini ifade etmesi onun biittin dinlerin insan mahsulii oldugunu savunmasiyla ayni1 anlama

gelmektedir.

Dinin kaynagi konusundaki dustinceleri boyleyken Din Felsefesinin konu edindigi,
Tanrimin varlig: ile ilgili deliller konusunda bir felsefeci olarak Russell'in goriisleri nelerdir?

Simdide bu soruya cevap bulmaya calisalim.
1.1.2) Tanr'nin Varligiyla Ilgili Deliller

Tanr1'nin varlig: ile ilgili deliller konusu Din Felsefesinde énemli bir yer tutmaktadir.27!
Biz bu delilleri kisaca Tanrimmn varligmin akilla agiklanmaya calisilmasi olarak diistinebiliriz.
Tarihi stirecte herhangi bir dine inanan ya da inanmayan bircok dustntir, delillerin tutarlili1 ya da
tutarsizligr hakkinda goriisler ileri stirmtistiir. Bu yontiyle konu, Tanri’nin varligim ya da
yokulugunu ispatlama seklinde degil de, delillere getirilen birer elestiri olarak Russell'in da

irdeledigi bir alandr.

Russell'in deliller konusunda getirdigi elestirilere deginmeden 6nce onun dinin insanlara
aktarihisindan hareketle vardig1 bir sonuca deginmek istiyoruz. Ciinkii Russell’'m vardig1 bu sonug

bir anlamda deliller konusuna bir giris niteliginde diistintilebilir.

Russell, dine inanmanmn kokeninde taklidi gormektedir. Bu diistincesini “Insanlart
Tanri'ya inanmaya gotiiren sey, hi¢ de bir zihin muhakemesi degildir. Cogu insanin Tanr1'ya
inanmasi kiiciik yastan oyle yetistirildikleri icindir” diyerek belirtmektedir.22 Bu baglamda o,
insanlarin dine inanmalarmin tizerinde diistinerek vardiklar1 bir sonug olmadigini, anne babalarm
taklit yoluyla dine inandiklarmmi dolayisiyla dinin akilla kabul edilmedigini fakat 6grenmeyle
benimsendigini kabul etmektedir.2”? Dolayisiyla delillerin, var kabul edilen bir varlik hakkinda

tiretildigini ileri stirmektedir.

Russell, eserlerinde Tanrimmn varhig:r ile ilgili delilleri genis bir bicimde
degerlendirmektedir.’4 Bu degerlendirmeler din ile egitim iliskisini diistinerek belirledigimiz
hedefin disinda yer almaktadir. Bu sebeple delillere itirazlarmni belirtmeden, Russell'in genel

olarak deliller ile ilgili goriislerine deginmenin daha yararh olacagini diistiniiyoruz.

Russell, Tanr1'nin varligimin ispatlanmasi konusunda one siirtilen delillerin arkasinda,

271 Delilleri basliklar halinde su sekilde verebiliriz; Ontolojik Delil, Kozmolojik Delil, Nizam ve Gaye Delili, Dini
Tecriibe Delili, Ahlak Delili, vb.

272 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.13.

273 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.18.

274 Dalkalig, a.g.e., s.56-58.
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genellikle insanlarin inanglarim1 rasyonellestirme c¢abalarmin yattigini diistinmektedir.27
“Tanr’'nin varligina inananlarin ileri stirdiikleri bircok deliller varsa da, ben diistindiim ve hala
da diistintiyorum ki, bunlarmn hicbiri gecerli degildir. Tanr1'nin varligina inanmak istegi olmasa,

kimse bu delilleri kabul edemezdi.”276

Ayrica o, “Hristiyan Tanr1's1 var olabilecegi gibi, Olimpos'un, eski Misir'in, Babil'in
tanrilar1 da var olmus olabilir. Ama bu varsaymmlardan hicbiri, bir 6tekinden muhtemel
degildir”"?”7 diyerek dinin kaynag konusundaki tutumunu burada da sergilemektedir. Kisaca
“ilahi” kokenli bir din anlayisii mimkiin gormemekte diger bir ifadeyle dinlerin hepsinin insan

eliyle tiretildigini kabul etmektedir.

Bu yontiyle delillerin, Tanri'nin varlig1 kabul edildiginde anlam ifade edebilecegini
fakat bu delillerin inanmayan bir insan igin herhangi bir anlam ifade etmedigini dolayisiyla
delillerin inanca gotiiremeyecegini belirtmektedir. Deliller konusundaki gortisii bu olmakla
beraber Russell'm diistincesinde Tanrimin varligi, bilime gore ne dogrulanabilir, ne de
yadsmabilir bir konudur.?8 Bu baglamda o, Tanrinin varligmm ya da yoklugunun ispat
edilmesinin miimkiin olmadigmni diistinmektedir. Her nekadar boyle bir agnostik tutumu
benimsemis olsa da Russell, savunduklariyla adeta Tanri’min var olmadigini ispat etmeye

calismaktadir diyebiliriz.

Soyle ki, bir BBC programinda Russell’a sdyle bir soru yoneltilmistir: Eger oldiikten
sonra bir 6teki diinya var da bu diinyada inanmadigmiz Tanri, “Bana nicin inanmadmn” diye
sorarsa ne cevap vereceksiniz? Russell'm bu soruya verdigi karsilik su olmustur: “Tanrim, bana

var olduguna iliskin ni¢in dogru diirtist bir delil gostermedin.”27?

Yine baska bir programda; kendisine ne tiir bir delilin, Tanri’min var olduguna
inandiracag1 sorusuna Russell’in cevabi su sekildedir; “Santyorum ki, gelecek yirmidort saaat
boyunca, gokten benimle ilgili neler olacagini sdyleyen bir ses duysam ve haber verilen bu
olaylarin, bazilar1 da vuku bulma ihtimali son derece zayif seyler olsa, sonra biitiin bunlar vuku
bulmaya baslasa, o zaman belki, en azindan insan tustii zeka sahibinin varligina

inanabilirdim”280 demektedir.

275 Dalkilig, a.g.e., s.56.

276 Dalkilig, a.g.e., s.97.

277 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.47.

278 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.47.

279 Aydin, Mehmet S., Din Felsefesi, L.L.F.V. Yaynlari, [zmir, 2002, 5.232.

280 Dalkilig, a.g.e., s.121. Ilginctir Kuran'in bahsettigi sekliyle farkli ayetlerde toplumlara gonderilen peygamberlere,
kavimlerinin ileri gelenleri tarafindan yapilan itirazlarla Russell'mn itirazlari nasil da benzesmektedir. Ornegin;
Bakara 2/54, Enam 6/111, Isra 17/90-93.
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Goruldiigi tizere Russell, Tanr1'nin varligi konusunda insanlarin taklidi benimseyerek
hareket ettiklerini bunun da rasyonel olmadigini dolayisiyla inanclarini rasyonalize etmek i¢in
bu tiir deliller trettiklerini savunmaktadir. Ayrica Russell'm dinin iman esaslar1 olarak ifade
edilen kisimlarma da itiraz1 vardir. Tanri'nin insanlar tarafindan bulunduguna ilave olarak dini
metinlerin kusku dolu oldugu?!, Hz. Isa'min bir ahlakgi olabilecegini dolayisiyla peygamber
olmadig1??, insanlarin 6liimden korktuklar: icin oltimstizlik bir diger ifadeyle ahiret inancim
tasidiklari2®3 gibi soylemleriyle dinin olmazsa olmazi kabul edilen kisimlarma da elestiriler

getirmektedir.

Pekala Russell, dinin korku ve despotizm kaynakli oldugunu diistindiigiine ve
Tanr’'nin insanlar tarafindan ortaya konan bir kavram oldugunu kabul ettigine gore onun
anladig1 sekliyle dinin, insanlara kazandirdi1 ya da kaybettirdikleri nelerdir? Dinler -genel
olarak Hristiyanlik- insanligin faydasina mu1 yoksa zararina mu islev gormiustiir? Diger bir

ifadeyle Russell’a gore dinin insanlara zarar ya da faydas1 var midir? Varsa bunlar nelerdir?
1.1.3) Dine Inanmanin Sonuclar

Russell’a gore din, dogmatik oldugu icin akla aykiridir.28¢ Dolayisiyla bir insan
duygularmi kullanarak -6grenerek de diyebiliriz- herhangi bir dine inanmakta fakat akliyla
hareket etmedigi icin inanclarin sorgulama geregi duymamaktadir. Boyle bir stire¢ nihayetinde
insanlarda hayatin bircok alaninda dogmatik kurallarla sekillendirilmis bir hayat tarz:

benimsenmesi sonucunu dogurmaktadir.

Dinin dogmatik olmasmdan 6te ona gore Hristiyanlik insanlara zarar veren bir kurum
mesabesindedir. Bu bakimdan Hz. Isa her nekadar sevgi, kardeslik gibi kavramlari vurgulasa bile
dini kullanarak insanlara korku ve dehset salmistir.285 Bu baglamda din, diinyaya zalimlik getirmis
ve nesiller boyunca zalim iskencelere sebep olan bir 6greti durumunda kalmistir. Bir diger ifadeyle
din kavgaciligr artirmaktadir.86 Russell buna somut bir 6rnek olarak birinci diinya savasmi
gostermektedir. Ug imparatorun da sofu oldugunu, savascilarin da sofu oldugunu fakat sofulugun

insanlarin birbirlerini 6ldiirmeye yarayan bir argtiman olarak kullanildigin1 diistinmektedir.28”

Diger yandan Russell, dini ve diistince akimlarmi insanlarmn sigidiklar: birer kale olarak

281 Russell, Egitim Uzerine, 5.36.

282 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.4.

283 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.49. Ornegin Russell, kiigiik gocugun 6liim hakkinda bir soru sormast
durumunda ona 6limiin bir daha uyanilmayan bir uyku oldugunu sdylemenin yerinde olacagini belirtmektedir.
(Russell, Egitim Uzerine, s.80)

284 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.4.

285 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.16.

286 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.87.
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gormektedir. Bu dustincesini “Hristiyanlik, sosyalizm, yurtseverlik gibi bir stirti diistince sistemleri,
oksiiz yurtlan1 gibi tutsaklik karsihigi giivenlik saglamak igin hazir beklemektedir. Ozgiir bir
zihinsel yasam bir inancin icine kapanmak kadar sicak, rahat ve ortam saglayic1 olamaz: Disarida
kis firtmalari stirerken bir ocakbasi sicakliginin duygusunu ancak bir inang saglayabilir”2s¢ diyerek

belirtmektedir.

Ona gore, dinin bir sigmak olarak kullanilmas: farkli sonuglar dogurmaktadir. Bunlardan
biri insanlarm, din araciligiyla kullanilmalaridir. Din, insanlardan kendi inang esaslarma
inanilmasim istedigi icin insanlar sunulanlar1 kabul etmekle yetinmekteler yukarida da deginildigi
tizere sorgulama yapmamaktadirlar. Dolayisiyla bundan bazi kesimler -din adamlari, yoneticiler
vb.- faydalanmaktadir. Bu yoniiyle Russell’a gore, din sayesinde insanlar uyutulmaktadirlar.28?
Ayrica ona gore, dine inanma dogruluktan ayrilmayi, gercekleri gormezden gelmeyi
beraberinde getirmektedir. Bu yontiyle o, Teolojide, kisinin Katolik ise Papalarin, Protestan

ise Luther ve Calvin’in giinahlarini gérmezlikten geldigini ileri stirmektedir.2

Dinin bir diger zararin, riyazet?! anlayisiyla birlikte insanlar1 diinyadan elini etegini
¢eken kimseler durumuna getirmesi olarak diistintir.22 Ona gore, bu anlayis diinyada insanlarm

calismamalariyla ve asir1 kaderci bir hayat stirmeleriyle sonuglanmaktadir.

Diger yandan Russell, genellemeler yaparak gelenekten beslenen yanlis anlayis ve
uygulamalar1 da dine mal etmektedir. Konu su sekildedir, “Geleneksel goriise gore
cocuklar annenin sagligimi yikacak kadar sik olsalar, hastalikli ya da deli olsalar, hatta
yiyecek bulmalari miimkiin olmasa bile ailede cocuk yapmanin her zaman hakli ki-
linabilecegi dustintilirdi. Bugtin bu gortisii yalmizca insanhigr kiigik diistiren her seyin
Tanri'nin goérkemini ortaya koydugunu diistinen kalpsiz dogmacilar savunur. Cocuklara
onem veren ya da caresizlere ac1 ¢ektirmekten hoslanmayanlar, bu gaddarlig: hakli kilan
insafsiz dogmalara kars1 c¢ikarlar”2% diyerek geleneksel uygulamalarin beslendigi dine ve

dine inananlara gaddar goziiyle bakmaktadir.

Ayrica Russell’a gore, din kendi koydugu kurallar sebebiyle akademik 6zgiirlige engel
teskil etmektedir.2%* Ona gore, dindar insanlar agik dustincelilik 6zelligine sahip olmadiklar: igin

287 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.213.

288 Russell, Egitim Uzerine, s.53.

289 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.18.

290 Russell, Egitim Uzerine, 5.193.

291 Riyazet igin kisaca nefsin isteklerini kirma diyebiliriz. (www.tdk.gov.tr)
292 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.31.

293 Russell, Egitim Uzerine, 5.151.

294 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.162.
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dini bir kalkan gibi kullanarak, bilimsel ilerlemelere kars: miicadele vermektedirler. Bu baglamda
Russell; dinin insanhiga, uygarliga faydasi olmadigmi?®s, mutlulugun ontindeki bir engel2%
oldugunu savunmakta, insanlari mutlu olabilmelerinin dinden uzaklasmalar1 sayesinde olacagim
ongormektedir. Yukarida siralanan gerekgelerden de hareketle dinlerin hicbirini kabul etmedigini

ve her tiirlti dini inancin giderek yok olmasimi timid ettigini belirtmektedir.2”

Yukarida deginilenlerden hareketle Russell'a gore, din dogmatik oldugu icin aklin
kullanilmasina engel olmakta, insanlarmn sorgulamaksizin bir¢ok diistinceyi benimsemesine zemin
hazirlamaktadir. Buna ilave olarak agik diistincelilik 6zelliginin insanlara kazandirilamamasinin en
onemli sebebi olarak dinin akademik ozgiirliige engel olusunu gostermektedir. Dinden
kaynaklanan bir sorgulama ve acgik diistinceliligin olmayis1 dindar insanlar1 diistince tembelligine
itmekte, bunun bir sonucu olarak diisiinmeden bir yasam olagan hale gelmeye baslamaktadir.
Bununla da kalmmamis dinler kullanilarak insanlar uyutulmustur. Bir diger ifadeyle Russell, din
araciligiyla insanlarm gercekleri gormezden gelme egilimi edindiklerini ditistinmektedir. Bu
baglamda akla aykir1 olan ve insanlara zarardan baska bir sey getirmeyen bircok gelenegin
korumasmmi da dinler iistlenmektedir. Ona gore, din insanlar arasmnda zulmiin artmasinda btiytik
rol oynamus, kardeslige engel olmustur. Riyazet anlayisiyla birlikte insanlar1 diinyadan elini
etegini ceken kimseler durumuna getirmekte tiim bunlardan dolay1 da din insanlar1 mutsuzluga

itmektedir.

Neden Russell bu derece din karsit1 gortisler ortaya koymaktadir? Gergekten Hristiyanlik
stirekli olarak insanlarin aleyhine kullanilan bir din mi olmustur? Bunda kilisenin ya da din

adamlarinm etkisi nedir? $Simdi de bu sorulara cevap bulmaya calisalim.
1.1.4) Hristiyanlarin Yaptig1 Hatalar

Russell, tarihi stirecte Hristiyanlarin -Kilise'nin- yaptig1 hatalara genis bir bicimde

deginmektedir. Konumuz itibariyle bunlarin sadece basliklarin1 vermekle yetinmek istiyoruz.

Russell, engizisyon mahkemelerinin bilim adamlarina yaptig1 zultimlerden?,
hastaliklarin islenen gitinahlar sebebiyle Tanr1 eliyle cezalanlandirma olarak goriildiigiinden2?,

iclerindeki cinin ¢ikmasi amaciyla hastalara yapilan iskencelerden3® Hristiyanlik dolayisiyla

295 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.22.

296 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.44.

297 Dalkilig, a.g.e., s.111.

298 Russell bu gaddarliklara, Giardano Bruno’nun yakilisini (s.17) ve Galileo'nun iki kez yargilanmasin (s.27),
diinyanin déndiigiinii iddia eden kitaplarin yasaklanmasini (s. 27) 6rnek verir. (Russell, Bertrand, Bilim ve Din, Cev.
Hilmi Yavuz, Cem Yaynevi, Istanbul, 1999)

299 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.25; Russell, Bilim ve Din, s.57.

300 Russell, Bilim ve Din, s.62.
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sOz etmektedir.

Ayrica Hristiyan anlayisinin pisligi yticeltip, temizligi asagilamasindan®’!, din adina,
kadinin bastan c¢ikarici olarak goriilmesinden®?, kilise tarafindan cadi avina cikilarak ytizbine
yakin kadmin yakildigindan3®, dine insanlarin sekil verebilmesinden®, riyazet anlayisi
nedeniyle cinsel konularda tabularin olusmasindan3, din adamlar1 arasindaki aile ici cinsel
iliskilerden, ortacagda ahlaka aykir1 islevler goren rahibe manastirlarindan3%, hayatt
zorlagtirdigimma inandigi bosanma ve dogum kontrolii yasagmdan®”?, din adamlarinn
kendilerinin uymadiklar1 kurallara halkin uymasimi istemelerinden3®, dinin emirleri ile
uygulamadaki carpikliklar gibi 15-19. y.y.'lar arasinda din adiyla yapilan yanlislar1 ve zultimleri
hatirlatarak, dinin hayati zorlastirmanin 6tesinde bir islevi olmadigini fakat insanlara sadece

zarar1 dokunan bir kabul oldugunu savunmaktadir.

O zaman Russell, Hristiyanligin sebep oldugunu diistindtigti yukaridaki olay ve
olgulara din olmadan nasil bir ¢6ztim yolu bulmak istemektedir? Bu yoniiyle Russell’a gore din

ile bilim arasmdaki iliskiye kisaca deginmek istiyoruz.
1.1.5) Din ve Bilim

Russell, din ile bilim arasinda uzun ve stirekli bir catismanin var oldugunu, son birkag
yila gelinceye kadar bu catismadan bilimin zaferle ciktigini3® dustinmektedir. Buna gore bilim,
dinin argtimanlarmnin yanlisligini ortaya koyan bir 6l¢ii olarak goriilmekte ayrica bilim ile dinin

uzlasmasinin miimkiin olmadigi ileri stirtilmektedir.

Diger yandan Russell, Hristiyanlikta iyilesmelerin varligindan s6z etmekte fakat bu

kazanimlarm 6zgiir diistintirlerin saldirilar1 sayesinde gerceklestirildigini®!? kabul etmektedir.

Ayrica Russell, bilim ile dini pratik sonuglar tizerinden karsilastirmaktadir. Ona gore
bilim, insanlarin acilarini azaltmadan yana, din ise insandaki zorbaligin ytireklendirilmesinden

yana bir tavir almaktadir3! Ornegin salgin hastaliklar konusunda bilimin bircok faydalari

301 Russell, Evlilik ve Ahlak, Cev. Ender Giirol, Cem Yaymevi, Istanbul, 1999, s.37.
302 Russell, Evlilik ve Ahlak, s.45; Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.24.

303 Russell, Bilim ve Din, 5.65; Russell, Diinyamizin Sorunlari, s.23; Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.206.
304 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.5.

305 Russell, Evlilik ve Ahlak, s.85.

306 Russell, Evlilik ve Ahlak, s.48.

307 Russell, Diinyamizin Sorunlari, s.90.

308 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.13-14.

309 Russell, Bilim ve Din, s.5.

310 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.34.

311 Russell, Bilim ve Din, s.167.
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oldugunu, dinin buna benzer bir iyiligi olup olmadigin1 sorgulamaktadir.?!2 Diinyaya gerekenin
dogma degil, bilimsel arastirma davranisiin olmasmi®®3 ¢tinki evrensel mutlulugu saglayabilecek
bilginin var oldugunu fakat bu amag icin kullanilmasinmn biricik engelinin din oldugunu
soylemektedir34 Dolayisiyla bilimsel diistincenin yayginlasmasiyla insanlarm daha mutlu

oldugunu ve olacagmi diistinmektedir.31>

Bilim, din ve gelecek baglaminda o, dinin tarihin agarmasindan daha 6ncesinden
bilimin ise ancak dort ytizyildir varoldugunu; ama bilimin de yaslanip saygi gormeye
baslayinca din kadar hayati kontrol altina alacagmni®'¢ bir diger ifadeyle gelecegin dinden uzak
ama bilimin verileriyle sekillendirilecegini tahmin etmektedir. Kisacas1 Russell’a gore dinden
uzaklasilmasi ve dine bir alternatif olarak bilime sahip ¢ikilmasy; insanligin tiim problemlerinin

¢oziimiinde bu yolu takip etmesi gerekmektedir.

Bu baglamda yukaridaki bilgilerden yararlanarak Russell'in din ile ilgili diistincelerini

su sekilde 6zetleyebiliriz;

» Din, ilahi bir kaynaktan degil, insanlarda bulunan korku duygusundan ayrica

dogu despotizmlerinden beslenmektedir.

»  Tanri’nin varlig1 konusundaki delillerin gercekligi s6z konusu degildir. Ctinki
inananlar tarafindan var kabul edilen fakat var olup olmadig1 kesinlik tasimayan bir varligin
ispatina calismak sadece inanclari rasyonalize etme anlamina gelmektedir. Bu yoniiyle bu deliller

-kendi ifadesiyle- “dogru diirtist deliller” degildir.

> Insan eliyle iretildigi ve inamldig igin dinler siirekli olarak insanlarin
gelismelerine engel olmus, yasami zorlastirmis bunun da o6tesinde din araciligiyla insanlara

zulmedilmistir.

»  Dinlerin -Hristiyanlhigin- hayat1 zorlastirmasinda tarihi siirecte bircok drnekler yer
almaktadir. Oyle ki, akla ve mantiga hi¢ uymayan tutum ve davraniglar bile din sayesinde
devamlilik kazanabilmis, insanlar sorgulamaksizin bir anlamda gozii bagli bir yasam tarzi

gelistirmislerdir. Bu da onlar1 mutsuz etmistir.

»  Mutlulugun yolu ise, dinin karsiti durumundaki bilim sayesinde olacaktir. Ciinkii

din, bilim ile yaptig1 savasi kaybetmistir. Dolayisiyla bundan sonraki siirecte dinler unutulmaya

312 Russell, Bilim ve Din, s.74-75.

313 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.216.
314 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.44.
315 Russell, Bilim ve Din, s.167.

316 Russell, Evlilik ve Ahlak, s.185.
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baslanacak hayatin biitiin alanlarmi bilim sekillendirecektir. Bu da geg¢miste olanin aksine

insanlarin mutlu olmalarina katkida bulunacaktir.

Russell’in din egitimini ilgilendiren goriislerine gegcmeden 6nce kisaca onun ¢ocukluk

ve genclik donemindeki dini hayatia g6z atmak istiyoruz.

Anne ve babasimi kiiglik yasta kaybettigi icin Russell'in bakimini babaannesi
tistlenmistir. Her nekadar anne ve babas1 agnostik®” olsalar da biiyiikannesi Protestan’dir. Bu
sebeple Russell, siki bir Protestan egitimi alarak yetistirilmistir.3’8 Genglik déoneminde arayis
icinde olan Russell, 6zellikle ]J.Stuart Mill'in eserlerinden etkilenerek 18 yasinda ateistligi31
tercih etmistir30 Yasamimin sonraki yillarinda bilgi ve ispat acisindan, Tanri problemine
yaklastiginda filozof olarak agnostik, inanma agisindan ve siradan bir kisi olarak ise ateist
oldugunu’?! ifade etmektedir. Ciinkii Tanr1'nin yokluguyla ilgili delillerin yeterli olmadigini, bu
sebeple Tanr’'nin yoklugunu 6ne stiremeyecegini ve 6zellikle de Tanri’'nin yoklugunu ispat
edemeyecegini, diger yandan pozitif bilime agik bir delilin olmadigi1 dolayisiyla Tanrinin

varliginin da ispatlanamayacagimni savunmaktadir.322

Russell'in din ile goriislerini tespit ettikten sonra din egitimini ilgilendiren yonleriyle

egitim konusundaki goriislerine ge¢cmek istiyoruz.
1.2) Din Egitimi
Bir ateist olarak Russell'm din egitimine kars1 ¢ikmasi dogal goriilmelidir. Fakat biz

burada onun diistincelerinden yararlanarak Din Egitimi konusundaki gortislerine ayrica bu alanda

ona gore yapilan yanlisliklara kisaca deginmek istiyoruz.

Russell, egitim konusunda dogru bilinen inanglar1 asilama isteginin -bir diger ifadeyle
din egitim ve ogretiminin- ¢ogu zaman zekanmn egitilmesine ilgisiz kalmmasina yol actigm
diistinmektedir. Oysa ki, zekanin c¢ok o©nemli oldugunu, gelecegin zekanm egitilmesiyle
sekillendirecegini dolayisiyla dini egitimin yetisen nesillerde zekalarim1 daha genel bir ifadeyle

akillarmi kullanma yoniinde engeller olusturdugunu ileri stirmektedir. Bu yontiyle kendi

317 Agnostik: Tanrinin varligr ya da yoklugu hakkinda higbir sey bilmedigini, dolayisiyla bu konuda hicbir sey
soyleyemeyecgini one siiren kisidir. (Aydin, Mehmet S., a.g.e., s.211)

318 Dalkilig, a.g.e., s.131.

319 Ateist: Genis anlamda ateist, Tanr1'y1 hayatina sokma geregini duymayan kisidir. Dar anlamda ise ateist,
diisiinerek ve tartisarak Tanri’min var olmadigimi one siiren kisidir. (Aydin, Mehmet S, a.g.e., 5.210) Ateizm;
Yahudilik, Hristiyanlik ve Islamiyet'in 6ziinti olusturan, biitiin peygamberlerin varligini haber verdikleri, yaratici ve
askin Tanr1 kavramina karst olumsuz bir tavir alistir. Bilingli bir sekilde boyle bir Tanrmin varligmu elestirip
reddetmek ve varligi lehinde ileri stirtilen kanitlar1 da ¢lirtitmeye ¢alismaktadir. (Topaloglu, a.g.e., s.221)

320 Dalkilig, a.g.e., s.132.

321 Dalkalig, a.g.e., s.132.

322 Dalkalig, a.g.e., s.133.
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tilkesindeki uygulamalarmn egitim acisindan yanhshiklar arz ettigini diistinmektedir. Bu konuya,
Ingiltere’de ogretmenlerin atanmasinda 6grencilerin Tanr1 ve dine, kamu ve din kuruluglarma
saygllariin  gelistirilmesi yontinde egitilmelerinin saglanmas: gibi bir dtistinceden hareket

edildigini bunun ise egitime bir anlamda balta vurmak oldugunu ileri stirmektedir.323

Russell, din egitimi baglaminda ikinci olarak peygamber kissalarina deginmektedir. O,
Kitab1 Mukaddes'te gectigi sekliyle Ibrahim Peygamberin oglu Ishak’1 kurban etmek istemesi®*
ayrica Elishamin cocuklar1 lanetlemesi hikayelerinden s6z etmektedir.3% Bu hikayeler kendi
doneminde cocuklarin egitiminde kullanilmaktadir. Russell bunlarm sakincali oldugunu su
ctimlelerle belirtir: “Ishak't kurban etmeye hazirlanan Ibrahim'in, ya da Elisha'min lanetledigi
cocuklar: 6ldiren disi ayilarin 6ykiisii, dogal olarak cocukta baska bir ¢ocuga kars: duygudaslik
uyandmrir. Eger bu dykiiler anlatiliyorsa, ¢ok eskiden insanlarmn ne kadar zalim olabildiklerini
gosteren Oykiiler olarak anlatilmalidir.”320 Russell gencken kendisinin de dinledigi bu kissalardan
devamla su sekilde s6z eder: “Ben cocukken bir kez Elisha'min cocuklar1 lanetlemekte hakli
oldugunu kanitlayan bir saatlik bir vaaz dinledim. Iyi ki ben rahibin bir budala oldugunu
diistinecek kadar biiyiiktiim, yoksa korkudan neredeyse cildirabilirdim. Ibrahim ile Ishak'in 6y-
kiileri daha da korkungtu, ¢linkii cocuga zalimce davranan kendi babasiydi.”327 Russell bu
ornekleri verdikten sonra bunlarin egitimde nasil kullamilmalar: gerektiginden de s6z eder: “Bu tiir
oykiiler [brahim'in ve Elisha'min erdemli oldugu varsayim ile anlatildiginda gocuk bunlara ya hig
kulak asmayacak, ya da bu oykiiler cocugun; ahlak olctilerini iyice alcaltacaktir; fakat insan
kotiiltiklerine bir giris olarak anlatildiklarinda bir amaca hizmet ederler, ctinkii canli, uzak ve

gercek disidirlar.”328

Russell'in din ve din egitimi hakkindaki dustincelerinden hareketle onun din egitimine
kars1 oldugunu ciinkii din egitiminin, dinin insanlara verdigi zararmn Gtesinde zekanin -daha
genel ifadesiyle aklin- kullanilmasima engel oldugunu ayrica din egitiminde kullanulan kissalarin
cocuklarda istenenin aksine egitim agisindan uygun olmayan tutum ve davraniglara gotiirecegini

savunmaktadir.

323 Russell, Egitim Uzerine, s.52.

324 fbrahim Peygamberin oglu ishak’t Tanr1'ya bir sunu olarak kurban etmesi olay1 Incil’de (Yaratilis 22: 2-18 sayil
boltimlerinde) anlatilmaktadir. Burada agikca Ibrahim Peygamberin oglu Ishak ile smandigindan ve smnavi
kazandigindan bahsedilmektedir.

325 Isim burada Elisha seklinde gecmekte Incil’de ise “Elisa” biciminde kullamilmaktadur. Anladigimiz kadarryla
Elisa, ilyas Peygamber doneminde peygamberlik yapmus bir zattir. Cocuklarin lanetlenmesi olay1 incil’de (Krallar
2:24 sayili boliimlerinde) anlatilmaktadir. Cocuklarin Elisa’ya “kel kafali, defol buradan!” demeleri tizerine Elisa
cocuklar1 lanetlemis ve ormandan ¢ikan iki disi ay1 kirkiki cocugu parcalamistir.

326 Russell, Egitim Uzerine, 5.141.

327 Russell, Egitim Uzerine, 5.141.

328 Russell, Egitim Uzerine, s.141.
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Russell'in din ve din egitimiyle ilgili goriislerini ayrica John Locke ve J.J.Rousseaunun
gorisleriyle karsilastirma yaparak bir degerlendirmeye tabi tutmak istiyoruz. Acaba Locke ya da
Rousseau da din ve din egitimi konusunda Russell ile ayn1 m1 diistinmektedirler? Dine kars

tutumlar1 nasildir? Simdi de bu sorulara kisa da olsa cevaplar bulmaya galisalim.

Oncelikli olarak Aydinlanma dénemi aydimlarindan John Locke'un goriislerine
deginmemiz yerinde olacaktir. Yukarida da gectigi {izere Ronesans sonrasinda Aydinlanma
Doéneminde Kilisenin sekillendirdigi dine savas agilmis, aklin énplanda oldugu dogal bir din32°
anlayis1 gelistirilmeye calisilmustir. Kisaca dine, aklin klavuzlugunda inanilmasinin daha dogru
olacag1 kanaati olusmustur. Bu baglamda Locke, dini tamamen kilisenin disinda insan aklinin
anlayacag sekilde aciklamaya ve dis diinyay1 aklin onctltigtinde sekillendirmeye calisan bir
diistintirdiir. Onu daha ¢ok dinin vicdana hitap eden yoniine deginen, dini konularda
geleneksel anlayisa elestiriler yapan, din tercihinde -mezhep olarak- tamamen 6zgtirliik¢ti

hareket eden ama ¢ok da dindar olmayan bir diisiintir olarak tanimlayabiliriz.33

Ayrica Locke, dort baghktan hareketle din egitimi konusunda aciklamalar
yapmaktadir. Ik ticti; Tanri, Kutsal Kitap, Ruhlar ve Manevi Konulardir. Bunlar dinin inang
esaslariyla yani insanlarmn i¢ diinyalariyla ilgili kisma hitap eden konulardir. Dérdiincii bashk
duadir, bu da inancin pratige dokiildiigii alana yani dinin ibadet kismina girmektedir.?* O
zaman Locke’a gore verilen din egitimi ve dolayisiyla din daha ¢ok insanin i¢ diinyasina hitap
etmeli, bu i¢ diinyada yer alan inanclar pratikte fazla yer etmemelidir. Sanki Locke soyle bir
istekte bulunmaktadir; “Din, insanin iginde tasidig1 bir inan¢ olmanin 6tesine gegmesin ki dis

diinyay1 ve hatta dini, insanoglu akl1 sayesinde diizenleyebilsin”.

Rousseau’da ise Tanri inanci, kilisenin dogmatik ogretisiyle celismekte, cok daha
insani bir din tasarimi olarak ifade edilmektedir.?® Bu baglamda Tanri inanci konusunda

Rousseau, Locke’a daha yakin durmaktadir.

Din egitimi konusunda ise Rousseau, Emile’in 15 yaslarinda hentiz bir Tanr1 fikri
edinmedigi®? bir diger ifadeyle ¢cocugun, dini taklit yoluyla 6grenmemesi gerektigi tizerinde
durmaktadir. Fakat ilerleyen zamanda gencin akli araciligiyla en uygun dini segecegini
diisinmektedir.3®* Rousseau, dini egitimin bir {izlinti veya sikinti kaynag olarak
gosterilmemesini, dua veya pasajlarin ezberletilmesinin dogru olmadigmi, dini egitimin

dogrudan ve canli bir bicimde yapilmasin istemektedir. Ciinkti ona gore kor inanglarin higbir

329 Binbasioglu, Egitim Diistincesi Tarihi, s.85.
330 Locke, John, Hosgorii Ustiine Bir Mektup, Cev. Melih Yiiriisen, Liberte Yaymnlari, Ankara, 1995, s.64. Ayrica
bakiniz Hardy Bouillon, John Locke, Cev. Ibrahim Savas, Liberte Yayinlari, Ankara, 1998, giris bslumi.
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onemi yoktur, genclerin dinsel egitimini bagh olduklar1 ahlaki gerceve icinde stirdiirtilmesi

taraftaridir.335

Yukarida bahsi gecen tiim bu diistincelerinden Russell'n egitim anlayisinda dinin
kesinlikle yer etmedigi ve etmemesi gerektigi, Locke ve Roiusseau’da ise dinin egitimde aklin
stizgecinden gecirilerek kullanilmasmi fakat din egitiminin verilmesi gerektigi sonucunu

cikarabiliriz.

Acaba Russell'in dinle ilgili diistinceleri ne derece tutarlidir? Konuyu ele alis bicimi ya
da konuya kars1 tutumu objektif midir? Varsa yanilgilar1 nelerdir? Simdi de bu sorulara cevap
bulmak farkli bir ifadeyle Russell'in din ve din egitimiyle ilgili gortislerinin genel bir

degerlendirmesini yapmak istiyoruz.
1.3) Din Anlayis1 ve Din Egitimi Goriislerinin Genel Bir Degerlendirmesi

Russell'in din konusuyla ilgili kullandig: bilgi, metot ve sonuglarda objektif olmadigim
diistintiyoruz. Ctinkii o, dini konu edindigi biittin bashklarda sadece dinin bir faktor, kurum ya
da din adamlar1 baglaminda insanliga verdigi zararlardan s6z etmektedir. Oysa ki, bilimsel bir
tutum sergilemis olsayd1 ne kadar zarar1 olursa olsun, dinlerin insanliga kazandirdiklarindan da
s0z etmesi gerekirdi. Bu baglamda onun sik sik vurguladig: acik diistincelilik ilkesine kendisinin

uymadigim dolayisiyla objektif olmadigin soyleyebiliriz.

Russell, dini elestirirken uygulamalardan hareket etmektedir. Oysa ki, -Hristiyanlik icin
distindigtimiizde- dinin temeli durumundaki Kitab-1 Mukaddes’in icerigindeki konular
kendine referans almaliyd: diye diistintiyoruz. Dini kurumlarm, din adamlarmin ya da dine
inanan insanlarin yapip ettikleri olciit kabul edilerek, din hakkinda sonuglara ulasmak
kanaatimizce yanlis bir saptamadir. Ctinkii soyut bir olgu olarak dinin pratige gecirilmesinde
insan faktorti devreye girmektedir. Dolayisiyla sahip olunan kiiltiir bir diger ifadeyle gecmis
donemlerden alinan kiilttirel miras, ekonomik, cografi vb. sartlar dinin anlasilip uygulamaya
gecirilmesinde farkliliklar ortaya ¢ikaracaktir. Russell, bu yontiyle degisken bir alandan hareketle
sonuca ulasmaktadir. Bu bir anlamda insanliga zarar verecek bir konuda ¢alisan bilim adammdan
hareketle bilimi koéttilemekle ya da bilimin insanliga zararli oldugunu sdylemekle ayni anlama

gelmektedir.

331 Locke, a.g.e., s.155-158.

332 Cuhadar, Andag, J.J. Rousseau'nun Yasamu ve Yapitlari, Emile Uzerine Diisiinceler, s.14, www.cukurova.edu.tr,
10/05/2007.

333 Rousseau, a.g.e., s.150.

334 Rousseau, a.g.e., s.152.

335 Rousseau, a.g.e., s.195.
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Russell, din ile bilimi birbirinin alternatifi birer kurum olarak gérmektedir. Oysa ki, din
ve bilim kendilerine konu ya da amag edindikleriyle benzerlikler tasisa bile birbirinin alternatifi
olmadig1 kanaatindeyiz. Diinden bugtine din ve bilim arasinda ¢atismanin kacinilmaz oldugunu,
ikisinin de ayni seyler oldugunu dolayisiyla catismanin s6z konusu olamayacagin, bu ikisinin bir
sentezi olarak da yukarida degindigimiz sekliyle benzerliklerinin oldugunu fakat ayr1 yonlerinin
de var oldugu tartigmalar1 yapilagelmistir. Kanaatimizce bilimi veya dini her seyin {isttinde
gortip diger kurumlar1 hice saymak gerceklikten uzak bir yaklasimdir. Bu yontiyle Russell’in

goriist gerceklikten uzaktir diye diistintiyoruz.33

Insan mutlulugunun psikolojik, sosyolojik vb. birgok faktoriin sekillendirdigi bir olgu
oldugunu diistintiyoruz. Bu baglamda Russell'm 6ngordiigii sekliyle dinden uzaklasip bilime
sarilmanin insanlig mutlu edecegini ileri stirmesi bir iddiadan ibarettir. Genel olarak
bakildiginda bilim ve teknikteki ilerlemelerin insan hayatin kolaylastirdig: bir gercekken bilimin
ve dolayisiyla bilginin -daha 6nce de gectigi tizere- buiytik bir gii¢ oldugu inkar edilemez. Bilginin
insanligin yararma kullanilmasi belli derecede insanlarmn mutluluklarmna katki saglayacaktir.
Fakat Hristiyanligin veya diger ilahi dinlerin, insanlar1 hem bu diinya hem de ahirette mutlu etme
gayesiyle gonderildiginden hareket edersek bilimsel bilgi kadar dinin de insanlarin anlam

arayislarina katki saglayacag kestirilebilir.33

Russell Hristiyanliktan hareketle ulastigi sonuclar hakikatmis gibi ayrica ulastig
sonuglart biitiin dinler icin gecerliymiscesine genellemeler yapmaktadir. Ornegin dinlerin
sorgulama yapmay1 engelledigi gibi bir sonuca varmaktadir. Bu belki Hristiyanhk igin gegerli
olabilecekken, genel olarak dinlerin hepsinin boyle bir sonuca gotiirdiigiinii ileri stirmektedir.
Oysa ki, islamiyet “akletmez misiniz?”, “hi¢ diistinmezler mi” kalibinda bircok ayetinde insanlar:
diistinmeye tesvik etmektedir. Burada oldugu gibi baska bir husus, baska bir dinde farklilik arz
edebilmektedir. Bu yontiyle dinlerin o konuyla ilgili goriislerini incelemeden varilacak bu tiir

genelleyici yaklasimlarin yanlis sonuclar doguracagi kanaatindeyiz.

336 Din ve bilim iligkisi bugiin ok daha rahat bir gerceve icinde yer almaktadir. Herseyden 6nce, 19 yy.in “burnu
havada’ bilimciligi ve pozitivizmi tarihe karismustir. Artik bati diinyasinda da o yiizyila has bir din ve bilim
gerginligi bugitin yoktur.... Genel olarak kilisenin giictinti kaybetmesi, bilim adamlarinin genel tutumlar1 bunda
etken olmustur. (Aydin, Mehmet S, a.g.e., 5.276)

337 Konuyla ilgili olarak Bahadir sunlar1 soylemektedir. Sonug olarak, gerek soziinii ettigimiz bulgular ve gerekse
dindarlik diizeyi-anlamlilik diizeyi iliskisi ile ilgili kendi bulgularimiz birlikte degerlendirildiginde, ortaya ¢ikan
neticeyi soyle ozetleyebiliriz: Yiiksek diizeyde dindarlik ile ytiksek diizeyde anlamlilik arasinda birbirini destekleyen
gucltt bir bag vardir. Ancak, ne ust diizeyde dindarlik yiiksek diizeyde anlamliigin; ne de yiiksek diizeyde
anlamlilik, yiiksek diizeyde dindarligin mutlak sebebi veya sonucu olabilir. fkisi arasindaki iliskinin ierigini, mevcut
kosullara bagli kisisel egilimler belirler. (Bahadir, Abdiilkerim, Insanin Anlam Arayisi ve Din, Insan Yayinlari,
Istanbul, 2002, 5.79)
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Russell, agnostik oldugunu sdylemekte fakat acitkca Tanri’mm var olmadigmi ispata
calismaktadir. Oysa ki, agnostik, Tanri’nin varligi ya da yoklugu hakkinda hicbir sey
bilmedigini, dolayisiyla bu konuda hicbir sey styleyemeyecegini 6ne stiren kisiyken3, ateist ise
yaratict ve askin Tanr1 kavramina olumsuz yaklasmakta ayrica bilingli bir sekilde boyle bir
Tanrr'nin varligmi elestirip reddetmek ve varlig1 lehinde ileri stirtilen kanitlar1 da ctirtitmeye
calismaktadir.33® Russell'mn yukarida belirttigimiz sekliyle dinle ilgili goriisleri dikkate alindiginda
agirhikl olarak “Tanr1 var olmamalidir” diistincesini temel aldig1 goriilecektir. Bu baglamda her
nekadar kendini -Tanrimin yoklugunu ispat edemeyecegi ayrica bilimsel bir goriis ileri
sturdiiginii ispat i¢in- agnostik olarak tanimlasa da dinin kaynagi ve deliller konusundaki

gorisleri onun acgikca ateist oldugunun bir gostergesidir diye diistintiyoruz.

Russell, kissalardan so6z ederken bunlarin dini gayelerle anlatilmaktan ziyade gecmis
insanlarm ne kadar zalim olduklarmnin anlattminda kullanilmasinin daha dogru olacagini
belirtmektedir. Oysa ki, bu tiir hikayeler sayet cocuklarin egitimi agisindan zararliysa hangi
amagla anlatilirsa anlatilsin sonu¢ degismeyecektir. Ama Russell dini yarar gozetilmeden ve dini
kottileyen bicimiyle bu hikayelerin anlatilmasinda bir sakinca goérmemektedir. Kanaatimizce
burada cifte standart s6z konusudur. Eger bir materyal egitim agisindan zararliysa her haliikarda
kullanilmamalidir. Aksi dustnildiigiinde ya da uygulandiginda yanhs bir metot takip edilmis

olacaktir.

Tum bunlara ilave olarak akil agisindan Tanri’min var olmasmin olmamasma gore
daha muhtemel olduguna temas etmek istiyoruz. Russell her nekadar “Tanr
varolmamalidir”dan hareket etse de “Evrenin yok degil de var olmasi, kaos halinde degil de
yasalarla yonetilen bir kozmos olmasi, baslangic kosullarinin ve madde-enerjisinin canh
yasamin olusmasi ve varligini stirdiirmesi icin olaganiistii kritik dengeler tizerinde bulunmas,
insanlarin bedenlerinin 6tesinde bir biling sahibi olmalari, tarih boyunca bir ¢ok kisinin dini
tecriibeler yastyor olmasi ve daha birgok 6zellik, ancak Tanr1 varsa beklenebilecek olan ve en iyi

Tanr1'nin varlig1 ve etkinligi ile agiklanabilecek olan seylerdir.

Bunlar, Tanr’'min varligini dedtiktif tarzda3* zorunlu kilmasalar da, ¢ok biiyiik bir

oranda muhtemel kilan delillerdir.341

338 Aydin, Mehmet S., a.g.e., s.211

339 Topaloglu, a.g.e., s.221.

340 Bilim bir hipotez ya da dogrulama isleminde mantiksal diistinme ve ¢ikarsama kurallarindan yararlanir.
Hipotezlerin veya teorik 6nermelerin bir 6zelligi dogrudan test edilemiyor oluslaridir. Bir teoriyi dogrulamak icin
gozlem olgularina basvurmak gereklidir. Ancak bunu yapabilmek icin 6nce teoriden birtakim goézlenebilir sonuclar
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Ayrica burada insanlar neden Tanri’ya inanmazlar ya da inanmak istemezler? Tanriya
inanma olarak 6zetlenebilecek Teizm ile inanmama olarak bilinen Ateizm arasinda nasil bir

iliski vardir? Sorularma kisa bir cevap vererek konuyu tamamlamak istiyoruz.

Tanr1 inanci ile birlikte ateizm olgusunun da ge¢gmise bakarak insanlik tarihi boyunca
devam edecegi soylenebilir. Bu baglamda Topaloglu sunlar1 soylemektedir; “cesitli gerekcelerle
Tanr1'ya inanma gereksinimi duyan ve bunu temellendirmeye calisan insan akli diyalektik bir
bicimde karsit diistinceleri de ortaya koymakta gecikmeyecektir. Ancak topyekiin yasamin ve
varlik diinyamizin bir takim mantiki elestiriler ya da dil oyunlariyla izah edilemeyecegi
ortadadir. Dolayisiyla insanliga tutarli bir vizyon sunan Teizmin alternatifinin bulunmadig:

sarsilmaz bir realite olarak kalacaga benzemektedir.”342
1.4) Ahlak Egitimi

Ahlak nedir? Ahlak egitimi nedir? Russell nasil bir ahlak anlayis1 5ngérmektedir? Hangi
yontemler kullanilarak ahlak egitiminin ytirtittilmesini istemektedir? Bu vb. sorulara cevap bularak

Russell'm ahlak egitimine aciklik getirmeye ¢alisalim.

Sozlukte ahlak; din, tabiat, huy, karakter, adet, hal ve hareket tarzi, insanin yaratilistan

sahip oldugu veya terbiye ile kazandig1 nitelikler, olarak tanimlanmaktadir.343

Terim olarak ahlak, genel bir hayat tarzini, bir grup davrarus kuralini, davrans kurallar
veya hayat tarzlar1 tizerinde yapilan tartismalari, arastrmalar ifade etmek {izere

kullanilmaktadir.344

Yukaridaki tanimlardan hereketle ahlak egitimi, bireyin ahlaki davranislarinda degisiklik
olusturma siireci olarak ele alinabilir.345 Ahlak egitiminin amaci ise insammn, gerek kendisinin
gerekse baskalarinmn mutluluguna ve miikemmelligine yardimci olacak sekilde hareket eder hale
getirilmesidir. Ayrica ahlak egtiminin kisiden kisiye farkliik gosterebilen mizaglarm uygun bir
sekilde yoneltilmesi, boylece insanlarda gtizel huylarin meydana gelmesi icin calistigini34

soyleyebiliriz.

(bunlara 6n deyiler denir) ¢ikarmaya ihtiya¢ vardir. (Tekel, Suna, Sosyoloji Tarihi, Bilimdeki Gelismeler,
www.inonu.edu.tr, 12/07/2007)

341 Yaran, Cafer Sadik, Giiniimiiz Din Felsefesinde Tanr1 inancinin AKliligi, Ettit Yayimnlari, Samsun, 2000, s.168.

342 Topaloglu, a.g.e., s.224.

343 Hangerlioglu, Orhan, Felsefe Sozltigii, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1996; Kamusi Tiirki; www.tdk.gov.tr; Erdem,
Hiisamettin, Ahlak Felsefesi, Hii-Er Yay., Konya, 2003, s.13.

344 Aydin, Mehmet Zeki, Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2003, s.15;
Elmali, Osman, Bertrand Russell’da Ahlak Felsefesi, Ata¢ Yayinlari, Istanbul, 2005, s.9-10.

345 Aydin, Mehmet Zeki, a.g.e., s.50.

346 Aydin, Mehmet Zeki, a.g.e., s.51.
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Yukarida da degindigimiz tizere Russell, cocuklarin dogal olarak ne ‘iyi" ne de ‘kotii’
olduklarmi fakat refleksler’*” ve bazi icgiidiilerle3*® diinyaya geldiklerini kabul etmektedir. Ona
gore refleksler ve icgtidiiler cevrenin etkisiyle aliskanliklari belirlemekte ayrica aliskanliklarmn
saglikli ya da bozuk olmasmnda anne baba ya da bakicillarm tutumunun etkili oldugunu
diistinmektedir. Bu yontiyle baslangicta cocugun dogasmin bicim verilmeye inamilmayacak 6lgtide
uygun oldugunu diger bir ifadeyle ¢ocukta iyi ya da suglu bir yurttas olmaya yonelik bir

hammaddenin varligimi savunmaktadir.34°

Bu baglamda Russella gore ahlak egitimine ne zaman baslanmalidir? Cocuga

kazandirilmasi istenen ahlak ilkeleri nelerdir?

Russell’a gore ahlak egitimi dogumla beraber baslamali, cocuk alti yasma ulasincaya
kadar temeli olusturacak kismi tamamlanmalidir. Ona gore bu egitim alt1 yasina kadar basariyla
uygulanirsa, cocuk ileriki yaslarda gerekli btir erdemleri?®, edinilen iyi aliskanliklarin ve uyarilan
tutkularm sonucu olarak kendiliginden gelistirebilecektir.3! Pekala bu yas araligmma cesitli
nedenlerden dolay: dikkat edilmemesi, ne gibi sonuclar dogurabilir? Ya da bu yas aralig1 bu kadar

hayati bir 5neme haiz midir?

Russell’a gore ahlak egitiminde zamanlama ¢ok onemlidir. Ciinkii ilk ahlak egitiminin
ihmal edildigi ya da kotti verildigi durumlarda, sonraki yaslarda cocuga bu erdemleri
kazandirmak oldukca giic olacaktir.352 Buradan, ilk yaslarda cocuga ahlaki anlamda hersey
kazandrilabilir sonucu da ¢ikarilmamalidir. Ctinkii boyle bir diistince gocugun alt1 yasinda zihinsel
gelisimini tamamladigr gibi bir kabulden hareket olacaktir ki bu sadece hayal kirikhigiyla

sonuclanacak bir egitim denemesinden ibaret kalacaktir kanaatindeyiz.

Bu baglamda Russell yas araligma dikkat edilmeden ahlak egitiminin yapilmaya
calisiimasmin ne gibi sonuglar doguracagindan, gegmiste insanlarin ahlak egitiminde yaptiklar bir
yanlhs olarak deginmektedir.35® Ona gore, ahlak egitiminde baslangig, cocukta hicbir tepki

uyandirmadil ve davranisin yonlendirmesi icin hentiz gerekli olmadig1 bir yasta, ahlaksal

347 Refleks: Harigten gelen bir uyarim neticesinde irade disi olarak ortaya ¢ikan, bir sinir etkinligi (Seyyar, Ali, Ahlak
Terimleri, Beta, Istanbul, 2003, 5.586)

348 Icgiidii: Tabii nitelik tasiyan, ihtiyaclara yonelten, cogu kez suursuz ve akli olmayan, 6grenmeden yapilan ve
dgrenme stireci sonunda da pek degismeyen davranislardir. (Seyyar, a.g.e., s.277)

349 Russell, Egitim Uzerine, s.28.

350 Erdem: Ahlakin ovdugii ve ahlakli olmanin gerektirdigi dogruluk, yardimseverlik, yigitlik, bilgelik,
alcakgonulliilik, iyi ytireklilik, ol¢tiliiliik gibi niteliklerin ortak ad1 (Piskiilliioglu, a.g.e., 5.336)

Insamn iyilik yapmasini, kétiilikkten uzak durmasimi saglayan ve insani iyilige-saadete sevk eden ruhi ve ahlaki
ustiinliik (Seyyar, a.g.e., 5.128)

351 Russell, Egitim Uzerine, s.69.

352 Russell, Egitim Uzerine, s.69.

353 Elmals, a.g.e., 5.59.
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diistinceleri vermeye ¢alismann yarar1 yoktur. Ciinki boyle bir tutum en iyi ihtimalle ¢cocukta can
sikintist ve bu distincelerin daha etkin olabilecegi sonraki bir yasta bu etkiye kapali kalmay:
beraberinde getirecektir.?>* Bu diistinceyi, “Russell, cocuga gorelik3> ilkesi dikkate almarak ahlak
egitimi verilmesini istemektedir” biciminde ozetleyebiliriz. Bu baglamda cocuga gorelik ilkesi
¢ocugun seviyesiyle birlikte bu egitimin verilis bicimini de etkileyecektir. Russell ge¢miste, ahlak
egitiminde baskimin 6énplanda oldugunu dolayisiyla problemli insanlarm yetismesine kaynaklik

ettigini diistinmektedir.

Yukarida deginildigi tizere Russell, ahlak egitimi verilirken zorlamanin kesinlikle
karsisindadir. Gegmiste uygulama su sekildedir; erdemli bir insan olmasi igin ¢ocuk, hafta iginde
kirbagla doviilmekte, hafta sonunda da kiliseye -vaaz dinlemesi i¢in- gotiirtilmektedir.?* Bu
uygulamadan anlasildigl kadariyla zor kullanma ahlak egitiminin olmazsa olmazi goriilmektedir.

Pekala Russell’a gore zor kullanmadan cocugun erdemleri benimsemesi miimkiin mtidiir?

Ona gore cocuklar ac1 cekerek degil, mutluluk ve saglik yoluyla erdemler edinirler.35
Russell bu diistincesine su sekilde agiklik kazandirir; “Mutlu bir ¢ocukta comertce bir egilimi
uyandirmak zor olmayacaktir. Fakat cocuk baski ve zorlamayla hazlardan yoksun birakilmissa,
elindeki zevk araglarina sikica sarilacak, dolayisiyla zevklerini tatmini, hayatin vazgecilmez hedefi

belirleyecektir.”358

Ahlak egitiminde uygulanmasi gereken bir diger husus, somut orneklerden hareket
edilmesidir.3® Russell’a gore biittin ahlak egitimi o anda uygulanabilir ve somut olmalidir. “...Bu
tiir 6gretim dogal olarak gelisen bir durumdan ¢ikmal, 6zel olarak o durumda yapilmasi gerekenin
otesine gegmemelidir”3¢ diyerek bu diistincesini ifade etmektedir. Buna gore, herhangi bir erdemin
kazandirlmast icin ortam olustugunda firsat degerlendirilmeli, ¢ocugun ahlaki davranis:
sergilemesi saglanmalidir. Fakat bunun 6tesinde gocuga birseyler yaptirilmaya calisiimamalidir.

Kisaca ifade etmek gerekirse buradan “Cocuga nasihat etme!, ahlaki bir davranisa it, sonra da takdir

354 Russell, Egitim Uzerine, s.42.

355 Cocuga gorelik ilkesi, ders programimnin hazirlanmasinda veya dersin islenmesinde 6grencinin fizyolojik ve
psikolojik ©zelliklerinin, bireysel farkliliklarinin esas alinmasidir. Bu ilke, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisindeki
gelismeler ve cagdas egitim akimlarindan "Cocuktan Hareket Akimi" pedagoglarimin goriisleri sonucu gelismistir.
Eski ogretim sisteminde konularmn secimi ve islenisi, tamamen yetiskinlerin isteklerine goére yapilir, simifta da
"ogretmen merkezli" bir ders islenisi sergilenirdi. Bu ilke esas alindiginda ise, gerek konu secim ve islenisinde gerek
okul binasi, smiftaki oturma diizeni, derskitabi ve diger ders malzemeleri ve dersin islenisi sirasinda "6grenci
merkezli" bir o6gretim ortaya ¢ikmustir. (Ergiin, Mustafa; Ozdas, Alj, Ogretim ilke ve Yontemleri,
http:/ /www.egitim.aku.edu.tr, 12/08/2007)

356 Russell, Egitim Uzerine, s.28.

357 Elmals, a.g.e., s.117.

358 Russell, Egitim Uzerine, 5.107.

359 Ulken, a.g.e., 5.189.

360 Russell, Egitim Uzerine, s.28.
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et!” gibi bir slogan ctimle tiretilebilir.

Ahlak egitiminde dikkat edilmesini istedigi bir diger husus, ¢ocugun kendini ifade
edebilecegi ya da tutum ve davramslarmi sergileyebilecegi bir ortamin olusturulmasidir. Bu
baglamda Russell, yetiskinlerin yaninda gocugun, kardesine ya da kendinden yasca kiigiiklere
zorbalik yapmamay1 -kendiliginden- sergileme firsati bulamayacagim diistinmektedir. Bu yoniiyle
cocugun edindigi erdemleri sergileyebilmesi icin arkadas ortamlarinda bulunmasinm,

ogrenilenlerin pekistirilmesi acisindan 6nemine vurgu yapmaktadir.36!

Iyi 6rnek olma egitimde en temel ilke olmakla beraber ahlak egitiminde de &nemli bir yer
tutmaktadir.362 Russell bu yoniiyle anne babanm ya da ¢ocugun cok sik goriisttigii cevresindeki
yetiskinlerin, nazik ve anlayish davranmalarmin, cocukta ayni davranislart yapma egilimi
olusturacagini belirtmektedir. Ona gore ahlakli bir cocuk beklentisi en basta cevredeki yetiskinlerin
kendilerinin, istenen ahlak kurallarina uymalariyla saglanabilecek bir 6zelliktir. Fakat yetiskinlerde
ahlaki konularda istenmeyen ozelliklerin varligt bu egitimin verilmesinde yansimalarm
bulacaktir.33 Russell bu yoniiyle egitimde gercekci olunmamasini bu yansimalardan biri olarak

kabul etmektedir. O halde Russell’a gore ahlak egitiminde gercek¢i olmak neyi ifade etmektedir?

Russell’a gore ahlak anlayisi hayatmn gercek yiiztini oldugu gibi yansitmali, gercek
hayatla verilen ahlak egitimi birbirine uygun olmalidir. Diger bir ifadeyle bazi seyleri gizleyerek,
cocugu yetistirmeye calismak uygun bir egitim anlayisi degildir.3¢* Russell bunu “Bilgi yokluguna
dayali “kacak ve manastira kapanmus bir erdem’i 6vemem”3¢ diyerek ayrica “Tarih bizim vermeye
calistigimiz ahlakla celisiyorsa bizim verdigimiz ahlak anlayisinda yanhshk vardir”3¢ ctimleleriyle

ifade etmektedir. Pekala o, nasil bir ahlak egitiminin verilmesini 6ngormektedir?

Russell'n belirttigine gore daha onceki donemlerde erdemin, iradeye dayali oldugu
diistincesi hakimdir.3? Bu dustinceyi -Russell'n belirttiklerinden yararlanarak- su sekilde
aciklayabiliriz; biittin insanlar kotii isteklerle dolu olduklari igin bu kotii istekleri irade ile denetim
altinda tutmalar1 gerekmektedir. Diger bir ifadeyle bu anlayis, kotu istekleri kokiinden sokiip
atmanm miimkiin olmadigmi, yapilabilenin onlar1 denetim altinda tutarak ve korku unsuru
kullarnilarak ahlakli bireyler yetistirilecegini kabul etmektedir. Russell bu anlayisi, suclu ve polis
arasindaki iliskiye benzerliginden dolay1 elestirmektedir. Bunu su sekilde ifade eder; “Kimse suca

361 Russell, Egitim Uzerine, s.38.
362 Aydin, Mehmet Zeki, a.g.e., s.64.
363 Russell, Egitim Uzerine, s.68.
364 Aydin, Mehmet Zeki, a.g.e., s.71.
365 Russell, Egitim Uzerine, 5.140.
366 Russell, Egitim Uzerine, s.140.
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egilimli kisilerden armmus bir toplum olabilecegini diistinmiiyordu. Yapilabilecek en biiyiik sey,
insanlarm  cogunun sug¢ islemekten korkacagi, az sayidaki istisnalarmn da yakalanip
cezalandirilacag etkin bir polis giicti gelistirmekti.”?¢8 Russell konuya devamla cagdas goriislerin
bu anlayist benimsemedigini ¢linkii su¢ islemenin uygun bir egitimle ©nlenebilecegini
belirtmektedir.

Russell’a gore erdemin ¢ocuklara dgretilmesi sonug itibariyle bilgiye dayalidir. Ona gore
bilgi egitimi dar anlamda 6gretim demektir. Bu baglamda 6gretim gorecek cocukta bazi erdemlerin
bulunmasini, énemli erdemlerin basariyla uygulanmas: icin de ¢ok bilgiye ihtiya¢ oldugunu
diistinmektedir.3® Russell'm bu diistincesi, Aydinlanma Dénemi ahlak anlayisina benzemektedir.
Soyle ki o donemin diistiniirleri, cocugu ahlaki kusurlardan kurtarmak i¢in ona dogru diistinmeyi
ogretmenin, ahlak egitimi icin yeterli olacagmi savunmuslardir.3”0 Russell ise bunun ¢ok bilgi

kazandirilarak saglanabilecegini ongormektedir.

Yukaridaki bilgi ve degerlendirmelerden hareketle Russell, geleneksel ahlak anlayismin
din temelli oldugu ve bugiine kadar insanlar1 mutsuz ettigi*”! hatta dini ahlakin zararh oldugu372
dolayisiyla ahlak sorunlarma karsi rasyonel bir tutum belirlemek gerektigini3”> dustinmektedir
diyebiliriz. Bununla birlikte dine karsit bir ahlak anlayisi éngérmesinin disinda yukarida deginilen
kapsamda ahlak egitiminde aykir1 goriisler belirtmedigini diistinmekteyiz.

2) DISIPLIN
Russell’in ge¢mis egitim anlayislarinda elestirdigi hususlarin basinda egitimde disiplin
hususu gelmektedir. Gegmisteki disiplin anlayis1 nasildir? Russell'm getirdigi elestiriler ve

yenilikler nelerdir? Russell’in disiplin gortisti ginimiiz disiplin anlayisiyla uyusmakta midir?

Simdi de onun disiplin anlayisini, sorulara cevaplar olusturarak belirlemeye calisalim.

Russell yakin zamana kadar, kiz erkek ayrimi yapilmadan cocuklarin
cezalandirilmasmin dogal goruldugiinti, hatta cezanin egitimde zorunlu sayildigim
belirtmektedir. O, disiplin adiyla ¢ocuklara yapilan zorbaliklara su sekilde deginmektedir: ilk
olarak, cocugun sevmedigi bir seyi yapmasi ya da sevdigi bir seyden vazgecmesi
emredilmektedir. Cocuk bu emre uymazsa kirbaclanmasi, degnekle doviilmesi, yalniz su ve

ekmek verilerek hapsedilmesi, cocuga daragacinda zincirle asil1 bir cesedi gosterme vb. cezalar

367 Elmals, a.g.e., s.190.

368 Russell, Egitim Uzerine, 5.29.
369 Russell, Egitim Uzerine, s.9.
370 Ulken, a.g.e., s.47.

371 Elmal, a.g.e., s.189.

372 Aydin, MehmetS,, a.g.e., s.315.
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verilmektedir. Bu baglamda bu cezalar disiplin unsuru olarak goriilmekte ve

uygulanmaktadir.374

Gegmis donemdeki disiplin anlayisindan bahseden kaynaklarda gectigine gore
¢ocuklarin sik sik korkutulmalari, doviilmeleri, hatta bazen disiplin i¢in oldiirtilmeleri
dahi dogal goriilen birer cezalandirma seklidir.?”> Bu anlayisla yetistirilen nesillerin, anne
babalarindan gordiiklerini uygulayacaklar1 diistintildtigiinde, egitimin nasil sonuglar

doguracagi gozoniine getirilmelidir.

Diger yandan cocugu cezalandirma bicim ve tiiri bir toplumdan digerine
degisiklik gosterebilir. Ne var ki, ezilen ve utanca bogulan cocuk, hangi kiiltiir ve
toplumda olursa olsun, dogustan getirmis oldugu psikolojik gelisme potansiyeline
ulasamayacak, icinde yetistigi ortamca belirlenmis sagliksiz bir yasam siirdiirecektir.376
Kisaca cocuk baski ve dayak sebebiyle kendini gerceklestirme yontinde hicbir sey

yapamayacag1 gibi topluma sorunlu bir tiye daha katilmis olacaktur.

Russell konuya yani ge¢mis -ve kismen kendi donemindeki- disiplin anlayisindaki
carpikliga farkl bir 6rnekle agiklik getirmektedir. O, erkeklerin centilmenlik geregi kadinlara el
kaldirmay1 ay1ip kabul ettiklerini fakat savunmasiz ¢ocuklar: en agir bicimde cezalandirmay:

dogal gordiiklerini belirterek aradaki celiskiyi gozler 6niine sermektedir.3””

Yukarida verilenlerden hareketle yakin déneme kadar disiplin esittir ceza gibi bir
anlayisin egitimde hakim oldugunu soyleyebiliriz. Oysa ki, cezanin, disiplinin saglanmasinda -
farkli gortisler olmakla beraber- uygulanan bir metot olusu gozoniinde bulundurulmali ve

egitim stireci buna gore sekillendirilmelidir.

Russell, bu uygulamalarin yanlisligini ortaya koymakla beraber olmas: gerekenler

tizerinde de durmaktadir. Bu yontiyle o, kendi donemindeki Montessori®”® okullarindan

373 Elmals, a.g.e., s.117.

374 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.38; 5.136; Russell, Egitim Uzerine, s.28.

375 Gander-Gardiner, a.g.e., 5.29.

376 Ciiceloglu, fcimizdeki Cocuk, s.17.

377 Russell, Egitim Uzerine, s.124.

378 Cagdas cocuk egitimi konusunda yapilan bilimsel arastirmalar 1siginda uzmanlar tarafindan cesitli yontemler
gelistirilmistir. Cagdas yaklasimlar igerisinde yer alan ve bircok okul oncesi egitim kurumunda kullanilan
Montessori yaklasimi, modern egitim anlayisin benimsemis olmast ile dikkati cekmektedir. ftalya’min ilk kadin tip
doktoru olan ve daha sonra Roma Universitesi'nde psikiyatr uzmanligimni alan Dr. Maria Montessori (1869-1952),
gorevi sirasinda zihinsel engelli cocuklarla ilgilenmis ve onlarin 6zel bir egitimden gegirilerek gelismelerine yardimci
olunabilecegini savunmustur. Bu diistinceden hareketle ayn1 yontemlerin normal ¢ocuklar i¢in de kullanilabilecegini
diisiinerek, calismalarim egitim alanina yoneltmistir. Cagdas ¢ocuk egitimi konusunda 6nemli isimlerden biri olan
Montessori'nin egitim konusundaki goriisleri giintimiizde hala gecerliligini korumaktadir. (Oguz, Vuslat; Akyol,
Aysel Koksal, Cocuk Egitiminde Montessori Yaklagimi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi,
http:/ /sosyalbilimler.cu.edu.tr, 12/08/2007; Oktay, a.g.e., s.51-52; Montessori, a.g.e., 6nsoz boliimiinden)
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ovgliyle soz etmektedir. Bu okullarin disiplini zor kullanarak degil bir oyunun
kurallartymis gibi ¢cocuklara benimsettigini vurgulamaktadir. “Kurallar bir oyunun kurallar
gibiydi ve bir eglence araci gibi benimseniyor, uyuluyordu. Eski gortise gore cocuklar
ogrenmek istemezlerdi, ancak korkuyla 6grenmeye zorlanabilirlerdi. Bu durumun ttimitiyle
egitim biliminin beceriksizliginden ortaya c¢iktig1 anlasildi. Okuma ve yazma gibi
ogrenilmesi gerekli seyler, uygun evrelere ayrilarak her evrenin normal bir ¢cocuk i¢in zevkli
hale gelmesi saglanabilir. Cocuklar kendi istedikleri seyi yaparken dogal olarak, disaridan
uygulanan bir disipline de gerek kalmaz.”3” Bu baglamda Russell, disiplinin baskiyla
uygulanan bir stire¢ degil aksine c¢ocuklarin zevkle igsellestirebilecekleri ve
uygulayabilecekleri bir kavram olarak algilanmasini ve uygulamanin bu yénde olmasim

istemektedir.

Russell'a gore iyi yonde ahiskanlik kazandirmak suretiyle disiplin saglanabilecektir. Bu
yoniiyle o, baski ve cezaya gerek duyulmayacagm ongormekte bu diistincesini bir benzetmeyle
aciklamaktadir; “Herhangi bir gaz gibi insan benligi de disaridan bir basingla karsilasmadig; stirece
yayllmaya devam edecektir. Bu agidan egitimin amaci, dis basmcmn vurma ve ceza gibi degil,
aliskanliklar, diistinceler ve duygudashklar gibi sekiller almasmi saglamaktir”. Onun ozellikle
vurguladig1 husus; disiplinin ceza ile saglanmasmin yanlishg: {izerine kuruludur. Bu baglamda

¢ocugun ceza verilmeden de disiplini benimseyebilecegini diistinmektedir.380

Ayrica Russell, 5vme ve yermenin disiplin baglaminda egitimde kullanilmas: gereken
iki unsur oldugunu diistinmektedir. Onun, 6vgii veya yergi kullanilirken dikkat edilmesini

istedigi hususlari su sekilde siralayabiliriz;
»  Ovgii veya yergi karsilagtirmali olmamalidir,
»  Ogzellikle ilk y1llar, yergi 6vgiiden cok daha az kullanilmalidur,
»  Dogal olarak yapilmasi gereken bir sey icin 6vgii kullanilmamalidir.38!

Buradaki karsilastirmadan maksat, cocuklarin birbirleriyle mukayese edilmemeleri
anlamindadir. Diger ¢ocuklarmn hi¢ yaramazlik yapmadiklar: ya da kendisinin diger cocuktan o
isi daha iyi yaptig1 vb. karsilastirmalara girilmeden, 6vgii ve yergi kullanilmalidir. Yerginin az
kullanilmasini istemesinin temelinde ¢ocukta kendine giiven duygusunun gelismesine engel
olmama diistincesi yatmaktadir diyebiliriz. Diger yandan Russell, 6vgiiniin de geregi yokken

kullanilarak degerinin dustirtilmesini istememektedir.

379 Russell, Egitim Uzerine, s.24.
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Ovgii ve yergi kavramlarma yakin denebilecek odiil ve ceza kavramlariyla ilgili
olarak Locke “Itiraf ederim ki, eger cocuklar tizerinde etkili olmak istiyorsak, onlara odiil ve
ceza vaat edilmelidir”382 diyerek o6diil ve cezamin bir disiplin unsuru olarak kullanilmasini

tavsiye etmektedir.

Yukarida degindigimiz tizere tarihi siirecte disiplin esittir ceza gibi bir anlayisin
varlig1 dikkat cekmektedir. Bu sebeple kisaca ceza kavrammin tanimini yapmak sonrasinda da

Russell’in egitimde ceza konusundaki goriislerine deginmek istiyoruz.

Ceza; bireye istenmeyen davramistan alitkoymak igin uygulanan onleyiciler ve
istenilmeyen bir davramis yapildiktan sonra, bu davranisin tekrarlanmamas: igin konulan
yasaklayicilardir.38 Tanima gore kisaca ceza, ¢nleme ve tekrarlatmama {izerine kurulu bir

disiplin unsurudur.

Giintimiizde disiplin konusunda farkli gortisler varligimi devam ettirmektedir. Biz bu

gorisleri iki kategoride ele almak istiyoruz. Bunlar;
»  Uygun olctide ceza verilmesi gerektigini savunan goriis,
»  Cezanin tamamen ortadan kaldirilmasmi savunan gortisttir.

Bu baglamda Russell'mn egitim anlayisinda cezanin yeri nedir? Nasil uygulanmalidir?
Cezada dikkat edilmesi gereken hususlar nelerdir? Simdi de bu sorulara cevap bulmaya

calisalim.

Russell ge¢misin aksine egitimde cezanin belli ve c¢ok kiugiik yeri olduguna
inanmaktadir. Sert ve azarlayici bir konusma tarzini cezalar arasinda saydigini, gerekebilecek
en siddetli cezanin ise 6fkenin dogal olarak ve kendiliginden dile getirilmesi oldugunu
diisinmektedir. Genellikle sagduyulu anne babalarin sagduyulu cocuklar yarattigina
dolayistyla ceza konusunda da anne babanin tutum ve davranislarinin ¢ocugun tutumunu
belirleyecegini savunmaktadir.3¥ Bu yontyle Russell'm, egitimde uygun olctide kullanilmak
sartiyla cezaya taraftar oldugunu soyleyebiliriz. O, cezaya taraftar olmakla beraber,
uygulamada dikkat edilmesi gereken hususlara genisce yer vermektedir. Bunlar1 ¢ocugun
cezayla karsilasmamasi igin anne babalarin yapmasini istedigi tutum ve davranislar olarak da

ifade edebiliriz.

380 Russell, Egitim Uzerine, 5.101.
381 Russell, Egitim Uzerine, s.65.
382 Locke, a.g.e., s.55.

383 Yilmaz-Siinbiil, a.g.e., s.36.
384 Russell, Egitim Uzerine, s.118.
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Russell’'a gore c¢ocuklara konan vyasaklar, dikkatlice ve dogru sozliiliikle
aciklanmalidir. Bu yoniiyle Russell, cocugun o fiili neden yapmasmi veya yapmamasin
gerektiren sebeplerin, cocugun anlayacag bir sekilde aciklanmasini istemektedir. Buna dikkat
edildigi halde hala istenmeyen davranis sergileniyorsa yapilan yanlisa gore de ceza verilmesini
istemektedir. Ornegin cocuk inat ederek baska cocuklarin oyunlarimi bozma seklinde bir
davranis sergiliyorsa, onu sugluluk duygusuna itmek yerine ¢ocuk o gruptan ayrilmali, 6btir

cocuklarin yasadig1 zevklerden yoksun kaldig1 hissettirilmelidir.385

Russell, Montessori Okullarinda kurallara uymayan bir ¢ocugun nasil
cezalandirildigina -6rnek olmasi igin- deginmektedir. “Smifin cogunlugunun iyi davrandig: bir
ortamda yaramazlik yapan bir cocuga ceza olarak tiim siuftaki arkadaslarmni karsisina aldig:
diistincesi olusturuluyor ve ayni hatay1 tekrarlamasma engel olunmaya calisiliyor”. Bir diger
uygulamadan su sekilde s6z etmektedir: “Cocuk o anda 6gretim gormek istemiyorsa ona izin
verilmekte fakat diger cocuklara 6gretilenlerin onda olmayis1 sebebiyle can sikintisina diismesi

saglanmaktadir.”386

Russell ceza verilmesi gereken bir diger durum olarak, cocugun gaddarlik yapmasin
gostermektedir. Cocuk tarafindan hayvanlara eziyet edilmesi ya da zarar1 olmadigi halde
onlarm oldirtilmesi, ¢cocuga ceza verilmesinde etken olmalidir. Bu yontiyle cocuk, anne baba
veya yetiskinler tarafindan zararli hayvanlarin oldirialdtigint gormemelidir. Bunu gordugu
takdirde cocuga hayvanin dldirtilme sebebi aciklanmalidir.38” Ayrica Russell insan iliskilerinde
yapilabilecek hatalara da deginmektedir. Buna gore cocuk kendinden daha kiictiklere kaba
davranacak olursa, anne babanin ona aym sekilde davranmasini istemektedir. Cocugun
olumsuz bir tepki verdigi durumlarda da ‘kendisine yapilmasini istemedigini baskasina

yapmamasi gerektigi’ ifade edilmelidir.388

Her nekadar Russell, cocuga ceza verilmesine taraftarsa da yontem olarak bedensel
cezalandirmaya karsidir. Bu tiir cezalarin hafif bigimlerinin zararmin kiigiik fakat yararmn
olmadigini, siddetli bigimlerinin ise cocukta gaddarlik yarattigini diistinmektedir. Diger yandan
bedensel cezanin geleneksel oldugu yerlerde insanlarin bunu dogal gordigii ve olmasi gereken
bir husus olarak benimsediklerini belirtmektedir. Bu yoniiyle cevresindeki cocuklarn dayak

yediklerini goren, kendisi de dayakla yetisen bir cocugun bunu benimsememesi miimkiin

385 Russell, Egitim Uzerine, s.119.
386 Russell, Egitim Uzerine, 5.121.
387 Russell, Egitim Uzerine, 5.122.
388 Russell, Egitim Uzerine, 5.122.
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gorinmemektedir.38

Diger yandan Locke da Russell gibi ceza verilirken asiriliktan kagmilmasim
istemektedir. Bu diistincesini su sekilde ifade etmektedir: “Asiriliga vardirilan baski ve kati
tutum, varhigmi ve giiciinii stirdiirerek ¢cocukta var olan inatc1 dogayi iyilestirse bile, genelde
onun yerine daha kotii ve tehlikeli bir hastalig1 yerlestirir; ruhun yaralanmasma neden
olur.”3 Locke ruh yaralanirsa ne olur? Sorusuna da cevap verir. “Calismaktan hoslanmayan,
eglenceye duiskiin coskulu ve atilgan delikanlilar bazen dogru yolu kendiliklerinden bulurlar ve
ise yarayan onemli insanlar olurlar, ama ¢ekingen ve pisirik ruhlu ¢ocuklar, girisimci ruhu
olmayanlar kolay kolay ayaga kalkamazlar ve basarili olamazlar”3! diyerek cezalandirmanimn

amacini asmamasini ozellikle vurgulamaktadir.

Bedensel ceza diger bir ifadeyle dayak, cocuga davrarnsi, etkileri ve sonuglari tizerinde
diisinmek, yani vicdan ve ahlak gelistirmek yerine saldirgan olmayi, 6¢ almayi, isini kaba
kuvvetle halletmeyi oOgretmektedir.?®2 Bu yoniiyle dayakla ¢oztim degil sorun {iretilmis
olmaktadir. Oysa ki, verilen cezayla gocugun “kotii” davramsi birakip “iyi” davranis
kazanmas1 beklenir. Amag, cocugun iyiligidir. Cocuga koti davranmada ise, cocugun
davranisini diizeltme, onu daha iyiye goéttirme amaci giidiilmez. Cocuk yasadig i¢in, sanki bu
diinyaya geldigi i¢in sucludur ve cocuk var oldugu icin cezalandirilir.3 Bu yoniiyle Russell

cocuga kotti davranilmasini degil ceza verilmesini istemektedir diyebiliriz.

Russell'in disiplin anlayisinin temelindeki diistince yalindir; dogru disiplin
disaridan zorlama ile degil, istenmeyen etkinlikler yerine istenilen etkinliklere yol agan
zihinsel aliskanliklarla olusturulabilecektir. Diger yandan o, disaridan uygulanan disiplini
en aza indirmenin, ancak icten gelen bir benlik disiplini gerektirdigini, bunun da en kolay

edinildigi zamanin yasamin ilk yili oldugunu belirtmektedir.3%

Yukaridaki bilgi ve degerlendirmelerden, Russell’in giintimiiz egitiminde insani
yonleriyle onplana ¢ikan disiplin anlayisina yakin durdugunu sdyleyebiliriz. Fakat
egitime gercekci bir yaklasim sergilediginden -giintimiiz anlayiglar1 arasinda yer alan-
cezaya egitimde hi¢ yer vermeyen bir diistintir olarak da nitelendiremeyiz. Bu baglamda

Russell, bir disiplin unsuru olarak cezanin en son basvurulmasi gereken bir metot oldugu

389 Russell, Egitim Uzerine, 5.123-124.

390 Locke, a.g.e., s.53.

391 Locke, a.g.e., s.51.

392 Giiven, Kemal, Ké6tii Davranilan Cocuklarm Gosterdikleri Davrarus Ozellikleri, Egitime Yeni Bakislar 1, Ed. Ali
Murat Siinbiil, Ankara, 2002, s.55.

393 Giiven, a.g.e., 5.58.
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gorustinii savunmaktadir.
3) DOGRULUK

Dogruluk sozlikte; egri olmama, diizliikk, istikamet, yanlssizlik, hatasizlik,
diistincenin gercekle uyusmasi, yarglt ve onermelerin gercege uygun olmasi gibi anlamlara

gelmektedir.3%

Dogruluk, erdem kavraminin iceriginde yer alan, sézde ve diisiincede gercekten
ayrilmadan bir diger deyisle olgu ve olaylar1 saptirmadan, yalana basvurmadan ifade etme ya

da karar vermedir de diyebiliriz.

Russell dogrulugu iki yonlii olarak diistinmektedir. Buna gore ilki, sé6zde dogruluk
digeri ise dustincede dogruluktur. O, bu iki kavram arasindaki karsilastirmada diistincede
dogrulugun, sdzde dogruluktan c¢ok daha ©nemli oldugu sonucuna varir. Bu baglamda
yaptiginin bilincinde olarak, yalan soyleyen bir kisiyi, bilincaltinda kendini aldatan, sonra da
kendisinin erdemli ve dogru oldugunu savunan birisine yeg tuttugunu belirtir.3% Acaba Russell

diistincede dogruluga neden bu kadar 6nem vermistir?

Genel kullanimi gozontinde bulunduruldugunda dogrulugun soézle irtibati
diistintilmekte, dtistince boyutu biraz geri planda kalmaktadir. Bunun temelinde, somut
verilerin yani dogru sozlultigiin smanmasiin miimkiin olusu fakat kisinin kendini
aldatmasinin  -terim ifadesiyle distincede dogrulugun- smanmasinin zorlugundan
kaynaklandigini  diistinmekteyiz. Distincede dogruluk neden bu kadar o6nemlidir?
Kanaatimizce kendini kandiran bir kimsenin, sartlandirma veya yanlis Ogrenmeyle
edindiklerini, bir kisilik 6zelligi haline getirme tehlikesi vardir. Dolayisiyla bdyle bir insana
yanlis yaptigini, yanhs diistindtigtinii kabul ettirmek mumkiin gortiinmemektedir. Ctinkii bu

ozellige sahip kisilerde kaliplasmus yargilar hayatin tamamini etkileyecektir.

Pekala dogru sozliiliik heryerde dogruyu soylemek midir? Diger bir ifadeyle yalana
basvurulabilecek istisnalar yok mudur? Russell’a gore yalanin, ¢ok siirli olmak sartiyla zaman
ya da yer istisnalariyla, zorunluluktan dolay: kullanilabilmesi taraftaridir. Bu baglamda o,
kuvvetin despotca kullanildig1 ya da insanlarin savas gibi zararli etkinliklerle ugrastiklar:

durumlarla sinirli olmak sartiyla, dogru sozliiliikten ayrilabileceklerini diistinmektedir.3”

Russell dogru sozlulugt agiklarken -zit anlamlisi- “yalan” kavramindan hareketle bu

394 Russell, Egitim Uzerine, 5.25.
395 Puskiilltioglu, a.g.e., 5.291; Kamusi Ttirki.
396 Russell, Egitim Uzerine, 5.109.
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konuda belirlemelere gitmektedir. Bu yoniiyle yalanin kaynagi, cocuklarin yalani 6grenmeleri,
anne babalarin soyledikleri yalanlar vb. hususlar bu kapsam iginde degerlendirilebilir. Simdi de
Russell’a gore cocuga dogru sozliliik nasil kazandirilmalidir? Yalanin kaynaginda neler vardir?

Yalan nasil 6nlenebilir? Sorularina cevap bularak konuya aciklik getirmek istiyoruz.

Russell’a gore yalanin temelinde korku duygusu vardir. Bu anlamda o, korkusuz
biiytitiilen bir cocugun ahlakli olma cabasiyla degil, bagka tiirlii olmak aklma gelmedigi icin
dogruyu soyleyecegini diistinmektedir.3% Yalanla korku arasindaki iliskiden hareketle
yalandan vazgecirmek icin alimacak en onemli tedbirin, ¢ocugu mumkiin oldugu kadar
korkutmama, samimi olmasina imkan verme, menfaatini ve haklarmi tanima, 6z saygisin

ltizumsuz yere incitmeme3® oldugunu soyleyebiliriz.

Diger yandan Russell’a gore cocuklarin sdyledikleri, cogu zaman nesnel olarak dogru
degildir. Fakat burada insanlar1 aldatma yoniinde en ufak bir niyet s6z konusu degildir. Aym
diistince biiytiklere karst da beslenmektedir. Yani c¢ocuklar biytklerin de yalan
soylemeyeceklerini daha dogrusu aldatiimayacaklarini diisiinmektedirler.4® Bu baglamda
kaynaklarda yasamun ilkbes yilinda cocugun yalan soylemesi konusunda endiseye gerek
olmadigl, cocuga yalanci yaftasinin vurulmamasi gerektigi belirtilmekte, gercege sadik

kalmanin ¢ocukta giderek gelisen bir olgu oldugu tizerinde durulmaktadir.40!

Cocukta dogru sozlilik konusunda yapilmasi gerekenler nelerdir? Bu konuda
farkinda olmaksizin anne babalarin yaptiklar1 hatalar nelerdir? Simdi de bu hususlarmn tizerinde

durmak istiyoruz.

Russell’a gore cocugun soz ve diistincede dogru olmasi -ya da yalandan ¢cocugun uzak
tutulmasi- hususunda en basta sabir ve tavirlarda kesinlik gerekmektedir. Bu uygulanabildigi
takdirde ogtide, cezaya ya da korkutmaya gerek kalmadan mesafe kat edilebilecektir.402 Yani
anne babalardan kararlilik® beklenmekte, icinde bulunduklar1 psikolojik duruma gore -
kizginken veya sevingliyken farkli- degil de énceden karar verilmis sekliyle tutum ve davrans

sergilemeleri istenmektedir. Daha 6nce de degindigimiz tizere egitim bir stire¢ oldugu icin gok

397 Russell, Egitim Uzerine, 5.109.

398 Russell, Egitim Uzerine, 5.109-110.

399 Kesici, Sahin, Okul Cagi Donemi Gelisim 1htiyaglar1, Egitime Yeni Bakiglar 1, Ed. Ali Murat Siinbiil, Ankara,
2002, s.36.

400 Russell, Egitim Uzerine, s.121.

401 Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, s.248; Atag, Fiisun, Ogretmenler icin Ogrenci Psikolojisi, Epsilon Yaynlari, Istanbul,
2001, s.162.

402 Russell, Egitim Uzerine, 5.110.

403 Kararlilik, cocuktan yapmasi istenilen seylerin, yetiskinin o anda aklina geliveren seyler olmayip, tnceden
diistintilmiis, planlanmus seyler olmasidir. (Oktay, a.g.e., 5.166)
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cabuk sonug alabilmek miimkiin gortinmemektedir. Bu yontiyle egitimin her alaninda oldugu

gibi yalanla mticadelede de sabir 6nemli bir yer tutmaktadir.

Egitimde diger bir temel kural; anne baba veya yetistiricinin ¢ocuktan isteneni,
kendilerinin yapmalaridir. Diger bir ifadeyle cocuga iyi 6rnek olmalar1 da diyebiliriz. Russell bu
yoniiyle anne babanin dogruluk konusunda ¢ok titiz davranmalarin: aksi takdirde cocuklarda
kendilerine karsi giiven problemi olusturacaklarimi bunun da otoritelerini kaybetmeyle
sonuclanacagin belirtmektedir.4 Yukarida anlatilmak istenen diistince kisaca ‘Cocuklara yalan
soyleyin, onlar1 aldatin ki size kars1 giivenleri sarsilsin’45 bigiminde de ifade edilebilir. Russell
ayrica cocugun biiytiklerine kars1 inanma yolunda dogal bir egilimi oldugunu, bu yoniiyle
cocuga stirekli dogru soylendigi takdirde onda yetiskine karsi giivenin artacagim
belirtmektedir. Bunu bir de ¢ocugun kendi deneyimiyle sinamasi halinde -yani biiytiklerin
dogru soylediklerini gormesi halinde- siddete basvurmadan bir¢ok sorunun ¢dziilmesine imkan

saglanacagina inanmaktadir.406

Dogruluk konusunda iyi ©ornek olma, gocugun sorularina verilecek cevaplarin
niteligiyle de baglantilidir. Russell’a gore merak duygusunun da etkisiyle cocuklarin cok soru
sormalar1 hatta sorularinmn biiytik cogunlugunun mantiga uymamasi, biktiric1 veya uygunsuz
olmas bile gercege uygun cevap vermeye engel olmamalidir. O, bu ttirden sorulara tahammiil

edilmesini ve gegistirme cevaplar verilmemesini istemektedir.40”

Dogruluk konusunda bir diger kural; yetiskinlerin ¢ocukta -Russell'in deyimiyle-
‘Olympus Dagi'nda oturan tanrilar gibi” hatalardan uzak bir izlenim olusturmamalar1 geregidir.
Ona gore yetigkinlerin kendilerini hatasiz veya insaniistiiymiis gibi gostermeleri, gozlemler
neticesinde cocuklarda giiven problemi yaratabilecektir. Diger bir ihtimalle giiven problemi
yaratmasa bile ¢ocuklar bu yetiskinleri daha ¢ok sevecek degillerdir.48 Bu baglamda cocuga
dogal ve samimi davranilmasi, onda yetiskinlere kars: tabii olarak bir giiven olusturacag: da
diistintildiigtinde, dogruluk konusunda abartmalara hi¢ gerek kalmayacaktir. Aksi takdirde
cocuk ilk zamanlar yetigskinlere inanacak fakat zaman icinde sdylediklerinin gercege
uymadigmi ya da uyamayacagmi sezinleyecektir. Ayrica bu tavri ¢ocugun kendisinin de

benimseme ihtimalinin varligi, ayr1 bir tehlike olarak gortilmelidir.

Yalan konusunda bunlara ilave olarak Russell, ¢ocuga soylenen fakat farkinda

404 Russell, Egitim Uzerine, 5.111.
405 Salzmann, a.g.e., s.31.

406 Russell, Egitim Uzerine, 5.111.
407 Russell, Egitim Uzerine, 5.113.
408 Russell, Egitim Uzerine, s.111.
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olunmayan yalanlardan s6z etmektedir. Bunlarin basinda uygulama niyetiyle sdylenmeyen
tehdit ctimleleri yer almaktadir. O, baska bir kaynaktan “Cocuga ‘Bir daha yaparsan seni
oldurturum!” diyorsaniz, o da onu yaparsa, cocugu oldiirmelisiniz. Eger 6ldiirmezseniz size olan
tim saygisini yitirecektir” ctimlelerini almntilar. Russell buradan hareketle iyi bir neden
olmadikca bir konuda israr edilmemesini, sayet 1srar edildi ise nihayetine kadar bundan
vazgecilmemesini tavsiye eder.#® Buna kisaca kararlilik da diyebiliriz. Cocugun tehdit edilmesi
ne kadar dogrudur tartisma konusudur ama ¢ikarilan sonug boyle bir uygulamanin icinde dahi
yalan1 barmdirabilmesi bakimindan ilgingtir. Kisaca, cocuga bir sey sdyleniyorsa o is yapilmal
ya da yapilamayacaksa o soz soylenmemelidir de diyebiliriz. Bu tutum Rousseau’nun da

tizerinde onemle durdugu bir husustur.410

Russell’a gore icinde yalani barindiran bir diger uygulama, cocuklarin korkung
seylerle durdurulmaya calisilmasidir. Polisin onlar1 hapse atacagy, cinlerin onlar1 alip gotiirecegi
gibi korku unsurlarinin kullanilmasi, ¢cocukta yalan sdylendigi izlenimini sonraki dénemlerde
bile olsa olusturacaktir.#’® Yukarida deginildigi tizere bu da gtiven problemine kaynaklik
edecektir. Korku duygusunun kullanilarak yalan séylenmesinin bir diger sonucu ise ¢ocugun
korkak ya da ice kapanik birisi olma ihtimalidir. Bu baglamda konuya Salzmann (1744-1811)
farkl bir bakis acis1 getirmektedir. O, annelerin; Allah’i, babay1 ve 6ctiyti kullanarak ¢ocuklari
durdurmaya calistigini, bunda basarili olsalar bile sonugta gocugun bu tiglinden de nefret

etmesine engel olamayacaklarini belirtmektedir.412

Ayrica Russell, anne ve babalarm farkinda olmadan yaptiklar1 yanlis ve bir yalan sekli
olarak, cansiz nesnelere sanki canlilarmis gibi tutum ve tavirlar sergilenmesini gostermektedir.
Buna, sandalyeden diisen bir cocugun aglamasiyla, annenin sandalyeye kizmasi ya da
sandalyeye vurmasini drnek verir. Ona gore olmasi gereken ¢ocuga beceri ile cansiz nesnelere
yon verildiginin dgretilmesidir. Esyalarin, kizilip bagirilacak veya doviilecek nesneler oldugu
degil 413

Ona gore yalan konusunda fark edilmeyen bir diger husus ise cinsellik konusunda
soylenenlerdir. Cinsel konular gizlenmek ya da oldugu gibi anlatilmamak i¢in insanlarin yalana
basvurduklar1 bir alandir denebilir. Bu yoniiyle cocugun bunu sezinlemesi dogruluk

konusunda engeller olusturacaktur.

409 Russell, Egitim Uzerine, 5.112.

410 Rousseau, a.g.e., 5.61.

411 Russell, Egitim Uzerine, 5.112-113.
412 Salzmann, a.g.e., s.25.

413 Russell, Egitim Uzerine, s.113.
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Son olarak Russell “Cocuklarimizin diirtist, acik yiirekli ve kendilerine saygihi
olmalarmi isteriz; ben kendi adima, onlarmn bu niteliklere sahip olarak basarisizliga ugramasini,
bir kolenin becerileri ile basarili olmasma yeg tutarim”44 diyerek dogrulugun 6nemine vurgu

yapmaktadir.
4) YAPICILIK

Yapicilik’t ziddir olan yikialik kavramiyla ele almamiz, kavramin anlasilmasi
bakimindan yararli olacaktir. Yikicilik icinde olumsuzlugu barindiran, miimkiin olanin, en iyisi
olsa bile sadece ortadan kaldirilmasini éngoéren bir tutum ya da davranistir. Yapicilikta ise var
olandan faydalanarak hali hazirdakinden daha iyiye daha giizele yonelme vardir. Diger yandan
yapicilik gerektiginde icinde yikmayr da barindiran ama olumlu bir sonuca gotiirme niyeti

tasiyan bir tutum ya da davranistir.

Russell’a gore 6nceden tasarimlanmus bir yapiy: tirettigimizde yapict oluruz. Olusacak
yeni yapiyla ilgilenmeden var olan bir yapiyr degistirmek icin doga giiclerini 6zgiir
kildigimizda ise yikici oluruz.#1> Biz bunu kisaca ortaya yeni birseyler koyma, olani diizeltme
anlamiyla yapicilik; var olanm1 gozoniinde bulundurmadan degistirmeye calisma bicimiyle de
yikicilik olarak alabiliriz. Bu yonitiyle yapicilik tutum ve davranislarin sekillenmesinde énemli

bir faktordiir diyebiliriz.

Yapiciligin egitimle baglantis1 Russell'in 6zellikle {izerinde durdugu bir husustur.416
Bu anlamda Russell'in ¢éngordiigu egitimde yapicilikla kastedilen nedir? Yapicilik 6zelligine
sahip olarak yetistirilen bir cocugun kazanimlar1 nelerdir? Simdi de bu sorulara cevaplar

bulmaya calisalim.

Russell, yapiciigin temelinde icgtidiilerin egitilmesini gormektedir. Ona gore
icgtidiintin hammaddesi ahlak acisindan nétrdiir ve gevrenin etkisi ile iyi ya da kotii yonde
bicimlenebilir. Diger yandan hastalikl1 durumlar disinda, baslangicta ¢cogu kisinin i¢gtidiilerinin
iyi bigimler alabilecek nitelikte olmasmi, olctilti bir iyimserlik icin gegerli bir neden olarak
gormektedir. Bununla birlikte hayatin ilk yillarinda ruh ve beden sagligina dikkat edilmesiyle

patolojik durumlarin da ¢ok azalacagmi diistinmektedir.41”

Russell icgtidiilerin egitilmesinin diger bir deyisle islenmesinin nasil yapilmasi

414 Russell, Egitim Uzerine, s.114-115.

415 Russell, Egitim Uzerine, 5.94.

416 Russell, Bertrand, Mutluluk Yolu, Cev. Nurettin Ozyﬁrek, Varlik Yaynlari, fstanbul, 1992, s.116.
417 Russell, Egitim Uzerine, 5.93-94.
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gerektigine de deginir. Ona gore i¢glidiiniin islenmesinde en etkin 6ge beceridir.#18 Bir diger
ifadeyle insanlarda potansiyel olarak bulunanlar, beceriler vasitasiyla dis diinyaya yansir ya da
ortaya konur. Bu yoniiyle icgtidiiler islenmemis madene, beceri de bu madenin isletilmesi
olarak diistiniilebilir. Farkli alanlarla ilgili madenin -i¢giidiintin- az veya cok bir bicimde
herkeste bulundugu gozontne alindiginda, insanlara kazandirilan her beceri potansiyelde
bulunanlarin isletilmesi anlamma gelecektir. Russell bu noktada yeni kazanilan veya
kazandirilan her becerinin ic¢gtidiilerin kullanilmasimi gerektirecegini bunun da dogru
becerilerin ¢oklugu oraninda erdemli bir insan olma yolunda mesafeler aldiracagim

diistinmektedir.419

Pekala icgtidiiler egitilmezse -gerektigi kadar dogru beceri kazandirilmazsa- o zaman
durum ne olacaktir? Russell'a gore kotii beceriler kazandirilmasi ya da hi¢ beceri
kazandirilmamas: yetistirilen ¢ocugun kotii bir insan olmasiyla sonuclanacaktir.420 Kisacasi
buraya kadar anlatilmak istenenleri, cocuga kazandirilan her dogru beceri icgiidiilerin
egitilmesine, islenen her icgtidii de cocukta yapicilik 6zelliginin gelismesini saglayacaktir
biciminde 6zetleyebiliriz. Yapicilik konusunda metot belirlendigine gore uygulama ne sekilde
olmalidir? Cocuklara becerilerin kazandirilmasi ne 6l¢tide miimkiind{iir? Tesvikler yer alsa bile

cocuk kendiliginden bunlar1 edinmek isteyecek midir?

Russell’a gore insanlar tabiatlar1 itibariyle birseyler ortaya koymak, birseyler
gerceklestirmek istemekte fakat gticluliik tutkusu*?! da devreye girince yapilanin ne oldugu
onemsizlesebilmektedir. Bu da yapicilik kadar yikici bir tutum veya davranisin sergilenmesine
zemin hazirlamaktadir. Ona gore dogru becerilerin kazandirilmas: hem giicliiliik tutkusunun
olumlu yonde kullanilmasini hem de icgiidiilerin tatmin edilmesini saglayacag: icin yikicilik
ozelliginden ziyade yapicilik daha tercih edilir duruma gelecektir.#22 Diger bir ifadeyle giicliiliik
tutkusunu hem yikicilik hem de yapicilik 6zellikleri doyurabilecek 6zelliklere sahiptir. Dogru
beceriler kazandirilarak bu egilim yapicilik tarafina kaydirilabilir. Diger yandan Russell’a gore
yikmak yapmaya gore daha kolay bir tutumdur fakat yapiciligin zor olmasi, saglanan doyumu

artiracagl igin daha fazla tercih sebebi olacaktir.42

Genel hatlariyla iggtidii, beceri ve yapicilik kavramlarindan bahsettikten sonra

418 Russell, Egitim Uzerine, 5.93.

419 Russell, Egitim Uzerine, 5.93.

420 Russell, Egitim Uzerine, 5.93.

421 Bu kavrama giicli olma istegi diyebiliriz. Russell ¢ocuklarin biiytiklerle kiyaslandiginda giicstizliiklerini
anladiklarmi bu ytizden de oyunlarda, hikayelerdeki kahramanlarla 6zdeslesmede bunun siirekli 6nplanda
oldugunu belirtir.

422 Russell, Egitim Uzerine, 5.93-94.
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cocugun egitiminde yapicilik ve yapiciligin nasil kullanilmas: gerektigi konusuna gecebiliriz.
Russell yikmanin -yikicihigin- daha kolay oldugu icin c¢ocuklarin oyunlarmin agirhigim
olusturdugunu, kazanilan dogru becerilerle beraber zamanla hayatin tiim alanlarinda
yapiciligin da yer etmeye baslayacagimi belirtmektedir.#2¢ Ornekleyecek olursak: Cocugun
kumsalda bagkasi tarafindan yapilan kumdan bir sekli bozmasi ya da bozmak istemesi ¢ocukta
yanlis bir egilim oldugunu gostermez. Bunun ne zahmetle yapildigimi bilmemesi, birseyler
yapmak istemesi diger yandan bu alanla ilgili beceriye sahip olmamasi onu boyle bir tutum ya
da davranisa gottirmiistiir. Kumdan yapilan bu sekle zarar vermesi istenmiyorsa birinci yol
nasihat ederek ya da yasaklayarak ¢oziim tiretmeye calismaktir. Bu noktada basarili da
olunabilir. Fakat bu Russell’a gore yanlis bir metottur, ¢tinkii yasaklamayla ¢6ziim {iretilmeye
calisilmaktadir. Ona gore dogru olan olgunlasmasi elveriyorsa cocuga da kumdan sekiller
yapmanin dgretilmesidir. Bu saglanabilirse, cocuk kendi yaptigimin da yikilmasini istemeyecegi
icin yapilan birseyi geregi yokken yikmanin dogru olmayacagini anlayacak ve buna uygun
davranacaktir.#? Russell bu yontyle 6zel miilkiyetin yapicilik baglaminda faydali olarak
kullanilabilecegini belirtmektedir. Diger bir ifadeyle cocugun kendi yetistirdigi ciceklerinin
olmasi, kus veya kedinin bakimini {istlenmesi gibi davranislarin onda yapicilik 6zelligini

gelistirecegini savunmaktadir.426

Russell’a gore yapicilik 6zelligi yukarida belirtilenlerle de siirli degildir. Bu anlamda
Russell gaddarliga kars1 miicadelede de yapiciligr énplana ¢ikarir. Ona gore cocuklarda sinek,
kedi vb. hayvanlara kars: sert davranislarda bulunma, bunun 6tesinde onlar1 dldiirme istegi
vardir. Sayet bu yikicilik, yapiciliga yonlendirilemezse ¢ocuklarin zaman iginde diger insanlarin
oldirilmesinde bile duyarsizlasacaklarmni belirtir. Bu yoniiyle ona gore ileriki yaslarda en
biiytik egitici -eger i¢gtidii yeterince uyarilmis ise- anne baba olmaktir. Russell, bunun yapicilik
yontinde kesin bir ¢dziim oldugunu distinmektedir.#?? Cunki bir canliin dogumundan
bebekligine, ¢ocukluguna nihayetinde olimiine kadar olan siirecte anne babanin emekleri
yadsmamaz. Bir cana kiymanin sonucunu biitiin boyutlariyla yasayacak olan haliyle anne

babadir. Yapicilik da zaten bu temel diisiinceden pay alan bir duygudur.

Diger yandan Russell yapiciliktan kastinin sadece maddi seyler olmadigimni, oyunda

rol alma veya koro halinde sarki soyleme gibi etkinliklerle de yapiciligin gelistirilebilecegini

423 Russell, Egitim Uzerine, 5.94.
424 Russell, Egitim Uzerine, 5.94.
425 Russell, Egitim Uzerine, 5.95.
426 Russell, Egitim Uzerine, 5.95.
427 Russell, Egitim Uzerine, s.96.
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belirtmektedir. Bu yoniiyle yapiciligin bir biitiin olarak diistintilmesini ve gelismesi igin ¢aba
harcanmasini ister. Cocukta yapiciligin taslarla, tuglalarla ve benzeriyle gelistirilebilecegi gibi
cicek yetistirme, aga¢ dikme, hayvan yetistirme ve grup icinde gorev alma bigiminde de

sergilenebilecegini diistintir.428

Kanaatimizce boyle bir egitim kisitlayic1t bir kurallar bitiinii olmayacagr gibi
icgtidiilerin dogru beceriler vasitasiyla islenmesi sonucunda; sorumluluk, merhamet vb. bircok

istenen 6zelligi cocuga kazandirabilecektir.
5) SEVGI ve DUYGUDASLIK

Egitimde sevgi neden 6nemlidir? Sevgi formal bir bicimde 6grenilen ve 6gretilen bir
duygu mudur? Nasil kazandirilmas1 gerekir? Sevgi konusunda yapilan yanlislar nelerdir? Bu
benzeri sorulara cevap olusturacak sekliyle Russell'm sevgi konusuna yaklasimini ele almaya

calisalim.
Russell’a gore sevgi konusunda;
»  Zorlama kesinlikle olumsuz sonuclar dogurur.
> Anne babanin karsilik beklemesi dogru degildir.
> Asirliga kagmak, cocugun zihinsel gelisimine engel olur.42

Russell sevginin bilingli olarak kazandirilan bir duygu olmadigmi belirtmektedir.
Diger bir ifadeyle sevgi degisik evreler boyunca bilingli olarak amaclanan bir sey degil, cocuga
dogru davranilmasiyla ortaya cikan dogal bir meyvedir. O, dogal olusu yoniiyle sevginin
kazandirilacak bir duygu olmadigmi bu anlamda ¢ocuga zorla anne babasi ve kardeslerini
sevimesi vurgusunun yararsiz olmanin Gtesinde zararli olacagi goritistindedir. Bu yonityle
istenen, cocuklar: tarafindan sevilmek ise anne babalar sevgi gorecek bicimde davranmalariyla

bunu saglayacaklardir.430

Diger yandan Russell’a gore sadece zorlama degil karsilik beklemek de sevgi
duygusunun ¢ocuga kazandirilmasinda negatif etki yaratacak bir tutumdur. Bunu bir 6rnekle
aciklar; bir uzvu, 6rnegin ayak parmaklarindan biri agridiginda insanin, kisisel ¢ikarr igin
ayagmna bakim yapacagini ve nihayetinde parmagindan kendisine minnettarlik duymasimi
beklemeyecegini ayni tutumun anne babanin bir dis parcast durumundaki ¢ocuk icin de

sergilenmesi gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda anne babalarindan sevgi gormek

428 Russell, Egitim Uzerine, 5.97.
429 Russell, Egitim Uzerine, s.131-132.
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cocuklarmm en temel hakki olarak diistiniilebilir. Onlarin mutlu ve kaygisizca diinyaya
bakabilmeleri saglikl1 bir psikolojiye sahip olabilmeleri sevgi sayesindedir. Ancak bu Russell’in
da belirttigi gibi cocuklarin bedelini ¢deyecekleri bir alisveris degil, soluduklar1 hava gibi
diistinmeden kabul ettikleri bir sey olmalidir. Ayrica ona gore anne babalik i¢giidiisti duygusal
bir karsilik istemez; yavrunun bakima muhtag olmasi, korunma ve besin icin anne babaya bagh
olusu anne babalik i¢giidiistinti yeterince doyurmaktadir. Diger yandan Russell, anne babalik
icgtidiistintin isleyisi konusunda iki hususta yanlis bir tutum sergilendigini diistinmektedir.

Bunlar;
» Cocugun caresizlik evresini uzatmak,
» Cocuktan dolayl olarak cinsel doyum almaktr.

Russell’a gore anne babalar ¢cocuga kilavuzluk edecegi donemi uzatmak gibi bir egilim
tasimaktadirlar. Bu yoniiyle cocugun ne kadar bagimli bir hayati olursa, anne babanin bu
icgiidiiyii o kadar doyurduklarmi diistinmektedir. Tkinci husus ise cinsellikle ilgilidir. Russell’a
gore bir kadin ‘herkesten daha ¢nemli oldugu duygusunu’ kocasinin stz ve davraniglariyla
yasamak ister. Buna ilave olarak baska kosullarin da devreye girmesiyle mutluluk
yasanabilecektir.#3! Fakat halihazirdaki durum hic¢ de boyle degildir. Bu diistincesini; ‘Bircok
tilkedeki kadmnlarin doyurucu bir cinsel yasamlar: yoktur. Bu durum sapmalara sebep olur.
Nihayetinde kadin eksikligini hissettigi cinsel doyumu, bedensel olmasa bile gocuklariyla
karsilamak ister. Kendini onlara adar. Oysa ki, bir kadmm cinsel doyum bulmadikca

miikemmel bir anne ya da 6gretmen olmas1 mumkiin degildir’+32 diyerek belirtmektedir.

Russell bir bagka hata olarak, anne babanin sevgi konusunda asiriiga kagmasim
gostermektedir. Bu yoniiyle cocugun karar almasina engel olacak herhangi bir miidahaleyi
sevgi ifadesi olarak diistinmenin dogru olmadig1 kanaatindedir.#3? Farkl: bir ifadeyle; cocugun
stirekli iligki igcinde bulundugu yetiskin -anne baba veya 6gretmen- cocugun yasaminda
Oylesine egemen olabilir ki ¢ocuk ileriki hayatinda zihinsel diizeyde bir koéle durumuna
gelebilir. Russell bu noktada yetiskinlerin ¢ocuklarini ¢ok sevdikleri ve onlarla ilgilenip alaka
gosterdiklerini iddia ettiklerini belirtir. Oysa ki, bu tutumun hizla degisen bir diinyada gecmis

kusagin distinceleriyle hareket etmek olacagini, bunun da son derece tehlikeleri icinde

430 Russell, Egitim Uzerine, s.131.
431 Russell, Egitim Uzerine, 5.132-133.
432 Russell, Egitim Uzerine, 5.136.
433 Russell, Egitim Uzerine, s.134.

97



barindirdigini diistinmektedir.43

Sevginin anne baba ve ¢ocuklar arasindaki durumu, ¢ocugun biiytimesi dolayisiyla
anne babanin yaslarmin ilerlemesiyle sekil degistirmektedir. Russell konuya su sekilde
deginmektedir: degisimin ilki ¢ocukla ilgilidir. Cocuk biiytidiikce anne babanin sevecenligi
kaybolmaya baslar ctinkii anne baba artik c¢ocugundan belli sekillerde davranmasinm
isteyecektir. Ilerleyen zamanda anne baba yaslandiklarinda kendilerini ¢ocuklarmin besleyip
korumas: beklentisini tasiyacaklardir. Kisaca onlar cocuklarinin ‘evlathk gorevlerini’ yerine
getirmesini isteyeceklerdir. Russell bu baglamda ©zel milkiyetin ve diizenli hiikiimetin
gelismesi ile evlathik gorevinin eskiye nazaran éneminin ve gereginin azaldigmi belirtir. Ona
gore ¢ocuklarin anne babaya karsi sevecenlik gostermeleri gerekliligi temel erdemler arasindaki
yerini yitirmistir. Fakat anne babanin ¢ocuklarina kars: sevecenligi énemini korumaya devam

etmektedir.43

Russell, psikanalizciler tarafindan ‘Oedipus Kompleksi’ olarak ifade edilen; annelerin
ogullar, babalarm kizlar i¢in 6zellikle ¢ekici oldugu anlamina gelen bir teze kars: ¢itkmaktadir.436
Bunun cocukla en fazla ugrasan anne veya babaya kars1 beslenebilecek bir duygu olabilecegini,
fakat bunda cinsiyet ayriminin s6z konusu olmayacagini savunmaktadir. Ona gore
psikanalizciler yanlis bir sonuca ulasmislardir. Bunun da temelinde kadmin kocasma karsi
sevgisini, anne babanin ¢ocuklarina kars: sevgisini, cocuklarin anne babasina kars1 besledikleri

sevgilerini hepsi bir sevgi cesidiymis gibi kabul etmelerine baglamaktadir.437

Russell'in genel olarak sevgi kavramiyla ilgili olarak degindigi hususlar bunlardir.
Sevgi ile yakindan ilgili oldugunu diisiindigti duygudashk kavramina da genis bir bigcimde
deginmektedir. Russell’a gore duygudashk kismen icgtidiiseldir. Ona gore cocuklarin
kardesleri agladiginda endiseye diismeleri veya aglamalar1 diger yandan gocuklara kotii bir
seyler yapildiginda yetiskinlere kars1 siddetle karst koymalar1 bunun bir gostergesidir.#3® O

zaman duygudasglik nedir?

Duygudashig1 bugiin yaygm olarak kullanilan ‘empati’ kavraminin karsiligi olarak
alabiliriz. Empati; bir insanin, kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygu ve

diistincelerini dogru olarak anlamasidir.#3 Pekala ¢ocuklarin empati sahibi insanlar olmas: icin

434 Russell, Egitim Uzerine, s.134.

435 Russell, Egitim Uzerine, 5.133.

436 Russell, Evlilik ve Ahlak, s.17; Russell, Mutluluk Yolu, s.105.
437 Russell, Egitim Uzerine, 5.134.

438 Russell, Egitim Uzerine, 5.139.

439 Ciiceloglu, I¢imizdeki Biz, s.291.
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yapilmasi gerekenler nelerdir? Hangi yontemler uygulanmalidir? Simdi de bu sorularimiza cevap

bulmaya calisalim.

Russell, ¢ocugun duygudas bir 6zellige sahip olabilmesi icin bir babanin ttifekle
avlanmasmi veya gerektiginde hizmetgilere karsi sert konusmasmi, ¢ocugun gormemesini
tavsiye etmektedir.# Pekala bu, hayatin gercekligiyle uyusmayan bir tutum degil midir?
Kanaatimizce degildir ¢tinkii kendisiyle 6zdesim kuracag1 babasinin bu tutumunu ¢ocuk, icinde
bulundugu doénem itibariyle dogru anlayamayacak sadece taklit edecektir. Bunun bir sonucu
olarak cocuk, empatik bir yaklasimi ¢ogu yerde diistinemeyecek dolayisiyla cevresindeki
insanlarin yaptiklar: yanlhslar1 devam ettiren bir taklit¢i olmaktan kurtulamayacaktir. Cocuk
distuntildigtinde cevresindeki yetiskinlerin engel olamayacaklar1 gibi saklayamayacaklar:

kotiiltiklerin varligr da inkar edilemez. Bu durumda ne yapilmalidir?

Russell, soruya cevap niteliginde sunlar1 soyler: Diinya savaslarin, yoksullugun,
haksizliklarin, onlenebilecegi halde onlenmeyen hastaliklarin vb. bircok zor sartlarin veya
koétiltgiin var oldugu bir yasam alanidir. Cocugun, bunlar1 6grenmesi kagmilmaz oldugu gibi
onu bu olaylardan habersiz yetistirmek de miimkiin degildir. Bu baglamda cocuklara
gaddarlig1 ogretmedikce ondan kaginmayacaklari, gaddarligin var oldugunu bilmeden de
ona kars1 bir duygu gelistiremeyeceklerini belirtmektedir.#4! Fakat o, bu bilginin verilmesinde
cocugun seviyesinin gozoniine alinmasmi diger bir ifadeyle icinde gaddarhgi, kotilugt vb.
barindiran olaylarin -cinayet, tecaviiz vb.- 6gretilmesi konusunda belli bir yasa kadar

beklenmesinin egitim agisindan daha dogru olacagini diistinmektedir.#42

Russell’a gore duygudashgm kazandirilabilecegi bir alan olarak ¢ocuk kitaplar: uygun
birer egitim materyalidir. Kendi déneminde icinde siddet igerikli hikayelerin bulundugu
kitaplarin ¢ocuklara okutulmamas: diistincesi vardir ki Russell buna kars: ¢ikmaktadir. Ona
gore Mavisakal veya Dev Oldiiren Jack gibi hikayeler cocuklarin iclerindeki vahsi i¢gtidiileri
doyurmas: bakimindan zevk almarak okunan veya dinlenen hikaye kitaplaridir. Bu tiir
hikayelerin yeterli bir gtice sahip olmayan cocukta zararsiz oldugunu; yasi ilerledikce
gaddarlik, zalimlik gibi duygularin azalacagini ve nihayetinde yok olacagmi belirtmektedir.
Konuyla ilgili dikkat edilmesini istedigi bir husus da secilen hikayelerin cocugun iskence eden
degil iskence edilen tarafta yer almasin 6zendirecek nitelikleri tasimasidir.#43 Diger bir ifadeyle

¢ocugun mazlumdan yana bir tavir koymasi istenmektedir.

440 Russell, Egitim Uzerine, 5.139.
441 Russell, Egitim Uzerine, 5.139-140.
442 Russell, Egitim Uzerine, s.140.
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Russell ayrica o donemde yaygin olarak dini amagla kullanilan fakat icinde siddet
unsurlart tasiyan hikayelerin okunmasi ya da dinlenmesi hususuna da deginmektedir.
Uzerinde durdugu kistm metot olarak degil ama amag yoniinden bu uygulamanin yanlishgidr.
Ona gore dini hikayelerle verilmeye calisilan dini mesajlar yerine eski insanlarin ne kadar zalim
olduklarini agiklamak icin bu hikayeler kullanilmalidir. Ornek olmasi bakimmdan Ibrahim ve
Elisha'min hikayelerinin anlattminin buna ¢ok uygun olacagini, bu baglamda insanlarin
yaptiklar: kotiiltiklere deginmek adina bir giris niteligi tasiyacagmi dustintr. Ctunki bu vb.

hikayeler; canli, uzak ve gercek disi oluslariyla egitim amaci tasiyacaklardir.444

Russell’a gore hikayelerde cocugun iskence edilen tarafta yer almasi gerektigi
diistincesi savaslar konusunda da izlenmelidir. Ilk olarak cocugun yenilen taraf lehine tavir
koymas1 saglanmalidir. Daha sonra savasan insanlar1 gereksiz yere kavga eden cocuklara

benzeterek; kavga nasil yanlissa, savasin da bu sekilde yanlislig: tizerinde durulmalidir.445

Duygudaslik konusunda istedigi bir diger husus; ¢cocuklara kétiiliigiin onlenebilecek
bir tutum ya da davranis oldugu bilgisinin kazandirilmasidir. Bu yontiyle kétiiliik yapan
insanlarin kotti bir egitim sonucunda bu ozellige sahip olduklarmi gocuklara belirtmek
gerekir.#¢ Ayrica o, cocugu kotiiliik yapanlara kars: dfkeye itecek tutum ve davranislara degil
mutlulugun nasil kazanilacagmi bilmeyen beceriksizler olarak gormeye 6zendirilmesini

istemektedir.44”

Sevgi ve duygudashik konusunda kisaca yapilmasi gereken; cocuklar: bu konularda
zorlamanin yapaylik ve ikiytizliltige gotiirecegini bilmek, cocugun mutlu ve 6zgiir olmasimin
herkesle dost olabilmesinde ve herkesin de onlar1 dost edinebilmesinde onemli bir faktor

oldugunun bilincinde hareket etmektir diyebiliriz.
6) DIGER COCUKLARIN ONEMI

Russell cocugun egitiminde etkili bir faktdr olarak diger cocuklarin 6nemi tizerinde
durmaktadir. Bu baglamda diger cocuklar olmadan ya da onlardan yardim alinmadan
gerceklestirilemeyecek bir¢ok hususun varligma ve ¢ocugun yasinin ilerledikge diger cocuklarin
oneminin daha da artacagma dikkat cekmektedir. Simdi de bu konulara agiklik getirmeye

calisalim.

443 Russell, Egitim Uzerine, 5.141.
444 Russell, Egitim Uzerine, s.141.
445 Russell, Egitim Uzerine, 5.142.
446 Russell, Egitim Uzerine, 5.142.
447 Russell, Egitim Uzerine, s.142.
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Russell’a gore diger cocuklarin 6nemi, 6zellikle cocugun sosyallesme de denilen diger
insanlarla iliskilerinin arttig1 -konusma ve yiirtime konusunda mesafeler aldig1- yaklasik dort
yaslarindan itibaren artis gostermektedir. Okul yillarinda diger ¢ocuklardan 6grenilecekler ise
doruk noktada uzun siire devam etmektedir.#8 Pekala diger cocuklar1 egitim konusunda

ozellikle kisilik egitiminde bu kadar 6nemli kilan nedir?

Russell’a gore ailedeki ilk ¢ocuk yiirtimeyi ve konusmay1 sonraki ¢ocuklara gore daha
gec ogrenmektedir. O, yetiskinlerin bu isleri cocuga gore miikemmel yaptiklarini, bu sebeple de
yetiskinleri taklit etmenin zor oldugunu distinmektedir. Fakat diger cocuklarin -6zellikle abi ve
ablalarin- daha fazla taklit edilmesinin bir realite oldugunu dolayisiyla ¢ocugun tutum ve

davranislarinin sekillenmesinde etkili oldugunu distinmektedir.+4

Diger ¢ocuklarin ¢nemi kendini oyunda da gostermektedir. Russell’a gore kag yasinda
olursa olsun ¢ocuk zihinsel ve bedensel 6zellikleri bakimindan oyun oynama geregi duyacaktr.
Ona gore bu ihtiyacin karsilanmasinda diger cocuklarmn katkis1 olmadan gerekli doyumu
saglamak oldukca zordur. Aksi diistintildiigiinde yani ¢ocugun oyundan uzak durmas: onu
gergin ve sinirli yapacak bunun da 6tesinde yasam sevincini yitirmesi gibi sonuglariyla engeller
olusturacaktir.4%0 Russell 6zellikle oyun konusunu temel alarak yetiskinlerin neden diger
cocuklarin yerini tutamayacaginin {izerinde durmaktadir. Russell'm tespitlerini maddeler

halinde vermek istiyoruz.
> Yetiskinler cocukla oyun oynasa bile dogal olmayacak ya da olamayacaklardir.

> Yetigkinin yer aldig1 oyunda ¢ocugun memnun edilmesi 6n planda oldugu igin
diger cocuklarla oynandig1 gibi miicadele olmayacak dolayisiyla gocuk oyundan zevk

alamayacaktir.

» Cocuk oyunda yetiskinlere isteyerek boyun egebilecegi icin oyun kendiliginden
gelisen bir 6zellik tasimayacaktir.45!
Ahlak egitimiyle diger cocuklarin nasil bir ilgisi vardu? Bu husus c¢ocugun

arkadaslarindan etkilenme yontiyle mi distintilmelidir? Bu baglamda Russell ilgiyi nasil

kurmaktadir? Simdi de bu sorulara cevap olusturmaya calisalim.

Russell’a gore yetiskinlerin genel olarak soyut bir bicimde -nasihatlerle de diyebiliriz-

448 Russell, Egitim Uzerine, 5.125.

449 Russell, Egitim Uzerine, 5.125. Bu baglamda Adler de diger kardeslerin énemine dikkat ¢ekmektedir. (Adler,
a.g.e, s.115-176)

450 Russell, Egitim Uzerine, 5.126.

451 Russell, Egitim Uzerine, 5.126.
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ahlak egitimi tizerinde durmalari, belli bir sathadan sonra ¢ocuk tarafindan sikici bir ugras
olarak goriilmeye baslanacaktir. Bu yoniiyle o, cocuga soyut ahlak egitimi vermenin budalalik
ve zamani bosa harcamak oldugunu oysa ki ahlak egitiminde herseyin somut olmasi, pratige
dayanmasi gerektigi tizerinde durmaktadir. Bu baglamda ¢ocuk yetiskinlerle bulundugu ortam
icinde bircok erdemi sergileme veya sergilememe firsatin1 bulamayacaktir. Oysa ki, olmasi
gereken; cocugun 6zgiir bir bicimde 6zellikle kendinden kiictiklerin de yer aldig1 gruplar icinde

bulunarak edindigi erdemleri sergileme firsatinin yaratilmasidir.432

Russell’a gore cocuklarda bulunan “buiyiik olma istegi” de diger cocuklarla iligkilerde
onemli bir faktordiir. Buna gore kiiciik cocuklarin kendilerinden daha biiytik -diger- cocuklarla
oynamak istemelerinin temelinde, kendilerini ‘btiytik ve gorkemli” gorme istegi yatmaktadir.453
Bu bakimdan tek ¢ocuklu aileler basta olmak tizere, az gocuklu ailelerde cocugun yetistirilmesi
bakimindan bazi dezavantajlar yer alabilmektedir. O, bu sorunun kii¢iik yastan itibaren

cocuklarin, anaokuluna gonderilmeleriyle asilabilecegini belirtmektedir.454

Russell, biiytiklerin rehberlik etmeleri yoniiyle elde edilebilecek kazanimlar acisindan
da diger cocuklarin roliine deginmektedir. Konuyla ilgili sunlar1 sdylemektedir; “Okul hayat:
boyunca -anaokulundan {iniversiteye- diger gocuklar arkadaslarmm ya da cevrede bulunan
yakin yastakilerin daha 6nce atlattiklar1 sorunlar: veya zorluklar:1 asmada yetiskinlere gore daha
onemlidirler. Ciinkii yakin dénem icinde bunlar1 yasamalar1 ve ¢6ztim tiretmeleri dolayisiyla,
yardimct olabileceklerdir.”4> Ayrica Russell, {iniversite doneminde saygideger ve agirbash
kisilerden 6grenemediklerini, kendisinden birkag yas biiytiklerinden 6grendiginden s6z ederek

bu tezini desteklemektedir.456

Yukarida sayilanlar1 diger ¢ocuklarmn katkilar: olarak diistintirsek tek istisna olarak
Russell diger ¢ocuklarin kotii yonde etkisinden de s6z etmektedir. Fakat bu genel bir husus
degil, cocugun kendisinden kaynaklanan bir soruna ¢6ztim olarak diistintilebilir. Russell diger
cocuklarm da bulundugu ve bircok kazanimi yoniiyle okulun énemli oldugunu fakat baz1 6zel
sebeplerle okula gitmemesi gereken cocuklarin varligindan bahsetmektedir. Ona gore beden
gelisiminde geri kalmis ama zihinsel olarak tstiin 6zelliklere sahip bir cocugun cevresinde
diger ¢ocuklarin bulunmas: uyum sorunlar1 yaratabilecektir. Ayrica bu ¢ocugun cildiracak

kadar baski ve eza gormesinin de ka¢inilmaz oldugunu diistinmektedir. Ttim bu sebeplerden

452 Russell, Egitim Uzerine, 5.127.
453 Russell, Egitim Uzerine, 5.125.
454 Russell, Egitim Uzerine, 5.126.
455 Russell, Egitim Uzerine, 5.126-127.
456 Russell, Egitim Uzerine, 5.127.
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dolay1 o, istisna olsa bile diger cocuklarla birlikte cogu etkinligi yapamayacak gocuklarin,

egitiminin 6zel olmasi gerekliligi tizerinde durmaktadir.4”

Russell’in diger cocuklar baslig1 altinda degindigi hususlara genel olarak egitimle ilgili
kaynaklarda kardesler arasi iliskiler baglaminda ve ¢ok kisa olarak yer verilmektedir. Cocugun
yetistirilmesinde cevrenin onemi ve bu cevre icinde diger cocuklarmn yeri, bu baglamda
tizerinde durulmasi gereken bir konudur. Bu sebeple Russell'm konuyla ilgili tespit ve
tavsiyelerinin 6zgiin oldugunu o6zellikle anne babalara fazlasiyla yararli olacagini belirtmek

isteriz.
7) KORKU

Korku, Russell'm kisilik egitiminde tizerinde ¢ok 6nem verdigi bir konudur.
Yetistirilecek nesillerde bulunmas: gereken dort 6zellikten birisi olarak korkuyu konu edinmesi,
hayatin her alaninda oldugu gibi egitimde de bircok yonden insanlar1 smirlayan bir duygu
olarak korkuyu ele almas1 bunun bir gostergesi olarak diistintilebilir.#3 O, ilk olarak korkunun

baslangi¢c zamanin ve baslangicta etkili faktorleri belirlemekle konuya giris yapar.

Russell’a gore ¢ocugun yiiriime ve konusmaya baslamas: ozgiirliikk ve giic duygusu
uyandiran bir basaridir. Bu yaklasik olarak iki yaslarinda gergeklesir ki korku duygusunun
artik yavas yavas ¢cocugun diinyasinda yer almaya basladig1 siralardir. Russell, konugsmanin ve
ozellikle ytirtimenin belli riskleri tasidig: icin bir anlamda riske kars1 bir 6nlem olarak korkunun
gelistigini dustinmektedir. Diger bir ifadeyle korkunun icgitidiisel olarak gereksinime gore

ortaya ¢ikan bir duygu oldugu gortistindedir.45

Russell korkunun kaynagi konusunda kendi déneminde iki goriisiin varligindan s6z

eder. Bunlary;
» Korkunun kaynagini i¢giidiide gorenler,

» Korkunun kaynaginda ogrenmenin etkili oldugunu diistinler biciminde

siniflandirir.460

Russell, bu goriisleri kendi ¢cocuklarindan edindigi tecriibelerden de yararlanarak bir
degerlendirmeye tabii tutmaktadir. Fakat daha oncesinde o donemle ilgili korku hakkinda
genel bir bilgi verir. Buna gore; o donemde korkunun kaynaginda genel olarak icgtidiiniin yer

aldigr distiniilmekte, kaynagin 6grenme oldugunu savunan goriis daha az tercih edilmektedir.

457 Russell, Egitim Uzerine, 5.130.
458 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.76.
459 Russell, Egitim Uzerine, s.70.
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Korkunun 6grenmeyle olustugunu savunan goriis; birinci yilda ¢ocukta korkunun olmayismi
kriter kabul ederek bu yastan sonra edinilen tiim korkularin 6grenmeyle gerceklestigini
savunmaktadir. Russell, icglidiintin zaman icinde ve ihtiyaclara gore olgunlasabilen bir
kazanim oldugunu dolayisiyla bu fikrin korkunun icgtidiisel olmadig1 tezini ispatlamada
yeterli olamayacagin belirtir. Diger yandan tiim korkularin i¢gtidiisel olamayacagini ctinkii
kendi deneyimi sonunda gocuk bakicisinin degismesi ya da bakicinin korkularinin ¢ocugu
etkilemesi bakimindan o6grenmeyle edinilen korkularin varliginin inkar edilemeyecegini
belirtir. Daha sonra ¢ogu korkunun zannedildigi gibi icgtidiisel degil 6grenilmis oldugu tezinin
daha dogru olacagini belirterek bu iki kaynagi 6rnekler de kullanarak soyle aciklar; 6grenilen
korku, cocuklarin cevresindeki insanlarin -6zellikle anne, baba veya bakic1 gibi- korkularim
modelleyerek korku unusurlarini benimsemeleri seklinde gelismektedir. Ozellikle karanliktan
ve hayvanlardan korkma bu grup icinde degerlendirilebilecek korku nesneleridir. Iggiidiisel
korkunun temelinde ise ‘beklenmedik bicimde ortaya ¢ikma'min getirdigi bir saskinlik ve
tedirginlik vardir. Cocuklarin golgelerden ve mekanik oyuncaklardan korkmasinin temelinde
‘beklenmedik’ bir durumla karsilasma s6z konusu oldugu icin bu ikisi i¢gtidiisel birer korku
nesnesi niteligi tasimaktadir. Deniz korkusu, bilinmeyene karsi duyulan korku ve olim

korkusu da icgtidiisel korku smifma girecek birer nesne ya da olgulardir.46!

Russell'in tizerinde ozellikle durdugu korku nesne ya da olgularmi su sekilde

siralayabiliriz;
» Karanlik
» Hayvanlar

> Yiikseklik

Golgenin hareket etmesi
Mekanik oyuncaklar
Ansizin agilan semsiye
Deniz

Bilinmeyenler

vV V V Vv V V¥V

Olim

460 Russell, Egitim Uzerine, 5.70-71.
461 Russell, Egitim Uzerine, 5.70;72.
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Russell’a gore ilk {ic nesne 6grenilmis korkuya giren hususlardir. Kanaatimizce
buradaki nesneleri sonsuz olarak siralamak da mumkiindir. Ortak korku nesneleri olsa da
kisilere ©6zel korkularn varligr da dustinuldigiinde bu sonuca ulasmak c¢ok da abartili
olmayacaktir. Digerleri ise Russell’a gore icgtidiisel korkuya ¢rnektir.42 Daha 6nce de belirttigi
tizere korkularin biiytik cogunlugu 6grenilmis korkulardrr. Iggiidiisel korku sayisi buradaki
kadar olmasa da ¢ok simirlidir kanaatindeyiz. Russell 6grenilmis ya da icgtidiisel olsun bu
korkularla nasil miicadele edilecegini -kendi ¢cocugundan da ornekler vererek- agiklamaktadir.

Simdi de bunlara deginmek istiyoruz.

Russell'in belirttigine gore korkuya ¢oziim tiretmede geleneksel yaklasim korkunun
irade ile denetim altina alinmas1 yontindeyken yeni goriis; beklenmedik durumlar disinda 6z
denetim ya da iradenin kullanilmamasimi istemektedir. Fakat aliskanlik kazandirma yoluyla
korkunun tizerine gitme tavsiye edilmektedir. Eski gortis, ‘cesur olmasan da korktugunu belli
etme ama korkmaya devam et’ gibi bir mantiga sahipken yeni goriiste ‘korktugun nesneye
alismak icin adim adim ilerle, korkulan nesneye asinalik kazan ki korku ortadan kalksin’
mantigryla hareket etmektedir.4® Kisaca eski goriis gizleme veya bastirma taraftariyken yeni
gortis tizerine giderek ortadan kaldirma taraftaridir. Russell, yukarida verilenlerden sonra
korkuyla miicadele kurallar1 da diyebilecegimiz temel kriterleri ve uygulama orneklerine

deginmektedir.

[k 6nce Russell’a gore miicadele kurallarin1 maddeler halinde vermek sonrasinda da

bunlar1 aciklamak istiyoruz.

»  Cocugun korkusuz olmas: isteniyorsa ilk once anne babanin korkusuz olmasi
gerekir. Sayet anne babanin korktugu nesne ve olgular varsa en azindan bunlar ¢ocuga

sezdirilmemelidir.

»  Korku kendi bagina birakilmamali, daha az belirgin olan bigimleriyle aligkanlik

kazandirma yoluyla yenilmelidir.

»  Tehlikenin akil yoluyla algilanmasi saglanmali, korku yoluyla algilamanin 6niine

gecilmelidir.
»  Korkunun yenilmesinde diger ¢cocuklardan faydalanilmalidir.

»  Cocugun gururu kullanilarak ya da uyandirilarak korku yenilebilir.

462 Russell, Egitim Uzerine, 5.72;74.
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»  Korkunun hi¢ olusmamas: ya da yenilmesinde kolaylik igin cocuga asir1

duiskitinliik gosterilmemelidir.
»  Cocugu basma gelebilecek kotii durumlara kars: hazirlikli yetistirmek gerekir.

»>  Korku nesnesi ya da olguyla ilgili bilgi verilmelidir. Bu esnada en siradan bir

olay anlatilryormus gibi davranilmali, hicbir konuda gizemlilik hissi uyandirilmamalidir.

>  Iginde korku unsuru barindiran ilgi alanlarma yénlendirmek ¢ocugun yiireklilik

kazanmasinda etkili bir metot olacaktir.

»  Cocuklarin korkusuz olabilmeleri igin biuytiklerin baskici tutumdan uzak

durmalari gerekir.

> En son asama olarak; yukaridakilerin uygulanmasma ragmen c¢oziime

ulasilamadiysa Russell, zor kullanilmasmai tavsiye etmektedir.464

Korkuyla miicadele kurallarin1 yukaridaki siralamaya gore agiklamaya calisalim.
Egitimin belki de en temel kurallarindan biri cocuga iyi érnek olunmasidir. Ayni kural korku
unsuru icin de gegerlidir. Anne veya babanmn fareden korkmasi, tutum ve davramslar
modelleyen bir cocugun da fareden korkmasini bereberinde getirecektir. Buna benzer bir 6rnek
olarak Russell, bakicisinin karanliktan korkmasi sebebiyle c¢ocugunun da karanliktan
korktugunu, bakicinin gorevini biraktiktan sonra zaman iginde gocukta bu korkunun azaldigini

belirtmektedir.465

Korku, insanlar1 koruyan fakat simirlayan bir yoniiniin varlig1 sebebiyle ¢ok da istenen
bir 6zellik degildir. Bircok insanin -bircok anne babanin- korkular: vardir. En azindan bunlarin
cocuklar tarafindan modellenmemesi i¢in Russell, anne babanin korksa bile korktugunu ¢ocuga
belli etmemesi gerektigini diisiinmektedir.4¢ Aksi takdirde diger biitiin miicadele kurallar
uygulansa bile sonucun kaybetme yontinde olacagi ortadadir. Ciinkii ¢cocuk, anne babanin
dediklerinden ziyade yapip ettiklerine gore hareket edecektir. Diger yandan yukarida gegen
sekliyle ornek olma konusu aslinda o6grenilmis korkularn hi¢ firsat verilmeden
ogrenilmemesiyle baglantili bir metot olarak diistintilebilir ve bu yoniiyle de bizce en etkili

metottur.

463 Russell, Egitim Uzerine, s.78. Ayn1 distince “Alisincaya kadar, korku veren hayvanlar kendine gosterilmelidir”
seklinde Rousseau tarafindan da savunulmaktadir. (Rousseau, a.g.e., s.43) Locke ise Korkaklik belirtilerinin bertaraf
edilmesi i¢in korku unsuruyla, cocugun karsilastirilmasini istemektedir. (Locke, Egitim Uzerine, 5.133)

464 Russell, Egitim Uzerine, 5.72-82.

465 Russell, Egitim Uzerine, s.72.

466 Russell, Egitim Uzerine, s.82.
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Aliskanlik kazandirma ya da asinalik kazandirma yoluyla, edinilen korkularin ortadan
kaldirilmas1 da mtimkiindiir. Russell buna, kendilerine hediye edilen, tizerine oturuldugunda
ses cikaran bir yastig1 6rnek olarak vermektedir. Kendi oglunun yastiktan korktugunu fakat o
korktugu icin yastigin ortadan kaldirilmadigini, odanin iginde g¢ocugun ulasamayacagi bir
yerde goriinecek ve kullanilabilecek bicimde durdugunu, arada kendilerinin yastig
kullandiklarini ve zaman iginde cocugun da yastiga alistigini belirtir.4? Ayni hususun
cocuklarin ¢ok siklikla korktuklar1 karanlik icin de kullanilabilecegini diistintiyoruz. Anne veya
baba cok kisa siire de olsa 15181 kapatarak ama ¢ocugun yanindan ayrilmadan c¢ocukla ilgilense,
belli periyotlarla bunu tekrar etse, siireyi uzatsa, ¢cocuktan belli mesafede uzaklassa; karanlik

korkusunun da rahatlikla asilabilecegi diistintilebilir.

Miicadelede tavsiye edilen diger bir metot: korkunun akil yoluyla algilanmas: ya da
bu algilamanin nasil kazandirilacagidir.48 Aslinda bunun temelinde de bilginin verilis sekli
veya ¢ocuga herhangi bir olayla ilgili bilgi veren kisinin tutumu 6nemlidir. Soyle ki Russell'in
belirttigine gore deniz korkusu; dalgalarin sesi ve girme aninda soguk etkisiyle “yiiksek ses” ve
‘beklenmediklik” sebebiyle i¢gtidiisel bir korku olarak diistintilebilir. Denize giden veya giren
bir ¢ocuk icin anne veya babanin kaygilanmasi dogaldir. Fakat bunu ifade edis sekli cocugun
denize olan korkusunun siddetini belirleyecektir. Tehlikelerinin varligina dikkat ¢ekilerek ama
denizden alinan zevkten de bahsedilerek temkinli olmasmi istemek farkli bir sey, denizde
bogularak olen insanlardan s6z etmek farkli bir seydir. Tkinci tavir gocugun kisiligine bagh
olmakla beraber korkuyu besleyen, biiytiten bir tutumken, birincisi akil yoluyla algilanmasi

dolayistyla gerekli tedbirlerin alinmas: sonucunu doguracaktir kanaatindeyiz.

Russell’a gore cocugun sosyallesmesi, bir grup icinde yer almasi egitimin amaglari
arasinda yer alan hususlardan biri olmakla beraber ayni zamanda korkuyla irtibat1 yoniiyle de
kazanimlar saglayan bir olgudur. Cocugun 6zellikle oyun esnasinda diger cocuklar tarafindan
‘odlek’, ‘korkak” vb. bicimlerde istenmeyen isimler almamak veya alay edilmemek igin ytirekli

davranmak zorunda kalmasinin, ¢cocugu bu yonde destekleyecegini diistinmektedir.46

Bir diger metot: ytreklilik kazanmasi i¢in ¢cocugun tesvik edilmesidir. Russell bunu
kendi ¢ocugundan bir ornekle agiklamaktadir: “Korkakca davrandiginda ondan utang
duydugumuzu hissettirdik; ytiireklilik gosterdiginde ictenlikle 6vdiik.”#70 Bu metoda, olumlu ve

olumsuz pekistirecler kullanarak gocugun kendi kendine korkusunu yenme diyebiliriz. Insanin

467 Russell, Egitim Uzerine, s.73.
468 Russell, Egitim Uzerine, s.74.
469 Russell, Egitim Uzerine, 5.77.
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gururuna duskin bir varlik oldugu goézoniinde bulunduruldugunda sonug {iretebilecek bir

metot oldugu diistintilebilir.

Hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da dengenin korunmas:
gerektiginden daha once bahsedilmisti. Bu baglamda Russell, cocuklarin asir1 korunmasi veya
onlarla asir1 ilgilenmenin, cocugun bu korunmay1 ya da ilgiyi devam ettirmek icin kendine yeni
korkular {iretebilecegini veya var olan korkular1 abartarak konumunu devama calisacagin
diisinmektedir. Bu baglamda ¢ocugunun karanlik korkusunu yenmelerinin zaman aldigim

fakat cocuga asir1 ilgi gostermeyerek zor olsa da bunu basardiklarmni belirtmektedir.+:

Russell'in hayata bakis agisi itibariyle gercek¢i oldugunu daha once belirtmistik. Bu
anlamda o, hayat nasilsa cocugun bundan haberdar olarak ve buna gore yetistirilmesini
istemekteydi. Korku konusunda da c¢ocugun gercekci bir bicimde egitilmesini istemesi bu
yoniiyle benzesmektedir. Hayat; icinde mutluluklari, tiziintiileri, kavgalari, catismalari,
tehlikeleri vb. bircok farkliliklar1 barmndirmaktadir. Cocugun bunlara -konumuz itibariyle
tehlikelere- hazirlikli yetismesi, dzellikle i¢gtidiisel korkunun temelinde yer alan ‘beklenmedik
anda ortaya ¢itkma’nin bertaraf edilmesi diger bir ifadeyle aniden gelisen olaylara sogukkanh
bir yaklasim sergilemesi, korkuyla miicadelede 6nemli bir yer tutmaktadir. Russell, korkunun
temelinde yer alan bir unsur olarak ‘bilinmezlik” ve ‘gizemlilik’ kavramlarinin ancak korku
unsuruyla ilgili bilgilendirme yapildiktan sonra asilabilecegini diistinmektedir. O, batil
inanclarin temelinde agirlikli olarak bu etkenin yer aldigimi ve ¢oziiminin de bilimsel
aciklamayla gerceklestirilebilecegini belirtmektedir. Buna ilave olarak bilgilendirme esnasinda

gayet olagan bir konudan bahsediliyormus hissinin ¢ocukta uyandirilmasini istemektedir.472

Russell cocuklarin futboldan ziyade icinde biraz korku barindiran daha dogrusu
ytreklilik gerektiren; dagcilik, pilotluk vb. faaliyetlere yonlendirilmesini istemektedir.#”> Bunu
istemesini su sekilde aciklayabiliriz; futbolun muhakkak cocuklarin zihinsel ve bedensel
gelisimlerinde katkilar1 vardir. Fakat ytireklilik gerektiren yoniiyle istenen seviyede olmadig:
diistintilebilir. Bu anlamda ¢ocugu hem bedensel hem zihinsel hem de korkuya bagisiklik
kazandiracak faaliyetlere yonlendirmek daha mantikli bir diistince ve uygulamadir. Ciinkii
cocuk ne kadar bu tiir faaliyetlerde yer alirsa o derece korkuya kars: miicedelede giiglenecektir.
Fakat gtintimiizde uygulama genellikle bunun tersinedir. Ciinkii anne babalar ¢ocuklarmin

icinde en az tehlike barindiran oyunlar oynamalarini istemektedirler. Fakat bu sebeple

470 Russell, Egitim Uzerine, s.75.
471 Russell, Egitim Uzerine, s.77.
472 Russell, Egitim Uzerine, 5.79-80.
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cocuklarinin dolayli da olsa ytirekli olmalarina engel olduklarini da bilmemektedirler.

Diger yandan Russell, otoriter bir tutumun ¢ocugun korkak olmasinda etken olacagimi
diisinmektedir. Ona gore anne baba veya ¢evrenin baskic1 bir tutumla hareket etmesi, cocukta
kaygimin dolayisiyla gelecekle ilgili korkularin olusmasma zemin hazirlayacaktir. Russell, bu
tir davranisla ilgili olarak kendi cocuklugundan o6rnek verir; bes yasindayken kendisine
cocuklugun en mutlu ¢ag oldugunun soéylendigini fakat bunun o giinler icin yalan oldugunu,
avunmaz bicimde agladigini, gelecek yillara nasil tahammiil edecegini diistindtgtinii hatta
olmeyi bile istedigini belirtir. Bu sebeple cevrenin baskisinin ¢ocukta c¢ok farkli sapmalara
kaynaklik edebilecegini ve bunun tecriibeyle edinilmis bir bilgi oldugu tizerinde ozellikle

durur.474

Sayet yukaridaki 6nlemlerle sonug alinamazsa, Russell korkuyla miicadelede egitimin
hicbir alaninda uygun goérmedigi zorun, kullanilabilecegini diistinmektedir. Kendi cocugunun
deniz korkusunu yenmesinin ¢ok zor oldugunu yukarida verilen tiim yontemleri denedikleri
halde sonug¢ alamadiklarmi, nihayetinde direnmesine ve aglamasina ragmen defalarca ve zorla

onu denize soktuklarini, bu sayede deniz korkusunu yendiklerini belirtmektedir.4”5

Russell korkuyla baglantili olan utangaclik konusuna da kisaca deginmektedir. O

utangaclig iki sebebe baglamaktadir. Bunlar;
»  Cocugun yabancilarla iliskisinin az olmas,

>  Yetiskinlerin bagkalarmimn yaninda cocugun nasil davranmasi konusundaki

1srarlaridir.

Russell, bu korku tlirtintin -utangaclhign- yenilmesinde yabancilarla iliskilerin

artirilmasinin faydali olacag: kanaatindedir.476

Russell, kisilik egitimi baglaminda en fazla korku konusu tizerinde durmaktadir.
Yetistirilecek bireylerde bulunmasi gereken ozelliklerden biri olarak ytreklilik konusuna
deginmesi de gtz oniine alindiginda onun her seyden ote ¢ok cesur bir birey yetistirmeye
calistigin1 soyleyebiliriz. Diger bir ifadeyle Russell, bu cesaret sayesinde dogru bildiklerini
sonuna kadar savunan, miicadeleden kagmayan bir birey yetistirilmesini arzu etmektedir.
Aslinda Russell'in biyografisi incelendiginde bu 6zelligin fazlasiyla onda yer ettigini gorebiliriz.

Bu baglamda Russell, hayatta rasyonel bir yiirekliligin her seyden onemli oldugunu, bunu

473 Russell, Egitim Uzerine, s.78.
474 Russell, Egitim Uzerine, s.81.
475 Russell, Egitim Uzerine, s.76.
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hayatinda tecrtibe ettigini soylemekte ve bu yontiyle ytirekliligin egitimde kesinlikle yer etmesi

gerektigi sonucunu ¢ikarmaktadir.
8) OYUN VE ROL YAPMA

Oyun her seyden 6te cocuklarin kendilerini ifade ettikleri, neseyle ugrastiklar1 bir alan
olmas1 bakimindan énemlidir. Cocuklarin yogun bir ¢osku yasamalar1 da eklendiginde oyun,
psikolog ve egitimcilerin tizerine egildikleri 6nemli bir alan olmustur. Guntmiizde 6zellikle
oyunun egitim acisindan kullanilmasi konusu 6zel bir inceleme alami olarak dikkat
cekmektedir. Bu baglamda acaba Russell''n oyun konusundaki goriisleri nelerdir? Oyuna
kazandirdiklar1 yontiyle mi deger vermektedir? Cocuklarmm hangi tiir oyunlara
yonlendirilmesini istemektedir? Bu vb. sorulara cevap olacak sekilde Russell'in konuyla ilgili

goristine deginmek istiyoruz.

Russell’a gore oyun ve rol yapma ¢ocugun egitimi acisindan ¢ok énemli ve gereklidir.
Bu yontiyle mutluluk ve saglik icin baska yararmin olup olmadigimnin sorgulanmasina bile gerek
yoktur.#77 Fakat Russell kisa da olsa oyunun faydalarmna; oyunun 6nemi ve oyunda amag
belirlenmesi yoniiyle deginmektedir. Bu baglamda onun belirttigi sekliyle oyunun faydalarim

soyle siralayabiliriz;
» Opyun, cocukta yeni yeteneklerin kazanilmasinda etkilidir.
» Cocuk icin oyun, hayatin gercekligiyle aradaki bir dengeleyicidir.
» Oyun, yara ve bereye alismayi, yorgunluklara nese ile girmeyi 6gretir.
» Opyun ¢ocugun sosyallesmesinde 6nemli bir rol oynar.
» Cocuk oyunda dehsete diisme roliiyle kendi gtivenlik bilincini artirabilir.4”8

Kisaca yukarida sayilanlar1 ‘Oyun, hayata hazirlayan bir ara¢ olmas1 yoniiyle degerli

ve gereklidir’ biciminde 6zetleyebiliriz.

Faydalariyla birlikte Russell, oyunda dikkate alinmasi gerekenleri bir diger ifadeyle
oyunun tasimasi gereken nitelik ve amaclar1 da belirlemeye calismaktadir. En basta oyunun

gelecek hayatla baglantisina dikkat geker. Ozellikle hayvan yavrularinin oyunlarinda gelecekte

476 Russell, Egitim Uzerine, s.81.

477 Russell, Egitim Uzerine, 5.83. Locke da cocuklarin oyun oynamalarinin tegvik edilmesini ve egitimin de gocuga
bir oyun gibi oldugu hissinin uyandirilmasini istemektedir. (Locke, Egitim Uzerine, s.82) Giiniimiiz egitim
anlayisinda da oyuna biiyiik deger verilmektedir. (Oktay, a.g.e., s.140). Oyunun yararlar: i¢in bkz. Oktay, a.g.e.,
5.255; Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, s.177; Gander-Gardiner, a.g.e., 5.279.

478 Russell, Egitim Uzerine, 5.83-91. Ayrica oyunun cocuk gelisimine katkilar1 igin bkz. Pehlivan, Hiilya, Oyun ve
Ogrenme, An1 Yaymailik, Ankara, 2005, s.12.
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yapacaklar1 etkinliklerin deneme ve alistirmasini yaptiklarmi, ¢ocuklarin ise taklit yoluyla
oynamay1 sevdiklerini yani anne ve babalarmin yapip ettiklerini taklit ederek oyunlar
gelistirdiklerini belirtir. Bu yoniiyle oyunun ¢ocuk igin -bilincli olmasa da- hayatinin sonraki
yillarma bir hazirlik amaci tasidigr sonucunu ¢ikarir. Buna gore ¢ocuk, anne babasinin yaptig
kendisinin de ileride yapacaklarini simdiden taklit ederek bir anlamda deneme ve alistirmalar

yapmakla gelecek hayata hazirlanmaktadir.4”

Diger yandan gelecege hazirlik belli yonleriyle miicadele giictinii gerektirecektir ki
Russell’a gore zaten oyunun temelinde savunuldugunun aksine “sadist’” duygular degil “gticlii
olma istegi’ yatmaktadir. Bu yoniiyle ¢ocuklarin hikayelerde zalim, katil vb. kotti nitelikleri
tasiyan insanlari modellemeleri, kendilerini onlarmn yerlerine koymalar1 bu giiclii olma
duygusunun bir sonucudur. Russell, bunu ¢ocugun biiyiiklerden gii¢stiz olmas1 sebebiyle
yaptigini ve yanlis bir yontintin olmadigini ayrica cocuktaki bu giiclii olma isteginin onu ileride
bir zorba da yapmayacagimmi distinmektedir. Ciinkti ona gore bu siddet duygusu sadece o
donem icin gecerli olan bir tutumdur. Dolayisiyla bu duygu, gelecekte baska alanlara
kaydirilarak yaratict sanat eserlerinin, bilimsel kesiflerin ortaya konmasinda gorevler

tistlenebilecektir.480

Russell, cocuklarin iginde bulununulan dénem itibariyle potansiyellerinde ¢ok baskin
olan isteklerini*! oyunlar vasitasiyla sergilediklerini belirtmektedir.4$2 Bu anlamda
psikanalizciler oyunun temelinde cinselligin yattigini, Russell da giiclii olma isteginin varligim
savunarak bu gortiisti desteklemektedir. Bu mantikla diistintildiigiinde gocugun oyun esnasinda
stirekli olarak onplana c¢ikmaya, arkadaslarmi yonlendirmeye calismasi aslinda o cocugun
liderlik yontinde cok giiclii isteklerinin varligiyla aciklanabilir. Farkl: bir 6rnekle ifade edilecek
olursa, ¢cok ama mantikli konusan bir gocugun, bu yonde yetistirilmesi; gelecekte siyaset,
avukatlik veya halkla iligkiler gibi konusmanin daha dogrusu ikna kabiliyetinin 6énplanda yer
aldig1 alanlarda basarili olma ihtimalini ytiikseltecektir. Kisaca oyun, egitim agisindan ¢ocugun

ilgi ve yeteneklerinin tespit edilmesinde ¢nemli bir yer tutmaktadir diyebiliriz.
Russell’a gore oyunlarin ¢ocukta potansiyel olarak bulunan bircok beceriyi gelistirdigi
icin gocugun oyuna tesvik edilmesi kendi basina dogru bir baslangic noktas: degildir. Ctinki

beceri kazandirmanin 6tesinde oyun, ¢ocuga bircok kazanim saglamaktadir. Bu kazanimlarin

479 Russell, Egitim Uzerine, 5.83.

480 Russell, Egitim Uzerine, s.84-85.

481 ictepi veya tepi: Bir isi yapmak, harekete ge¢mek icin duyulan ve bireyin engelleyemeyecegi kadar giiclii istek,
ictepi, itki. (Puskiillioglu, a.g.e., 5.478)

482 Russell, Egitim Uzerine, s.85.

111



dogru bir bicimde sekillendirilebilmesi i¢in de baz1 husulara dikkat edilmesi gerekmektedir.

Russell bunlar1 sdyle siralamaktadir; dncelikli olarak yeni yeteneklerin bir gelistiricisi
olmasiyla oyunlar zorlastirilmamali, asir1 uzmanlik gerektirmemelidir. Ciinkiti boyle bir
planlama bazi ¢ocuklari asir1 zorlarken bazi gocuklara da sadece kenardan izleme gorevi
verecektir. Bu anlamda gerek yeteneklerin gelistirilmesi gerek diger amaclarla tasarlanan
oyunlara asir1 gorev yiiklemesi yapilmamalidir. Nihayetinde oyun, iceriginde eglence unsuru

olan bir faaliyet olarak duistintilmelidir.4s3

Russell giintimiizde hayatin her alaninda yasanan rekabet unsurunun oyunlara
girmesini de istememektedir. Bu yoniiyle yenen ve yenilenlerin yer aldig: bicimde oyunlar degil
de, ona gore fiziksel dogayr ‘diisman’ olarak alan ortak girisimler anlayisini gelistirmek
onemlidir. Okullarda oynanan veya oynatilan oyunlarda agirlikli olarak yarisma ruhunun

somutlasmasi dikkat cekmektedir. Oysa ki, Russell’a gore olmasi gereken bu degildir.4s4

Son olarak Russell, oyuna deger vermenin asiriliga kacirildigindan soz etmektedir.
Ona gore okul programlarinin oyuna gore diizenlenmesi bu yoniiyle programimn en onemli
ogesi olarak goriilmesi ¢cok dogru degildir.4%5 Biz bu diistinceyi, oyun amag degil egitim icin bir

aragtir soziiyle ifade edebiliriz.

Russell'in yukaridaki diistincelerinden onun, oyunu egitimde kullanmak istedigini
soyleyemeyiz. O, daha ¢ok oyunun tasimasi gereken nitelikleri tizerinde durmaktadir. Bu
anlamda Russell, oyunun kolay olmas1 gerektigi, beraber oynanan oyunlar: tercih edilmesi vb.
hususlarla sanki oyun metodolojisi belirlemeye calismaktadir. Yukarida da belirtildigi gibi
glintimiiz egitim anlayisinda pragmatik kaygilarla oyuna yaklasiimakta fakat Russell’da bu
diistince yer almamaktadir. Bu baglamda oyunun egitim acisindan kullanilmas: bununla
birlikte tasimasi gereken nitelikler baglaminda iki yonlii incelenmesi ve uygulamaya gegirilmesi

kanaatimizce daha uygun bir anlayis ayrica metot olacaktir.
9) BENCILLIK, ADALET ve MULKIYET

Bu ti¢ kavramin birbiriyle baglantili oldugu soylenebilir. Soyle ki, bencillikle adaletin
birbirinin zidd1 oldugunu, mdiilkiyetin ise adalete gore bencillige daha yakin bir kavram
oldugunu diistinmekteyiz. Bu baglamda Russell’a gore bu kavramlar ne anlama gelmektedir?

Kisilik egitimi yoniiyle ne ifade etmektedir? Russell, bu kavramlar: nasil iliskilendirmektedir?

483 Russell, Egitim Uzerine, 5.89.
484 Russell, Egitim Uzerine, 5.89.
485 Russell, Egitim Uzerine, s.91. Bu yoniiyle oyunla 6gretimin fayda ve sinirliliklart igin bkz. Pehlivan, a.g.e., s.66.
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Russell, bencillligi bir benzetmeyle aciklamaktadir. Ona gore insan benligi bir gaz
gibidir. Disaridan miidahale edilmedigi stirece yayilmaya devam eder. Bu yoniiyle egitimin
amaci, dis basincin vurma ve ceza gibi degil, aliskanliklar, diistinceler ve duygudasliklar
vasitasiyla bicimler almasin saglamaktir.#% Bu baglamda ona gore, kiskanclik; giiclii, kismen

icgtidiisel ve genellikle istenmeyen bir ictepidir.

Tanim bu olmakla beraber Russell'in bencillikle miicadele metodunu su sekilde
Ozetleyebilirizz Kendi doneminde bencillikle miicadelede hakim goriis; ©zveri yoluyla
bencilligin yenilmeye calisiimasi yontindedir. Fakat Russell, bunun yanls bir yontem oldugu
kanaatindedir. Herkesin hakkini aramasmin yanlis olmayacagini ayrica dzverili davranilinca
kars1 taraftan siikran duyulmasinin beklenmesi gibi sonuglariyla aslinda bunun bencilligi
besledigini savunmaktadir.4” Ona gore ¢ocugun diisiince ve aliskanliklarina adalet ya da
hakkaniyet duygusu asillandiginda ¢6ztim daha kolay olacaktir. Russell’a gore ¢ocukta adalet
duygusu dogustan getirilmemektedir. Fakat bu, kazandirilmasi zor olmayan bir kisilik
ozelligidir. Russell, bunu bir érnekle aciklamaktadir; ortak kullanilmas: zorunlu olan, bir anda
sadece bir cocugun kullanabildigi bir oyuncakla, baslangicta ¢ocugun sadece kendisinin
oynamasi gerektigini diistinmesi dogaldir. Fakat biiytiiklerin siraya koyup buna gore o oyuncagt
kullanmay1 ogretmelerinin, c¢ocukta adalet duygusunu cabucak ortaya cikaracagim

duistinmektedir.488

Diger yandan Russell, egitimin genel bir kural1 olarak anne baba ya da ¢ocuga bakan
kisilerin cocuklar arasinda adaletli davranmasi, ¢ocukta bu duygunun gelismesinde etkili
olacag kanaatindedir.#®® Anne baba veya bakic1 tarafindan aksi bir tutum sergileniyor ve
yapilan adaletsiz tutumun o ¢ocukta olusturdugu duygulari, ahlak disipliniyle yenmesi tavsiye
ediliyorsa, artik cocuga adalet duygusunun kazandirilmasi ¢ok zordur. O, aslinda bunun sadece
kisa vadeli bir ¢oziim olacagini ama alta itilen bu duygularin giinti geldiginde daha

coziimlenemeyecek problemlere kap1 aralayacagmi diisiinmektedir.+0

Russell, bencillikle baglantili olmasi bakimindan miilkiyet konusuna da

deginmektedir. Bu konuda egitimle baglantil1 olarak iki zit goriis vardir. Bunlar;

> Miilkiyete kars1 gortis,

486 Russell, Egitim Uzerine, 5.101.
487 Russell, Egitim Uzerine, s.101.
488 Russell, Egitim Uzerine, 5.102.
489 Russell, Egitim Uzerine, 5.103.
490 Russell, Egitim Uzerine, 5.104.
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» Miilkiyete izin veren goriistiir.4!

Russell'in belirttigine gore miilkiyete karsi ¢ikan goriis; miilkiyet sevgisinin birgok
kotuluge kaynaklik ettigini, bununla da kalmayip deger verilen mallar: yitirme korkusunun
siyasal ve ekonomik gaddarligin kaynaklarindan biri oldugunu savunmaktadir. Bu sebeple
insanlarin savunucu olmayan yani miilkiyeti gerektirmeyen yaratici etkinliklere yoneltilmesinin
daha dogru olacagmi diisiinmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarda miilkiyet duygusunun

onlenmesinin yerinde bir hareket olacagini kabul etmektedir.2

Miilkiyete izin veren gortis ise bu duygunun cok giicli oldugunu, cocuklarin
gordiikleri seyleri elle tutmaya baslar baglamaz bu duygunun gelistigini, ellerinden alindiginda
da ofkelendiklerini dolayisiyla boyle bir duygunun gormezlikten gelinemeyecegini

savunmaktadir.49

Russell'in goriisti bu iki goriisiin sentezi durumundadir. O, ¢ocugun dogasmi ve
kosullar1 goze alarak hareket edilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu diistinceye gore -miilkiyet
baglaminda- bazi oyuncaklarin ortak bazilarinin ise 6zel olmasi gerekmektedir. Ortak olanlar
pahali, herkesin hosuna giden, bir anda tek kisinin kullanabildigi gibi 6zellikler tasimaliyken;
yas farki, cocuga uygunluk gibi nedenlerle de oyuncagin ¢ocuga 6zel olmasinin kazanimlari
gozoninde bulundurulmalidir.#* Russell son kismi bir 6rnekle aciklar; Ona gore cocugun
kitaplar edinmesine izin verilmelidir. Ctinkii bu cocukta kitap sevgisini artiracak ve okuma
istegi uyandiracaktir. Ozel miilkiyet bu baglamda ¢ocugun bagkalarmin kitaplarma -genel
olarak dustintldigiinde esyalarina- 6zen gostermesi yoniiyle yapiciligr da tesvik eden bir
uygulama olacaktir. Diger yandan o, 6zel oyuncaklar: olsa bile cocugun bunlar1 paylasmak
istememesine olanak verilmemeli dustincesindedir. Bu baglamda cocuk onlar1 da diger

cocuklarla gerektiginde paylasabilmeyi 6grenmelidir.4%5

Miilkiyet ve bencillik konusunda Russell 6zet olarak sunlara dikkat edilmesini

istemektedir;

» Cimri olmamas1 icin cocukta yeterince seye sahip olmasmmn engellendigi

duygusunu yaratmayn.

>  Esyay1 ozenle kullanmay1 6grettigi durumlarda gocugun o6zel seylere sahip

491 Russell, Egitim Uzerine, 5.104-105.
492 Russell, Egitim Uzerine, 5.105.
493 Russell, Egitim Uzerine, 5.104.
494 Russell, Egitim Uzerine, 5.105.
495 Russell, Egitim Uzerine, 5.105.
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olmasina izin verin.

»  Miumkiin oldugunca ¢ocugun zevklerini 6zel miilkiyeti gerektirmeyen alanlara

kaydirmaya galisin.

»  Ozel miilkiyetinde olsa bile diger ¢ocuklarin onun oyuncaklarini istedikleri

durumlarda aggozIlii ve cimri olmasma izin vermeyin.

>  Yukarida sayilan hususlar kazandirilmaya calisilirken ¢ocugun bunlar1 mutlu

oldugunda daha kolay benimseyip uygulayacagini unutmayin.4%

Kisaca Russell, adalet duygusuna c¢ocuklarin yatkin diinyaya geldiklerini, bunun
kullanimiyla bencilligin yenilebilecegini, istenen sekliyle miilkiyet duygusunun da cocuga
kazandirilmasiyla bir biittin olarak sorunun c¢oziilecegini diistinmektedir. Boyle bir egitim
sonucunda c¢ocugun yapict 6zellikler kazanacagini dolayisiyla dengeli bir miilkiyet kavramu
gelistirecegini belirtmektedir. Kanaatimiz o ki Russell'm bu anlayisiyla yetistirilecek bir bireyin
etrafindaki insanlara yardim eden, hakkaniyete diiskiin bir insan dolayisiyla topluma -bu

alanda- 6rnek olabilecek bir kisilige sahip olacagini diistinmekteyiz.

Burada belirtmemiz gereken ikinci husus ise Russell’in ¢ok anlasilir bir uslupla fazla
detaya girmeden konunun 6ztinti deginmesidir. Bu metodunun da kayda deger bir ozellik
tasidigini, ozellikle fikirlerinin uygulamaya gecirilmesinde ¢ok zorlukla karsilagilmayacagin

tahmin etmekteyiz.
10) CINSEL EGITIiM

Glntimuz egitim anlayisinda cocuklara cinsel egitimin verilmesi gerektigi siklikla
vurgulanan bir husustur. Kanaatimiz o ki, gtintimiizde dahi cinsel egitim konusunda bazi
tabularin varligindan s6z etmek miimkiindir. Bu baglamda cinsel egitim alaninda reform
yapilmasini savunan bir disiiniir olarak Russell'in konuya yaklagimi nasildir? Insanlarmn
mutluluklarina engel oldugunu soyledigi kendi donemi cinsellik anlayisi nelerden
olusmaktadir? Russell bu anlayisin hangi yonlerini elestirmektedir? Acaba onun, cinsellik
konusunda aykir1 diyebilecegimiz goriisleri var midir? Bu vb. sorulara cevaplar bularak onun

cinsel egitime ¢izdigi cerceveyi belirlemeye calisalim.

Russell, cinsellik konusunun bilgiye dayali olmadigmi, bos inanglarla ve tabularla

iceriginin dolduruldugunu bu sebeple de bu konudan bahsederken yanlis anlasimaktan

496 Russell, Egitim Uzerine, 5.105-107.
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korktugunu dile getirmektedir.497

Russell’a gore bir diger yanlis, psikanalizcilerin cinsellikle ilgili gortisleridir. Ctinkii
onlar cinsellik konusunda cocukluk donemiyle ilgili abartili gortisler ortaya koymuslardir.
Russell, bunun temelinde psikanalizcilerin gocukluk ile yetiskinlik ¢agindaki cinsellik
icgtidiistintin birbirinden farkli oldugunu tespit edemeyislerine baglamaktadir. Bu baglamda
bir cocugun bir yetiskin gibi cinsel anlamda doyuma ulasmasinin fiziksel olarak miimkiin

olmadigin belirterek goriistinti temellendirir.4%

Russell halihazirdaki durumun genel bir tespitini yaptiktan sonra yapilmasi
gerekenler {izerinde durur. Bu alanda ilk cocukluk dénemi itibariyle egitimde reform yapilmasi
taraftaridir.#® Bircok yonden kars1 ¢iktig1 psikanalizcilere ilk defa burada hak verir. Onlarimn ilk
cocukluk déneminde ¢ocuga verilen bilginin veya sergilenen tutum ve davramisin yanhishgmin
¢ocugun sonraki yasaminda sinir bozukluklar1 yarattigini savunduklarini ve onlarin bu
gortstine katildigini belirtir.50 Bu alanda reform diistincesini ifade ettikten sonra cinsellikle

ilgili olarak karsilasilan veya karsilasilabilecek problemlere deginir.

Yas olarak diistildtigtinde -iki veya ti¢ yaslarinda- ilk karsilasilan sorunlardan biri
mastiirbasyondur. Russell, bu yas civarinda bunun siklikla goriildagiinii ve miidahale
edilmezse kendiliginden gectigi bilgisini baska bir kaynaktan alintilayarak nakleder, sonrasinda
bu davranisin dogal oldugunu belirtir. Devaminda bu konuyla ilgili diistincelerini su sekilde
ifade etmektedir: “Cocugun bu davranist gegmiste dehsetle karsilanmus ve ¢ocugu
engelleyebilmek i¢in korkung tehditlere basvurulmustur. Oysa ki, kendi haline birakildiginda
cocukluktaki mastiirbasyonun saglik agisindan zararli oldugu ayrica kisilik tizerinde de kot
etkiler biraktig1 ispatlanmis bir tez de degildir. Genellikle anne babalar bunun 6niine gecmek
icin -gtiniimtizde oldugu gibi®l- yasaklama yolunu tercih etmektedirler. Fakat bu konuda basit

birkag tedbir alinmas1 yasaklamayla ¢oztimden daha etkili ve saglikli olacaktir.
» Cocugun uykusu gelmeden once yataga yatirilmamasi,
> Yataginda sevdigi bir oyuncak bulunmas tedbir olarak yeterli olacaktir.”502

Ikinci olarak: cocugun cinsellige, anne babasinin, kardesinin ya da kendinin viicuduna

kars1 ilgi gostermesini konu edinmektedir. Bu baglamda ¢ocugun cinsel konularda merakh

497 Russell, Egitim Uzerine, s.145.

498 Russell, Egitim Uzerine, 5.145.

499 Russell, Evlilik ve Ahlak, s.76.

500 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.26; Russell, Evlilik ve Ahlak, s.243.
501 Basaran, a.g.e, s.230.

502 Russell, Egitim Uzerine, s.146.
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olmasimin dogal oldugunu, bir cinsel egitim uygulamas: olarak, anne babanin ya da kardeslerin
birbirlerini ¢iplak olarak gormelerine izin verilmesini, bu konularda telas gosterilmemesini
istemektedir.5 Diger bir ifadeyle cocuk, yetiskinlerde ciplaklik konusunda bir hassasiyet
oldugunu bilmemeli ve 6grenmemelidir. Russell bunu bir benzetmeyle aciklamaktadir: “Nasil
acik duran bir dolap belli siire sonra ilgincligini kaybedecekse aynmi durum cinsellik daha

dogrusu ¢iplaklik konusunda da yasanacaktir.”504

Uctincti husus; ¢ocugun cinsellikle ilgili sordugu sorulara yetigkinlerin tavri ayrica
cevaplarin nasil olmasi gerektigi {izerinedir. Russell c¢ocugun merakinin sinirsizlig
dustintildtigtinde cinsellik konusunda engelleme veya ayip diistincesi yerlestirilmemisse bu
konuda cocugun ¢ok fazla soru soracagini belirtir.5%> Diger bir ifadeyle Russell ¢ocugun
cinsellikle ilgili konular1 ‘ayip” kavramuyla ortmeye calismanin dogru olmayacagin diger
konularda nasil bir tutum sergileniyorsa ayni tutumun burada da sergilenmesini
istemektedir.5% Cinsellikle ilgili sorulara nasil cevap verilecegine dair iki maddelik tavsiyesi

vardir. Bunlar;
» Her zaman gercege uygun cevap verilmesi>?’,

» Cinsellik konusunda bilgi verilirken diger konularda verilen bilgilerden farkl

olmadiginin hissettirilmesidir.508

Russell'in  belirttigine gore o donemde cinselligin “pis’, ‘igreng’ birsey oldugu
soylenerek cocugun bu konuyla ilgilenmesinin ontine gecilmeye calisiimaktadir. Oysa ki,
cocuga cinsellikle ilgili bilgi verilirken farkli amaclarla igren¢ veya pis bir konudan
bahsediliyormus hissinin uyandirilmas1 dogru degildir.5® Ciinkii aymi tutumu cocuk da
benimseyecek -cinselligi pis ya da igreng birsey olarak diistinecek- bunun da gelecek hayatta

kot yonde yansimalarina katlanmak zorunda kalacaktir.510

Cocugun cinsellikle ilgili sorabilecegi sorularn basinda kendinin ya da bir bebegin

503 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.157; Russell, Evlilik ve Ahlak, s.83.

504 Russell, Egitim Uzerine, s.147.

505 Cocuklarimizi cinsel hayat konusunda aydinlatmamiz gerekli mi? Guntimiizde bu soruya kesin olumlu cevap
veriliyor. (Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, s.122; Basaran, a.g.e., 5.224)

506 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.65; 5.157; Russell, Egitim Uzerine, s.147-148.

507 Cinsellikle ilgili kullanilan yalanlarin sonuglari i¢in bkz. Yavuzer, Cocuk ve Sug, s.195. Cinsel konulardaki yasak
ve kosullandirmalarm sonucu igin bkz. Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, 5.127-129.

508 Russell, Egitim Uzerine, 5.147.

509 Russell, Mutluluk Yolu, s.58; Russell, Evlilik ve Ahlak, s.70.

510 Freud, bu sekilde kinanan c¢ocuklarin yetiskinlikte uygun cinsel kimligi benimsemede sorunlarla
karsilasabilecegini diisinmektedir. (Akyol, Aysel Koksal, Psikosekstiel Gelisim, Gelisim ve Ogrenme, Ed. Ayten
Ulusoy, An1 Yaymncilik, Ankara, 2002, s.113) Yavuzer ise toplumumuzda yetiskin kisiler arasinda rastladigimiz bircok
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diinyaya nasil geldigi sorusu yer almaktadir. Yeni dogan bir bebegin veya kendinin diinyaya

nasil geldigi sorusuna cevap ne sekilde verilebilir?

Russell’a gore kiigiik kardesi yeni dogmussa kendisinin de bu sekilde annenin bedeni
icinde yetistigi soylenebilir. Diger yandan ¢cocugun bir ciftlikte yetismesi de cinsellik konusunda

dogal bir bicimde bilgiler edinmesi bakimimdan uygun bir ortam olacaktir.511

Russell, cocugun cinsellikle ilgili bilgileri kotti egitimle bozulmus cocuklardan
almasmdan 6nce anne baba yada 6gretmenden almasi taraftaridir.5’2 Bunda da dikkat edilecek
en onemli husus cinselligin dogal, hos ve nezih bir sey olarak tanitilmasidir.5?3 Pekala cinsellikle

ilgili bilgi ne zamandan itibaren verilmelidir?

Russell’a gore bulug cag1 oncesinde cinsellikle ilgili bilgi kesinlikle verilmelidir.
Ctinkt bir erkek ya da kizin bu bilgilerden yoksun olarak ergenlige girmesi kendisinde bir
hastalik oldugu diistincesini olusturabilecektir.5'4 Diger yandan hi¢bir zaman doyurulmamus
merak olmamalidir. Cocuk ne kadar kiigiik olursa olsun cinsellik konusuyla ilgili sorarsa cevap
verilmelidir. Fakat cocuk kendisi sormazsa enge¢ oniki yasina kadar bu konuda bilgi
verilmelidir. Aksi takdirde cocugun yanlis bircok bilgiyi cevresinden hi¢ de dogru olmayan
yollarla 6grenmesi olasidir. Diger yandan bulug cag1 éncesinde ¢ocuklarin ziithrevi hastaliklar
konusunda bilgilendirilmesi de gerekmektedir. Fakat bu yapilirken bazi insanlarin ahlak adma

yaptiklar: gibi abartmalara gidilmeden gerceklere uygun olarak yapilmalidir.515

Son olarak Russell cinsellikle ilgili bilgi verilirken kiz-erkek ayrimi yapilmamasin
ayrica kiz cocuklarinn ileride anne olabilecekleri gozoniinde bulundurularak onlara annelik

hakkinda ilk bilgilerin verilmesinin dogru olacagmi diistinmektedir.56

Genel olarak distintildiigiinde Russell'in burada bahsedildigi sekliyle cinsel egitimde
ongordikleri -cocugun c¢iplakliga alistirilmasi disinda- gtntimiiz kaynaklarinda yer eden
hususlardir. Fakat Russell’in bu diistinceleri savundugu donemde insanlara bunlarin ¢ok aykir:
geldigini bilmekteyiz.57 Hatta Russell'in bu alanda reform yaptig1 bununla birlikte geleneksel

ahlaka aykiri bir cinsellik anlayisi gelistirmesi sebebiyle tiniversiteden ilisiginin kesilmesi

huzursuzluk ve ruhsal bozuklugun temelinde cinsel bilgilerden yoksunluk yatmakta oldugu bir gercektir diyerek
konuya deginmektedir. (Yavuzer, Cocuk ve Sug, a.g.e., 5.194)

511 Russell, Egitim Uzerine, 5.148-149.

512 Russell, Egitim Uzerine, 5.149. Giintimiiz kaynaklarinda da ¢ocugun cinsellik hakkinda bilgi edinecegi adres
olarak aile ve okul gosterilmektedir. (Basaran, a.g.e., s.225)

513 Russell, Egitim Uzerine, 5.149.

514 Russell, Egitim Uzerine, s.149.

515 Russell, Egitim Uzerine, 5.150.

516 Russell, Egitim Uzerine, 5.151.

517 Baslangicta verdigimiz biyografide buna kisaca deginmistik.
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hususlariyla degerlendirildiginde aykir1 gortisler oldugu bile soylenebilir. Fakat gtintimiiz
gorislerine de dayanarak bu yoniiyle egitim alaninda uygulanmasini tavsiye ettigi cinsel egitim

gorislerinin aykir1 olmadig1 aksine bilimsel oldugu kanisindayiz.
11) ANAOKULU DONEMI

Anaokulu donemi Russell'in egitim anlayisinda 2-6 yas araliginda yer etmesi gereken
bir egitim donemidir. Bu yoniiyle giintimiiz ifadesiyle okul ©ncesi egitim cag1 olarak
vurgulanan doneme tekabiil etmektedir. Glintimtizde bu kademe genel olarak zihinsel egitim
olarak goriilmesine karsin, Russell konuyu kisilik egitimi baglaminda ele almaktadir. Russell
anaokulu doénemine neden kisilik egitimi bashg1 altinda deginmektedir? Bu yoniiyle farkl bir
egitim mi ongormektedir? Bu egitimle cocuklara kazandirilmasini istedigi tutum ve davranislar

nelerdir? Bu kademeye 6zel bir metod takip etmekte midir?

Russell, ilk cocukluk déneminde verilen egitimin, anne baba tarafindan mi1 yoksa bu
amag icin olusturulan anaokullar1 tarafindan mu verilecegi konusunun tartismali oldugunu
belirtmektedir. Fakat kendisi egitim acisindan anaokullarmin daha uygun olacag:

kanaatindedir. Pekala Russell’1 boyle bir kanaate gotiiren sebepler nelerdir?

Oncelikli olarak anaokullari hakkindaki yanls diisiinceye temasla konuya giris

yapmaktadir. Buna gore ailelerin,
» Cocuk yetistirme konusunda yetersiz bilgiye sahip olmasi,
» Anne babanin ikisinin de ¢alistig1 icin ¢cocukla ilgilenememesi

gibi sebepler gosterilerek anaokullarmin sadece bazi 6zel durumlar icin var olan
okullar degil kentlerde yasayan tiim ¢ocuklarin egitim gorecekleri birer egitim kurumu olarak
goriilmesini istemektedir.>!8 Bu baglamda anaokulu, anne babanin isini kolaylastiran bir kurum
olarak degil cocugun bedensel, zihinsel, sosyal vb. biittin alanlarda gelisimine katk: saglayacak
bir egitim kurumu olarak ¢nemlidir. Onu 6nemli yapan bir diger husus, cocugun kisiliginin

olusmasi stirecinde yani ilk cocukluk doneminde egitim vermesini gostermektedir.

Russell konuya su sekilde agiklik getirir; ilk cocukluk donemi tibbi ve psikolojik
acidan c¢ok onemlidir. Bu iki husus neden ve sonuclar bakimindan birbirini etkilemektedir. O
takdirde beden ve ruh olarak saglikli bir cocuk yetistirmek icin ikisine de gereken 6nem
verilmelidir. Bununla birlikte tip ve psikoloji alaninda stirekli yeni bilgiler {iretilmektedir ki

bunun anne babalar tarafindan takip ve uygulamasinin hem geregi hem de imkani yoktur.

518 Russell, Egitim Uzerine, s.153.
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Fakat anaokullar1 bu gorevi bilimsel ilkelere gore sekillendirebilecek bir kurum olmasi
bakimindan anne babaya gore daha tercih edilir bir konumdadirlar. Bunlara ilave olarak kiigtik
cocuklarin dogru bakimmin tist diizeyde beceri isteyen bir is olusu da anne babalar lehine

anaokulunun tercih edilmesinde etkili olmaktadir.519

Diger yandan yeni gelismeler geleneksel olarak stirdiiriilen egitimden bircok yonden
ayrilmaktadir. Anne babalar geleneksel metotlar1 uygulama taraftariyken anaokullar1 -genel
anlamda egitim kurumlari- yeni gelistirilen egitim metotlarii uygulama egilimindedirler.520 Bu
konuyla ilgili olarak disiplin konusundan 6rnek verilebilir; yeni metotlara gore ¢cocuga boyun
egilmemesi istenmekte diger yandan cocugun fiziksel olarak cezalandirilmasmnm dogru
olmadig1 savunulmaktadir. Ama uygulamada anne baba sayet o an icin sevingli ise ¢ocuga
miisamaha gostermekte kizgin ise gok sert davranabilmektedir. Bu farklilik egitimde sabir ve

kararlilik konusu bakimindan da dikkat ¢ekicidir.

Russell, neden anne baba degil de okul? Sorusuna cevap vermeye devam etmektedir:
“Anne babalarmn kiigiik gocuklarin yetistirilmesi konusunda her ttirlti beceriyi edinmesi zor
olmakla beraber zaman yoniiyle de kisithdir. Tm zorluklar asilsa bile 6zellikle egitimsiz anne
babalarin bu konuda egitilmeye calisiimasi, onlarin ikna edilmeleri -verilen bilgileri
kabullenebilmeleri- bunlarin 6tesinde maddi manevi ¢ok fazla emek isteyen bir ugras:

olacaktir.”521

Bir diger husus, “anaokuluna giden bir arkadasina gore evde duran bir gocugun
arkadas ortamindan yoksunlugu, ailede kendisine asir1 ilgi gosterilmesi sebebiyle sinirli ve
simarik olabilme ihtimali, ayrica anne babanin c¢ok sayida gocuklari olmadigr igin cocuk
deneyimine sahip olmamalar1 birer dezavantajdir. Zengin bir kisinin bunlarin hepsini saglasa
bile kendi ¢ocugunda gurur ve {istiinlitk duygusu yaratacagi gibi tehlikeler de gozontinde
bulundurularak en iyi anne babalarin bile oturduklar1 bolgede uygun bir okul varsa ¢cocuklarinm

anaokuluna gondermeleri bu dezavantajlar1 ortadan kaldiracaktir.”522

Russell’a gore sayet iyi diizenlenmis bir anaokulu imkani tiim gocuklara saglanabilirse
bu sonraki 6grenim donemlerini de icinde barindiracak sekilde egitim sistemini etkilenmekle de
kalmayacak toplum yasaminin temelinden degismesine kaynaklik edecektir. Bu yoniiyle

Russell, egitim farkliliklarinin giderilmesi, bugtin icin mutlu azmligin sahip oldugu bedensel ve

519 Russell, Egitim Uzerine, s.153-155.
520 Russell, Egitim Uzerine, 5.154.
521 Russell, Egitim Uzerine, 5.154.
522 Russell, Egitim Uzerine, s.155.
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zihinsel gelismeyi saglayabilecek, hastaliklarin ortadan kalkmasma sebep olacak vb. bircok
onemli kazanimlariyla anaokullarmnin islevlerini yerine getirecegini ongormektedir. Ayrica
yukarida istenen ya da dngoriilen sekliyle anaokullar: olusturulabilirse doktorun isinin énemini

ve geregini azaltacak 6gretmenin 6nemini ise artiracagi kanaatini tasimaktadir.52

llginctir ki Russell'm belirttigine gore bugiine kadar elde edilen gocuk egitimi
konusundaki bilgilerin geneli gerizekalilar tizerinde yapilan arastirmalar sonucunda ortaya
¢ikan hususlar olmustur. Bir anlamda ¢ocuk egitimine 6nem verilmesi gerizekali cocuklarin
arastirilmast sonucunda ortaya konmus bilimsel bilgi sayesinde tiretilmistir.52* Bu noktada
Russell sayet gecmisteki insanlar cocuklara kars: ahlak 6gtitleri veren bir tavir yerine bilimsel
bir tavr1 benimsemis olabilselerdi, bugtin bilinenlerin ¢ok daha 6ncesinden elde edilebilecegini

dolayisiyla gelecek icin 6ngoriilenlerin bugtinden yasanabilecegini tiztintiiyle belirtmektedir.52

Russell yukarida savunduklarinin somut bir 6rnegi olarak kendi doneminde faaliyet
gosteren Montessori Anaokulu’'ndan 6vgiiyle bahsetmektedir. Bu anaokulunda egitim goren
cocuklarin bedensel olarak cok saglikli olduklarini, zihinsel olarak yeniliklere acik, uyanik,
toplumsal iligkilere hazir, okuma ve yazmay1 6grenmis, yabanci dilde konusabilen, duygusal
anlamda sevgi ortaminda yetistirildigi icin yardimsever vb. 6zelliklere sahip, herhangi bir bitki
yetistirmis, hayvanlarin bakimiyla ilgilenmis; dans, spor, miizik gibi bircok faaliyete katilmis
olmasi yoniiyle egitimin kazandirabilecegi bircok hedefe ulasmis olarak yetistiklerinden

ovgiiyle soz etmektedir.526

Russell'in tespitleri bu baglamda gercekgidir. Bircok diistintirtin belirttigi gibi cocugun
ilk alt1 yasta kisiliginin btiytik kismu sekillenmektedir. Ayrica bu dénemde verilecek egitimin
diger donemlerle kiyaslandiginda hayati éneme sahip oldugunu giintimiiz egitim gortisleri de
desteklemektedir. Son kisimda deginildigi sekliyle verilen bir anaokulu egitiminin ilkogretimi
cok kolaylastiracagi dolayisiyla diger kademeleri de olumlu yontiyle etkileyecegi abartili bir
ongorii olmayacaktir. Bu anlamda Russell'in 6ngordiigii gibi olmasa da yukaridaki sekliyle
anaokulu egitiminin birey ve toplumun hayatina ©nemli katkilar saglayacagi gorisi

kanaatimizce dogruluk tasiyan bir degerlendirmedir.
12) DEGERLENDIRME

Russell'ln egitim anlayist agirlikli olarak kisilik egitimiyle ilgilidir. O, Kkisilik

523 Russell, Egitim Uzerine, s.156-158.

524 Calismalar1 sonunda bu bilgiye Montessori ulagsmustir. (Montessori, a.g.e., s.70)
525 Russell, Egitim Uzerine, 5.159.

526 Russell, Egitim Uzerine, s.159.
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egitiminde olusturdugu basliklar ve icerik ayrica tavsiye ettigi metotlarla hayatin gerceklerine
uygun, anlasilir, uygulanabilirligi zor olmayan ve sonug alinabilecegine inandigimiz bir egitim
ongormektedir diyebiliriz. Degindigi konu sayis1 az olmakla beraber Russell bu konularda
kendi ve gocuklarinin yasamindan ayrica ¢evreden yaptig1 gozlemleri sonucunda bir¢ok metot
gelistirmistir. Zaten Russell't diger egitimcilerden ayiran en temel ozelliklerden birisi

kanaatimizce bu metotlaridir.

Kisilik egitimiyle ilgili olusturdugu ve bizimde miimkiin oldugunca degistirmemeye
calistigimiz basliklar gozoniine getirildiginde Russell’'m ilk alt1 yasta iyi bir egitimle; dinden
uzak ama ahlakli, diistince ve s6zde dogruluktan ayrilmayan, bagkalarmi sevebilen ve onlar
tarafindan sevilecek 6zelliklere sahip, empati kurabilen, yitkmaktan cok yapici 6zelliklere sahip,
korku ve bencillikten uzak, paylasmay1 ve beraber hareket etmeyi bilen, cinsel konularda dogru
bilgi sahibi dolayisiyla tabular1 yikmus, i¢ disiplini gelismis bir birey yetistirmeye calistigim

sOyleyebiliriz.

Yukarida deginilen konular arasinda bizce oOzgiinlik tasiyanlar: yapicilik,
duygudashk, miilkiyet ve diger cocuklarin 6nemi bashklarinda toplanmaktadir. Metot
bakimindan ise korku ve cinsellik konular1 6nde yer almaktadir. Bu baglamda diger
kaynaklarda yer etmeyen bir baslik olarak yapicilik, Russell'm 6nemli bir tespitidir diyebiliriz.
Ciinkii o, insanin ne iyi ne de kotii olarak diinyaya geldigini bu yoniiyle insanin nétr oldugunu
belirtmektedir. Bu notr varligin i¢gtidiilerinin, aliskanliklar vasitasiyla sekillendirildigi takdirde
iyi insan olmamasi igin hicbir sebep olamayacagmi diistinmektedir ki bu egitimin kisa bir
formiilii olarak degerlendirilebilir. Bu bakimdan yerinde bir tespit olarak insanda bulunan
birseyler yapma arzusunun yikiciliktan ¢ok yapiciliga kanalize edilmesi ona iyi bir insan olma
yolunda mesafeler katettirecektir gortistindedir. Ayrica Russell, kisaca kendine yapilmasin
istemedigin seyi baskasma yapma mantiginin ¢ocuga kazandirilmasmi istemektedir. Bu bir
yerde hukuk kavramina saygi gosteren, bencillikten uzak ve en tnemlisi kendini bagkalarinin

yerine koyabilen bir birey yetistirilmesi anlamina gelmektedir.

Miilkiyet kavraminin insanin kisiligine etkileri bakimindan egitimde yer etmesinin
onem tastyan bir tespit oldugunu diistinmekteyiz. Ayrica kisiliginin olusmasinda olumlu ya da
olumsuz etkileriyle cocugun cevresindeki diger cocuklarin bu derece genis bir bicimde konu

edinilmesi alisilmis bir konu se¢cimi olmamakla birlikte gercekgi bir tespittir kanaatindeyiz.

Disiplin konusunda da onun, giinimiiz anlayisindan daha tutarli bir goris

gelistirdigini soyleyebiliriz. Erken yaslardan itibaren ¢ocugun anlayacag: rasyonel kurallarin
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konmas: ve bunlarin kararlilikla uygulanmasi ¢ocugun saglkli bir disiplin anlayisma ya da
icdisipline de diyebiliriz sahip olmasi sonucunu doguracaktir. Bununla birlikte Russell, cezaya
taraftar olmamakla beraber gerektiginde kararlilikla uygulanabilmesini fakat kesinlikle bunun

bedensel cezalandirma olmamasini tercih etmektedir.

Diger yandan anaokulunun 6nemiyle ilgili diistinceleri Russell’in bilimsel verilerden
hareketle sonuglara ulastig1 kanisin1 olusturmaktadir. Bu yonden birkag alan disinda -din, ahlak
ve cinsellik- onun bilimsel verilerden yeterince yararlandigini sdyleyebiliriz. Glintimiiz
egitiminde de ¢ok sik vurgulanan bir egitim kademesi olarak okul oncesi donemin 6nemine
yaptigr vurgu; bunu c¢ocuklarin bir anlamda kaderlerinin belirlendigi, geleceklerinin

sekillendirildigi bir donem olarak gérmesi kayda deger bir husustur.

Metot bakimindan ise o6zellikle korkuya genis bir bicimde deginmesi dolayisiyla
korkunun yenilmesiyle ilgili 6nerdigi metotlar, tecriibeyle elde edilmis hususlar olusuyla dikkat
cekmektedir. Ornegin ¢ocuklarin cesur olmalar i¢in onlara iginde korku unsuru barmndiran
oyunlarin oynatilmasin tavsiye etmektedir. Bu gercekten aykir1 bir diistincedir kanaatindeyiz.
Bununla birlikte bir diger metot 6zgtnltigli, cinsellik konusunda kendini gostermektedir.
Russell, cinselligin cocuklar tarafindan yanlis algilanmasi sebebiyle ileriki dénemde bircok
problem yarattigini belirtmekte, bu konuda -gtinimiiz egitimcilerinin de {izerinde durdugu-
bazi metotlardan soz etmekte fakat asir1 bir 6zgiirlitk ongormektedir. Biz, cinsellik bashig:
altinda deginmesek de Russell, hayat kadmligina, mutluluklarin1 devam ettirebilmeleri sartiyla
karikocanin birbirlerini aldatabilmelerine, miistehcen yaymlarin stirdiirtilebilmesine vb. sicak
bakmaktadir.52 Bu baglamda cinsellik konusunu ahlakla irtibat kurmadan biraz da din
karsitlig1 cercevesinde sekillendirmeye calismaktadir. Bu, Russell’in goriislerine katilmadigimiz

bir alani tegkil etmektedir.

Kisilik egitimi baglaminda elestirilebilecek bir diger husus: din ve ahlak konularinda
ve bunlarmn egitiminde toplanmaktadir. Soyle ki Russell'in ¢zellikle din konusunda iginde
yetistigi donemin hakim akimi olarak pozitivizmin etkisi altinda kaldigini diistinmekteyiz. Bu
sebeple kendisi inanmasa bile toplumun biiyiik cogunlugunun -farkli olsa bile- dinlere
inandigimi gozoniinde bulundurarak, bu gerceklikten hareket etmesinin egitim acisindan daha
dogru bir metot olacagini diistinmekteyiz. Clinkii Russell, din konusuna bilimsel bir yaklasim

sergilememekte, isteklerini bilimsel gerceklermis gibi lanse etmekte ve tarihte herhangi bir dine

527 Bkz. Russell, Evlilik ve Ahlak, s.81; s.106; s.157; 5.182-183. Russell'in konuyla ilgili goriistinti anlamak i¢in bir
alinti yapmak istiyoruz. Ornegin o, “Bir kadmin agi§1 ve arkadasi olarak iistiin tuttugu adami, gocugunun babast
olarak se¢mesi icin higbir ikna edici sebep yoktur” diyebilmektedir.
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inanan insanlarin veya bu insanlarin olusturdugu kurumlarm hatalarimi da ¢rnek gostererek
ideolojik sonuglara ulasmaktadir. Dini kabul etmeyisinin ayn1 zamanda onun ahlak gortistintin
de dinden uzak olmasma dolayisiyla ¢ok saglam bir temele oturmamasina sebep oldugunu
sOyleyebiliriz.

Russell kisilik egitimi konusunda bu diistincelere sahipken, acaba zihinsel egitimde
hangi konular1 6nplana ¢ikarmaktadir? Simdi de bu sorumuza cevap niteliginde Russell'in

zihinsel egitim anlayisina deginmek istiyoruz.
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UCUNCU BOLUM
BERTRAND RUSSELL’'DA ZiHINSEL EGITIM

Zihinsel egitimden kastimiz genel olarak “6gretim” kavramiyla ifade edilen icerigi
olusturmaktadir. Ogretim, yasanti sonucunda davranislarda meydana gelen degisim siireci
olarak tanimlanmaktadir.’® Bu yoniiyle Russell'm yetistirmek istedigi bireylerde meydana
getirilecek davranis degisiklikleri bu bolumiin asil konusunu olusturmaktadir. Bir diger
ifadeyle oOgretime baslangig, 0gretim programi, Ogretimi yapilacak dersler, temel egitim,

ortadgretim vb. 6gretim siireclerine bu baslik altinda deginmeye calisacagiz.

Ik olarak Russell'in uygulanmasini tavsiye etti§i 6gretim programma deginmek

istiyoruz.
1) OGRETIME BASLANGIC ve PROGRAM

Russell kisilik egitimi sonrasi alt1 yasindan itibaren zihinsel egitime baglanmasim
ongormektedir. Ona gore eger alt1 yasma dek ¢ocuklar uygun bir bakim ve egitimden gegmisse,
kendilerini dogru yone yonlendirecek aliskanliklara ve isteklere sahip olacaklardir.5? Bununla
birlikte cevreye dikkat edildiginde, okul yoneticilerinin yalnizca zihinsel ilerlemeye 6nem
vermeleri, o yastan sonra da istenen kisilik gelisimini bu zihinsel ilerlemenin gerceklestirecegine

gtivenmeleri gerekmektedir.530

Oncelikli olarak Russell'm 6ngordiigii 6gretim programm vermemizde yarar

gormekteyiz.531 O, 6gretim kademelerini su sekilde planlamaktadir;
>  Iki yagindan itibaren anaokuluyla birlikte formal egitim baglamalidir.52

»  Alti ile ondort yaslart arasinda ilkogretim de diyebilecegimiz herkesin 6grenmesi
gereken dersler daha dogrusu ttim bilimlere giris dersleri 6gretilmelidir. Bu donem iginde
cocuklarn ilgi ve yetenekleri tespit edilmeli buradan hareketle akademik diizeyde egitim gormesi

uygun olmayanlar meslek egitimine yonlendirilmelidir.53

»  Ondort ile onsekiz yaslar1 arasinda ise ilgi ve yetenegine gore kendi sectigi bir

528 Yilmaz-Siinbiil, a.g.e., s.4.

529 Russell, Egitim Uzerine, s.165.

530 Russell, Egitim Uzerine, 5.165.

531 Egitim programi: Konular listesi, ders igerikleri, calismalarin programlanmasi, 6gretim materyalleri listesi,
derslerin siralanmasi, hedef davranislar grubu, okul icinde ve disinda 6gretilen her sey, okul personeli tarafindan
planlanan her sey gibi genis bir alandaki planlamay1 icermektedir. (Demirel, Ozcan, Egitimde Program Gelistirme,
Pegema Yayincilik, Ankara, 2005, s.1) Daha genel bir tanimla “Okul ici ve disindaki btitin durumlarda beklenen
sonuglara ulagsmak igin girigilen biitiin cabalardir” (Fidan, Nurettin, Okulda Ogrenme ve Ogretme, Alkim Yaymlari,
Ankara, 1996, s.15)

532 Russell, Egitim Uzerine, s.155.
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alanda 6grenci uzmanlagmaya baglamalidir.534 Biz bu déneme ortacgretim diyebiliriz.

»  Onsekiz ile yirmibir veya yirmiiki yaslar1 arasinda ise dgrenci tiniversite egitimi

gormelidir.5%

Russell, kisilik egitiminde kazamlanlarin cocuga alti yasindan sonrasi igin rehberlik
edecegini dolayisiyla zihinsel egitimin bu yasta baslamasinin dogru olacagim diistinmektedir. Bu
yas smirmi ayni zamanda temel egitime baslangic yasi olarak da belirlemistir. Bu baglamda bugtin
egitimde genel kabul goren “cocugun kisiliginin btiytik kismun ilk alti yasta sekillendigi
diistincesinden”>% hareketle Russell'm o6gretime baslangic agisindan tutarli bir distince

gelistirdigini soyleyebiliriz.

Ogretim kademelerinin belirlenmesinde kriter kabul edilen yas araligi ve derslerin
belirlenmesi hususunda da Russell'in goriisleri giintimiiz egitim anlayisma uygunluk arz
etmektedir.5” Hatta Russell, ailelerin imkanlar1 nisbetinde iki yasmndan itibaren anaokuluna -
guniimiiz ifadesiyle okul 6ncesi egitim kurumlarma- gonderilmesi diistincesiyle giintimiiz 6gretim

programlarindan daha ileri bir hedef belirlemistir diyebiliriz.

Ogretim kademelerinde dikkat ceken bir diger husus ise giintimiiz egitiminde biiyiik
onem verilen ilgi ve yeteneklere gore 6grencinin yonlendirilmesi diistincesinin3® ayniyla
Russell’da da bulunmasidir. Bu baglamda Russell, 6gretime baslangi¢ ve kisaca 6gretim programi

diyebilecegimiz hususlarda giintimiiz egitim anlayislarma uygun bir cerceve cizmektedir.

Genel hatlariyla 6gretim planma degindikten sonra Russell'm zihinsel egitimden
beklentileri nelerdir? Ona gore zihinsel egitim neyi amaclamalidir? Bir diger sekliyle 6gretimin
amac1 nedir? Sorularma cevaplar bulmamiz onun 6gretime yiikledigi gorevleri belirlememizde

yardimci olacaktir.

533 Russell, Egitim Uzerine, 5.165.

534 Russell, Egitim Uzerine, 5.187.

535 Russell, Egitim Uzerine, 5.203.

536 Tuzcu, a.g.e., 5.252; Ahcigtizel, a.g.e., s.11.

537 Aslinda bu diistince Freud'a aittir. Freud, kisilik ve ahlak gelisiminin biiytik olctide ilk 6 yilda tamamlandigin ve
alt1 yasindan sonra 6nemli gelismeler olmadigini 6ne stirmektedir. (Giingér, a.g.e., s.61) Ornegin konuyla ilgili olarak
Oktay sunlar sdylemektedir; Insandaki potansiyelin en iist sinirlarina kadar gelistirilebilmesi ancak ona cok erken
saglanacak imkanlarla miimkiin olabilir. Bu nedenle yasamin ilk yillarindaki egitimin, ¢ocugun i¢inde bulundugu
fiziksel ve sosyal cevrenin onun gelismesinde ¢ok 6nemli rolii vardir. Okul 6ncesi yillar ve ilkogretim cagr bu
bakimdan hayati bir 6neme sahiptir. Ctinkii bu dénemde ¢ocuga verilenler veya verilemeyenler, onun gelecegini
belirleyecektir. (Oktay, a.g.e., s.22) Ayrica bkz. Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, s.151; Alkan, Cevat; Kurt, Mehmet, Ozel
Ogretim Yontemleri, Ani Yaymcilik, Ankara, Tarihsiz, s.123; Basaran, a.g.e, 5.68-70.

538 Ultanir, Emel, Egitsel ve Mesleki Rehberlik, Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Ed. Giirhan Can, Pegama
Yaymcilik, Ankara, 2002, 5.85-86.
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2) OGRETIMIN AMACI
Russell’a gore 6gretimin amaci nedir? Bilgi ne amagla verilmelidir?

Russell, bilginin diistinsel bir amagla verilmesini istemekte, ahlaksal ya da siyasal bir
sonucu kanitlamak ya da bunlar1 desteklemek icin zihinsel egitim verilmesine kars: ¢ikmaktadir. O,

ogrenci agisindan dgretimin amacini iki maddede 6zetlemektedir. Bunlary;
»  Ogrencinin merakin gidermek,

» Kendi merakini giderebilmesi icin ©grenciye gerekli beceriyi vermek olarak

belirlemektedir.

Diger yandan o, dgretimin 6gretmen acisindan amacim ise dgrencilerde verimli merak

ttirlerinin uyarilmas1 oldugunu diistinmektedir.53

Buradan Russell icin 6gretimin amacimn merakin doyurulmasi oldugunu séyleyebiliriz. O,
meraki 6gretimin amaci olarak belirlemekle54 beraber bu belirlemeden dolay: gelebilecek elestirilere

de ongordiigii kadariyla cevap vermeye calismaktadir.

Itiraz sorularm su sekilde olusturabiliriz; Sayet cocuk merakini istenen yonde degil de kotii
alanlarda kullanmaya kalkisirsa ne yapilmasi gerekmektedir? Ornegin cocuk cinsellikle ilgili konulara

asirl merak gosteriyorsa ne yapilabilir? Cocuk tesvik mi edilmeli yoksa engellenmeli midir?

Russell, gocugun bu tiir konular1 merak etmesini, ahlak kaygisiyla toplumun daha 6zelde
ise anne babalarm acik ve diirtist bir bicimde cinsellikle ilgili bilgi vermemesine baglamaktadir.54
Onun bilgi konusundaki goriislerini yansitacagmi diistindtigiimiiz icin konuyla ilgili bir 6rnegi
burada vermek istiyoruz. Buna gore uygunsuz resimler ele geciren bir erkek cocuk, bunlar1 ele
gecirmedeki becerisinden ve daha az girisimci arkadaslarmin ortaya c¢ikaramadiklar: birseyi
bilmekten otiirti gurur duymaktadir. Yine de bir ¢ocugun boyle bir ilgisi varsa Russell, bu
konularda yetenekli bir doktora tedavi ettirilmesini tavsiye etmekte sonrasinda da tedavinin nasil
yapimas: gerektiginden su sekilde soz etmektedir: “Tedavide, cocuk ozgiirce konuyla ilgili
konusturulmali, konuyla ilgili bilimsel bilgi seli ¢cocugu sikar hale gelinceye kadar stirmelidir.
Cocuk artik dgrenebilecegi bir sey kalmadigim ve bildiklerinin de ilging olmadigini hissettiginde

iyilesmis demektir.”542

Russell yukaridaki 6rnekten hareketle soyle bir sonuca ulasir; Bilgi kotii olamaz, kétii olan

539 Russell, Egitim Uzerine, s.165.
540 Russell, Egitim Uzerine, 5.165.
541 Russell, Egitim Uzerine, 5.166.
542 Russell, Egitim Uzerine, 5.167.
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yalnizca tek konu tizerine diisiintip durmaktir.

Yetistirilecek bireylerde bulunmasi gereken dort dzellik —canlilik, ytireklilik, duyarlilik ve
zeka- goz oniine alindiginda Russell'n 6zellikle zeka tanimlamasiyla merak arasmnda dogrudan bir
iliski bulunmaktadir. Soyle ki ¢ocuklarda potansiyel olarak bulunan merakin koreltilmesi aym
zamanda zekanin da kullanilmamasini beraberinde getirecektir. Bu sebeple o, hangi alanda olursa

olsun ¢cocugun sorularina dogru cevaplar verilmesinin 6nemine bu baglamda vurgu yapmaktadir.

Zeka konusunda degindigimiz tizere bilimsel ya da sosyo-kiiltiirel alanda yapilan kesif,
bulus ya da tirtinlerin temelinde insanlarda bulunan merak duygusunun yattigini soyleyebiliriz.543
Bu sebeple merakin egitimdeki ¢nemine yapilan vurgu ayrica onu Russell'm 6gretimde amag
belirlemesi kanaatimizce hayatin gerceklerinden hareketle varilan bir sonuctur. Ayni sekilde bu
duygu tiim yasam boyunca devam ettirilemese bile en azindan formal egitim boyunca
koreltilmeden devam ettirildigi takdirde egitimin -6gretimin- ¢ok daha zevkli dolayisiyla verimli

olacag1 kanaatindeyiz.

Ayrica yukaridaki bilgilerden, Russell'm c¢ok acik hedefler belirledigini ve bu yoniiyle

uygulanabilir ve kolay anlasilir bir sistem takip ettigini ifade edebiliriz.

Russellm egitim anlayisinda ogretimin amacm belirledikten sonra bu amag
dogrultusunda ilerlendiginde hangi kazanimlarin edinilecegi konusu zihni mesgul etmektedir. Bu
anlamda ogretimin kazandirdiklar1 da diyebilecegimiz temel nitelikleri belirlememiz faydah

olacaktr.
3) ZIHINSEL ERDEMLER

Russell zihinsel egitimin kazandirmasmi istedigi hususlar1 ‘Her ne kadar kisiligin
iyilestirilmesi hi¢ 6gretimin amaci olmamas: gerekirse de arzu edilen ve bilginin basarili olarak
izlenip aranmast igin esas olan belirli nitelikler vardir’5# diyerek belirtmektedir. Ona gore asagida
siralanan nitelikler zihinsel egitimin sonucu olarak ortaya c¢ikmalidir. Bir diger ifadeyle kendi
baglarina aranan ve kazanilmaya calisilan degil, 6grenme>* stirecinde gerektikce olusan kazanimlar

olmalidir. Russell bunlara kisaca ‘zihinsel erdemler” demektedir. Bunlar;
»  Merak,

»  Acgk distincelilik,

543 Hayatta merakin yeri igin bkz. Titiz, a.g.e., 5.42.

544 Russell, Egitim Uzerine, 5.167.

545 Ogrenme; yasanti sonucunda gozlenebilen davranislarda bir degisiklik olusturan, kalict iz birakan bir siireg
olarak tanimlanmaktadir. (Selguk, Ziya, Gelisim ve Ogrenme, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2005, s.122-123; Basaran,
a.g.e., 5.379-380)
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Bilginin zor bile olsa mitimkiin oldugu inanci,
Sabrr,

Caliskanlik,

vV V V V

Dikkati bir noktaya toplayabilme,
»  Distince ve eylemde dogruluktur.54

O, bunlarm arasinda en 6nemlisinin merak oldugunu; merakla beraber zor seyleri
yapma istegi de kazanilinca bu iki niteligin giiclii oldugu ve dogru amaglara yoneldigi
durumlarda obtir niteliklerin kendiliginden gelecegini ©ngormektedir.>#” Russell'm zihinsel

erdemler dedigi kavramlara aciklik getirmek istiyoruz.
3.1) Merak

Russell, oncelikli olarak ¢ikar gozetmeyen bir merakin kazanilmasimn 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Merakin kazanilabilmesi bakimindan her tiirlii bilgide agiga vurulmamis bir amag
aramaya gerek olmadigmm fakat cocuklarda cikar gozetmeyen bir merakin bulunmadig
durumlarda, uygulanabilir beceriler edinme isteginin uyandirilarak bunun kazandirilabilecegini
diistinmektedir.54¢ Cocuklarda merak uyandirilmasmin bir diger yolu olarak verilen bilgiyle hayat

arasindaki baglantinin gosterilmesini yeterli gormektedir.54°

Sanki Russell, merak duygusunun uyandirilmasinda “Cocuklara yapabilecekleri becerileri
ayrica 6grenilenlerin faydasmin ne olacagmi 6gretin” bu onlarin meraklarimin kérelmesine engel

olacaktir demektedir.
3.2) Aqik Diisiincelilik

Russell’a gore acik diistincelilik bilgiye kars: icten ve gercek bir istegin oldugu durumlarda
her zaman bulunacak bir niteliktir. “...Bu nedenledir ki bu nitelik genclikte daha sonraki yasama
gore benimsenme ve uygulanabilme agisindan daha kolay olacaktir. Ctinkii kisiden gidecegi yolu
bir kez sectikten sonra baska bir secenegin daha iyi olup olmayacagimi diistintip durmasi
beklenemez.”50 Buradan anlasildigina gore bu kavram genclikte sonraki donemlere gore daha
yaygin olarak kullanilabilen bir zihinsel erdemdir. Karar verme konusunda kritik bir neme sahip
oldugu da gozonune alindiginda kavramm aciimmin anlasilirhigy artiracagr diistintilebilir. O

zaman agik diistincelilik nedir? Sorusuna cevap bulmamiz yerinde olacaktr.

546 Russell, Egitim Uzerine, 5.167-168.
547 Russell, Egitim Uzerine, 5.167.
548 Russell, Egitim Uzerine, s.168.

129



Russell'm diuistincesinden de yararlanarak -terim olarak kullamlmayan ama bizim
kullanmak istedigimiz- “kapali diistinceliligi” sadece var olani kullanan ama yeni fikirlere kapal
olan bir diistince bicimi olarak tanimlayabiliriz. Bu yoniiyle Russell'in acik duistincelilikten kasti
aslinda diistince ve ifade 6zgiirliigii olarak da ifade edilebilir. Ona gore geng insanlar bir sorunu
tartismaya acik olabilmeli, ayrica tartisma sonunda bir fikirden vazgecebilmeye de
ozendirilmelidirler.5! Diger yandan bu dusiince ve ifade ozglrliigti eylem ozgiirligiine
dontismemelidir. Bu baglamda Russell, bir gencin egitimi devam ettigi stirece, bir korsan olmanin
profesor olmaktan daha iyi oldugunu diistinme ve ifade etmede 6zgiir olmas1 gerektigini fakat
bunu uygulamaya ge¢me hususunda 6zgiir olmamasini, bu konuda ona izin verilmemesinin

dogru olacagini diistinmektedir.552
3.3) Dikkati Toplama Giicii

Russell, dikkati toplama giictiniin biiyiik olctide insanlar yaslandikca dogal olarak
gelistigini; cocuklarin herhangi bir seyi birkag dakikadan fazla diistinemediklerini, ancak her gecen

yil dikkatlerinin stireklilik kazandigini belirtmektedir.553

Ona gore genel olarak her bilginin ilgi cekmesi ya da dikkat ¢eker hale getirilmesi miimkiin
degildir. Bu yontiyle bilgi kendi icinde ilgi ¢ekici olmadig1 zaman bile eger bir insanm onu ka-
zanmak igin yeterli nedeni varsa kendini buna zorlayabilir. Bu baglamda her seyden o&te
yliksekogretimin kazandirdigi, dikkatin iradeyle denetim altinda tutulmasi olmalidir. Russell bu
noktada eski egitimin takdir edilecek tek yontintin bu oldugunu; cagdas yontemlerin gontillii olarak
sikintrya katlanmay1 6gretmekte bu ¢lctide basarili oldugundan kusku duydugu belirtmektedir.55

3.4) Sabir ve Caliskanlik

Ona gore sabir ve galiskanlik iyi bir egitim sonucunda kendiliginden ortaya gikmalidir. Bu
yontiyle gecmiste cocuga zorla kazandirilmis olmasi dogru bir uygulama degildir.5% Bunun yerine
zorluklar1 yenmek icin ¢ocukta hirs uyandirilmas: daha dogru olacaktir. Bundan sonraki siireg

zorluklarin derecelendirilmesi ve cocuga basar1 zevkinin tattirilmasi biciminde gelismektedir.556
3.5) Bilginin Zor Ama Miimkiin Oldugu Inanct

Russell bu inancin kazandirilmas: igin dikkatlice derecelendirilmis bir dizi problemin

549 Russell, Egitim Uzerine, 5.167.

550 Russell, Egitim Uzerine, s.168.

551 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.165; Russell, Sorgulayan Denemeler, s.143.
552 Russell, Egitim Uzerine, s.169.

553 Russell, Egitim Uzerine, 5.169.

554 Russell, Egitim Uzerine, 5.169.

555 Russell, Egitim Uzerine, 5.169-170.
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ogrenciye ¢ozdiiriilmesinin yararli olacagini belirtir.57 Biz buna kolaydan zora dogru asama asama
ilerleme de diyebiliriz.5% Cocuk ¢ozdiigii her problemden ya da basardig1 her 6grenmeden sonra

kendinde giiven duyacak bu da onu daha ileriye gitme yoniinde tesvik edecektir diyebiliriz.
3.6) Diisiince ve Eylemde Dogruluk

Russell egitimde herseyin ilgi cekici hale getirilmesinin temelinde ©gretimin
kolaylastirilmas: diistincesinin yattigimi oysa ki dogru bilgiye ulasabilmenin bircok zorlugu goze
almak oldugunun unutuldugunu diistinmektedir.5** Bu baglamda yalnizca 6gretmenin baskisindan
gelen sikintinmn zararly, bir ihtiras gerceklestirmek igin 6grencinin isteyerek katlandig: sikintmin ise -
eger asriliga varmazsa- degerli oldugunu belirtir. Gozlemleri sonucunda o, yetenekli ¢ocuklarm
imrenilen bir bilgi ya da beceriyi kazanmak icin ¢ok uzun sikintilara katlandiklarim, kati bir

disipline isteyerek boyun egdiklerini tespit etmistir.560
Diger yandan Russell dogrulugu kendi icinde dérde ayrrmaktadir. Bunlar:
3.6.1) Kaslarin Kullaniminda Dogruluk

Bu, viicudun kontrolii igin gerekli gordiigti bir dogruluk cesididir. Ona gore bu ozellik,
spor, oyun, konusma, elyazis1 ve bir miizik aletini calma gibi faaliyetleri giizel bir bicimde icra

etmek bakimmdan énemlidir.561
3.6.2) Estetik Dogruluk

Ona gore estetik dogrulugu 6gretmenin en iyi yontemi rol yapma, sarki sdyleme ve dans
etmekten gegmektedir. Resim ¢izme o kadar iyi degildir, ¢linkii resim estetik olctilere gore degil

ornege bagli kalma anlamma gelmektedir.562
3.6.3) Olaylar Konusunda Dogruluk

Russell, Cografya ve Tarih bilgilerini sinema ile 6gretilmesi taraftaridir. Her ne kadar ilk
masraflar ¢ok biiytik olsa da daha sonra ¢gretmedeki kolayliktan otiirti tasarruf saglanacag:

gorustindedir.>%3

556 Russell, Egitim Uzerine, 5.170.

557 Russell, Egitim Uzerine, 5.170.

558 Kolaydan zora ya da basitten karmasiga ilkesi 6zel 6gretim yontemlerinde ¢ok sik vurgulanan bir ilkedir. Bkz.
Alkan-Kurt, a.g.e., s.44.

559 Russell, Egitim Uzerine, 5.170-171.

560 Russell, Egitim Uzerine, 5.171.

561 Russell, Egitim Uzerine, s.171.

562 Russell, Egitim Uzerine, s.172. Locke da ayni kanaattedir. O da ¢ocuga resim dersinin verilmesi konusunda gok
istekli degildir. (Locke, a.g.e., 230)

563 Russell, Egitim Uzerine, s.172.
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3.6.4) Mantiksal Dogruluk

Ona gore mantiksal dogrulugun en iyi dgrenme aract Matematik'tir. “Fakat bu ders
rastgele kurallar dizisi gibi gosterilirse basarisizlik kagmilmaz olacaktir. Bu bakimdan kurallar
ogrenilmelidir fakat sonraki evrede bu kurallarin ardindaki nedenler aciklanmalidir. Bu

yapimadig: takdirde Matematigin fazla egitici degeri kalmayacaktir.”564

Bu bilgilerden hareketle sayet yapilan ogretimle birlikte -Russell'a gore- ogrenciler
yukarida sayilan zihinsel erdemleri kazanmamuislarsa ogretimin tam olarak hedefine ulastig1
soylenemez. Ciinkii onun 6ngoriisiine gore bu erdemler 6gretim stireci icinde kendliginden ortaya

cikacaklardir. Bununla birlikte
» Meraki korel-til-memis,

» Disaridan bir baski olmadan kendini bir seyler 6grenmek icin zorlayabilen, dolayisiyla

calisan ve sabreden,

> Kendi fikirlerine simsiki sarilip kalmayan bu yoniiyle baskalarmin fikirlerine agik

olan,
> Bilgiye ulasilabilirlik bakimindan gercekgi olabilen,

> Bu ozelliklerle birlikte diistince kapasitesi gelisen, dogru kararlar alabilen ve bunlar1
dogru bir bicimde uygulayabilen bir insanin 6gretimden kanaatimizce alabilecegi biitiin yapici
ozellikleri aldigimi soylememiz abartili bir séylem olmayacaktir. Bu erdemlere sahip bireylerin
bilimsel bir zihniyete sahip olacag1 ve bu yontiyle 6gretimin stire¢ olarak insanlara maddi manevi

bircok kazanimlar saglayacag da ayrica zikredilmeye degerdir.

Zihinsel erdemler konusundan sonra Russell'm tizerinde ozellikle durdugu ayrica
giniimiiz egitim anlayisinda da one ¢ikan “6gretimin ilgi gekici kilinmasi” konusuna deginmek
istiyoruz.

4) OGRETIMI ILGI CEKIiCi KILMAK

Ogretimi ilgi gekici kilmak egitim agismdan ¢cok mu dnemlidir? Biitiin 6gretimi ilgi cekici
kilmak ne ¢l¢tide miimkiindiir? Bunun i¢in harcanacak zaman ve emege acaba karsilik almabilecek

midir? Egitime yarar ya da zararlar1 acaba nelerdir? Sorulara Russell'in gortislerinden yararlanarak

cevap vermeye calisacagiz.

Russell'm belirttigine gore eski goriis, 6gretimin biiytik bir boltimiiniin sikict olmak

564 Russell, Egitim Uzerine, s.173.
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zorunda oldugunu ve ortalama bir erkek gocugun sebatli olmasmm ancak kat1 bir otoriteyle
saglanabilecegini savunmaktadir. Diger yandan cagdas goriis, ogretimin tiimiiyle zevkli bir hale
getirilebilecegini ve getirilmesi gerektigini savunmaktadir.5> Russell, kendisini ¢agdas gortise
eskisine oldugundan daha yakin buldugunu, ama yine de yiiksekogretimde bu gortisiin bazi kisit-
lamalara bagmmli olacagm belirtmektedir. Clinkti bir insanin bir konuyu 6grenmeye ne kadar
istekli olursa olsun, baz1 kisimlarmn sikict bulmasmin kaginilmaz oldugunu diistinmektedir.
Bununla birlikte uygun bir rehberlikle, sikici bolimleri 6grenmenin 6neminin c¢ocuga

hissettirilebilecegine ve bir zorlama olmadan bunlarin 6gretilebilecegine inandigmi belirtmektedir.>60

Ayrica Russell bir ¢cocugu calismaya yoneltmek icin bir dis otoriteye gerek duyuluyorsa,
bunun tibbi bir neden de yoksa, ya 6gretmenin hatali ya da once verilen ahlak egitiminin kotii

olmasindan kaynaklandigmi diistinmektedir.567

Russell kisilik egitiminden hareketle 6gretimle ilgili bir tespitte bulunmaktadir. Onun
belirttigine gore cagdas psikologlar; hicbir zaman ¢ocuga uyumas: ya da beslenmesi konusunda
endise duyuldugu fikrini verilmemesini istemektedir. Aksi takdirde ¢ocuk hemen kendisinden bir
iyilik beklenildigini duistinecektir. Bu da ona bir gii¢ duygusu verecek ve giderek daha cok tath
sozle kandirilma ya da ceza verilmeden o isi yapmaz bir duruma yol acacaktir. Bu sebeple cocuk
kendi istedigi icin yemeli ve uyumalidir, bagskasii memnun etmek icin degil. Russell bu noktada bu
psikolojinin genis dlctide dgretim i¢in de gecerli oldugunu diistinmektedir. Bunu su sekilde ifade eder;
“Eger bir ¢ocuga bir seyler dgretmekte direnirseniz, sizi memnun etmek icin kendisinden hosa
gitmeyen bir sey yapilmasi isteniyor sonucuna varacaktir ve psikolojik bir direng gelistirecektir. Eger
bu baslangicta boyle olursa durum stirecektir; daha sonraki bir yasta sinavlar1 gegip bitirmenin
istenisi acikca belli olabilir ve o amacla calisabilir, fakat calisma bilgiye duyulan ilgiden

olmayacaktir.”568

Russell sonucun bu olmamasi i¢in 6nce ¢ocugun 6grenme isteginin uyarilmasini ve sonra
onun istedigi bilgiyi bir iyilik olsun diye veriyor izlenimi olusturulmasmin durumu biitiiniiyle
degistirecegine inanmaktadir.>® Ona gore bu durumda ¢ok daha az dis disiplin gerekmekte ve
dikkat, zorluk cekmeden saglanabilmektedir.

Russell bu yontemde basarili olmak icin belli kosullarm saglanmasimn gerekliliginden s6z

etmektedir. Bunlari su sekilde siralayabiliriz;

565 Russell, Egitim Uzerine, 5.173.

566 Russell, Egitim Uzerine, s.173.

567 Russell, Egitim Uzerine, 5.173.

568 Russell, Egitim Uzerine, 5.173-174.
569 Russell, Sorgulayan Denemeler, s.138.
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»  Verilen gorevler gekici olmali, cok zor olmamalidir.
»  lleri diizeydeki vgrenciler 6rnek olarak gosterilmelidir.
»  Oanda cocugun yapabilecegi baska gtizel bir sey bulunmamalidur.

»  Cocugun yapabilecegi seyleri secme hakki olmali ve sectigi konuda tek basmna

calisabilmelidir.570

Russell savundugu goriistin bir ispati olarak; yukarida verilen maddelerin Montessori
Okullar1'nda uygulanabildigini, bu sayede cocuklarm hemen hepsinin son derece mutlu olduklarin:

ve hicbir baski olmadan okuma yazmay1 bes yasindan 6nce 6grenebildiklerini belirtmektedir.51

Russell konuyla ilgili son olarak sunlar1 sdylemektedir: “Ttim egitim stiresi boyunca,
ilk gtinden son giine dek, bir diistinsel seriiven duygusu bulunmalidir. Diinya yeterli bir
cabayla anlasilabilecek sasirtic1 seylerle doludur. Sasirtict olan1 anlama duygusu nese ve zevk
verir; her 6gretmen bu duyguyu yasatabilmelidir. Ayrica girisim ve bireysel calisma, gocuga kesif
yapma olanag1 saglar, boylece zihinsel sertiven duygusunu her seyin sinifta 6gretildigi durumda
miimkiin olabileceginden daha sik ve yogun yasatir. Miimkiinse birakin ¢ocuk edilgen kalmak
yerine etkin olsun. Egitimi bir iskence olmaktan gok bir mutluluk haline getirmenin sirlarindan biri

budur.”572

Russell bu gortisleriyle 6gretimin ilgi cekici hale gelmesi icin ugrasilmasini, bunun
bircok kazanimlari olacagini fakat 6gretimi tamamiyla ilgi cekici kilmanmn da miimkin

olmadigini savunmaktadir diyebiliriz.

Bu goriisleriyle giintimiiz egitim anlayisi arasinda da bu yontiyle bir yakinlik arz
etmektedir. Soyle ki giintimiiz egitim anlayisinda cok farkli metot, yontem ve teknigin
bulunmasi ve siirekli bunlarin yenilerinin bulunmaya calisilmasi, 6zel 6gretim yontemlerinin
uygulanmasina 6zel 6nem verilmesi ayrica egitime baslangicta oyun agirlikli egitim ve sonraki
stirecte oyunlastirilmis egitim uygulamalariyla bu meselenin egitimde 6nemli bir yer ettigi

sOylenebilir.573

Bu baglamda Russell 6gretimin ilgi ¢ekici kilinmas1 meselesinde gercekgi ayrica egitim

yoniiyle kolaylastiric bir anlayis gelistirmektedir diyebiliriz.

570 Russell, Egitim Uzerine, s.174.

571 Russell, Egitim Uzerine, 5.174.

572 Russell, Egitim Uzerine, 5.176.

573 Ergin Akif; Birol, Cem, Egitimde Iletisim, A Yayincilik, Ankara, 2005, s.197-198; AB'nin 2010 yilina kadar
gerceklestirmeyi ongordiigii egitim hedefleri arasinda vurgulu bir bicimde ‘6grenmeyi daha ¢ekici hale getirmek’ yer
almaktadir. (Tuzcu, a.g.e., 5.249-250)
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Russell egitim goriilecek okulun niteligiyle ilgili olarak da baz1 konulara
deginmektedir. Bunlarin basinda cocugun egitim gorecegi okulun yatili olup olmamas: konusu
gelmektedir. Giinimiizde pansiyonlu ya da yatili okullarmn belli bir agirligi olmasi, bu hususun
basariy1 etkilemesi, firsat esitligi saglamasi, toplumdan kopuk bir yasami beraberinde getirmesi
gibi getiri ve gotiirtileri olmasi sebebiyle tizerinde durulmaya deger bir konu oldugunu
diistinmekteyiz. Russell'm yatili okullar hakkindaki diistinceleri nelerdir? Yatili okullar1 yararl
gormekte midir? Bu okullarin gotiirtileri de var midir? Varsa bunlar nelerdir? Bu vb. sorulara

glindiizlii ve yatili okullar bashigr altinda cevaplar bulmaya calisacagiz.
5) GUNDUZLU OKULLAR ve YATILI OKULLAR

Russell, yatil1 okullarin m1 yoksa giindiizlii okullarin m1 egitim agisindan daha uygun
olacag1 hususuna genis bir bicimde deginmektedir. Biz burada onun goriislerini 6zet halinde

vermeye calisacagiz.

Ona gore iki okul tiirtintin de avantaj ve dezavatajlar1 vardir. Bu baglamda kriter, bu

okullardan biri tercih edilirken her cocugun kosullaria ve mizacina gore karar verilmesidir.574
Russell’in iki okul i¢in de degerlendirmelerini su sekilde siralayabiliriz;

Yatili Okullar

> Yatilh okullar, saglk acisindan bir¢ok anne babanin saglayamayacagi imkanlari

saglayabilir.

>  Genelde yatili okullar sehirlerden uzak yerlere kurulmasi bakimindan kent

hayatmin getirdigi sikintilar1 bir yoniiyle engellemis olur.
»  Okula ulasim agisindan zaman tasarrufu saglar.

>  Genelde egitimle ilgili yenilikler -pilot uygulamalar- bu okullarda denendigi icin

yenilige dolayisiyla gelisime agik okullardir.

>  Yatih okullarda kiz ve erkek ogrencilerin beraber okumasi, hayati beraber

yasamalar1 erkekleri uygarlastirma yolunda kazanimlar saglayacaktir.575

Giindiizlii Okullar

>  Giundizlu okullarda egitim goren cocuklar gercek hayatin iginde yer aldiklari

icin bu yo6niiyle kazanimlar: vardir.

574 Russell, Egitim Uzerine, 5.197.
575 Russell, Egitim Uzerine, 5.197-200.
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» Gindiizli okullarda egitim goren cocuklar en onemli bir husustan; aile

sevgisinden mahrum kalmamaktadirlar.

»>  Duyarli ¢cocuklarin sadece baska cocuklardan olusan topluluklarin iginde yer

almasi onlar i¢in bir¢ok sikint1 yaratacaktir.
»  Giindiizlii okullar daha az masraflidir.576

Kisaca Russell'in ekonomik nedenlerle ve yukaridaki verilerden hareketle gtindiizli

okullarin lehine karar verdigi soylenebilir.577

Ogretimde {tizerinde durdugu hususlara degindikten sonra Russell'n 6ngordiigii
sekliyle 6gretim kademelerini incelemek istiyoruz. Yukarida iki ile alt1 yas araliginda cocuklarin
anaokuluna gonderilmeleri tavsiye edilmekteydi. Russell anaokulu dénemindeki egitimi, kisilik
egitimi baglaminda ele aldigi, biz de buna uygun olarak kisilik egitimi basliginda anaokulu
konusunu inceledigimiz igin burada tekrara diismemek igin Ogretim kademelerini temel
egitimden baslayarak inceleyecegiz.

6) ILKOGRETIM

Russell'in bu baslik altinda tizerinde durdugu hususlar herkese 6gretilmesi gereken bilgi

ve becerileri kapsayan ¢gretim donemidir. Ondort yasindan énce 6gretim programindan kasti

budur. Buna gtincel sdylemle “temel egitim” de diyebiliriz.

Russell temel egitimde nelerin Ogretilecegini ve nasil Ogretileceginin tizerinde
durmaktadir. Ama agirhig1 6gretilmesi gereken bilgi ve becerilere ayirmaktadir. Diger yandan o,
daha iyi 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi halinde daha ¢ok 6grenmenin miimkiin olacagm

diistinmektedir.578

O zaman Russell’a gore temel egitimde neler 6gretilmelidir? Hangi dersler verilmelidir?
Oncelik hangi derslerde olmalidir? Konular hangi siraya gore verilmelidir? Bu vb. sorulara cevap

olusturacak bicimde Russell'm 6gretim programini ele almaya calisalim.

Russell oncelikli olarak herkese herseyin 6gretilmesinin dogru olmayacagmdan stz eder.
Ona gore bir yetiskinin neleri bilmesi diistintildtigtinde baz1 seyleri herkesin bilmesi gerekmekte,
baz1 seyleri ise bazi kimselerin bilmesi yeterli olmaktadir. Bu baglamda okulda ondort yasindan

once dgretilen seyler herkesin bilmesi gereken ttirden olmalidir.

Ayrica bu kademe cocuklarin ilgi ve yeteneklerinin tespit edildigi bir alan olmalidur.

576 Russell, Egitim Uzerine, 5.197-200.
577 Russell, Egitim Uzerine, 5.202.
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Ozel durumlar disinda, uzmanlasma daha sonra gelmelidir. Bu nedenle bu konuda iyi

olmayanlarm calismayi stirdtirmesi de gerekmemektedir.57

Pekala konular hangi kritere gore 6gretilmelidir? Russell’a gore konularin goreceli
zorlugu yol gostermeli diger bir ifadeyle en kolay konularmn en once ogretilmesi
gerekmektedir. Giincel ifadesiyle kolaydan zora yonteminin uygulanmasin istemektedir.
Ayrica yedi yasindan once yogun zihinsel ¢aba gerektiren ugrasilarin dogru olmayacagini
dustinmektedir. Anladigimiz kadariyla bes ile yedi yaslar1 arasi, anaokulundan temel

egitime gecis icin kullanilan bir dénem olarak 6ngorilmektedir.580

Temel egitimde nelerin 6gretilmesine gegcmeden 6nce Russell'm anaokulu egitiminden
cocugun elde etmesi gerekenlerden kisaca soz etmemizde yarar vardir. Cinkii dngordiigiine
gore temel egitim bunun tizerine kurulacaktir. Russell, anaokulu egitimi almis bir cocugun bes
yasina geldiginde okuma yazmay1 6grenmis oldugunu ayrica duyu ve algilarindass! belli bir
dogrulugu, resim ¢izme, sarki soyleme ve dans etmenin ilk temellerini 6grendigini, 6biir
cocuklar arasinda bir egitici ugras tizerinde dikkatini toplama giicti kazandigmi

varsaymaktadir.582

Bu sekildeki bir egitimin katkilarina su sekilde deginebiliriz. Okul 6ncesi yillarda
cocuklar ne kadar ¢ok ogrenmeye yonelik etkilesim yasant1 kazanirsa, o kadar ¢ok sema
gelistireceklerdir. Bu durumda daha ¢ok semaya sahip olan ¢ocuklar, okul 6grenmenleri

bakimindan daha biiytik avantaja, tisttinliige sahip olacaklardir.583

Simdi de temel egitimde ogrencilere gosterilmesini istedigi dersleri maddeler

halinde vermek istiyoruz.
6.1) Aritmetik

Aritmetikte toplamanin sonucu ya dogrudur ya da yanhstir. Higbir zaman sonucun
‘olabilir’, ‘ilgin¢” gibi kavramlarla ifade edilemeyisi Rusell’a gore dogruluk konusunun
ogretilmesinde giris niteligi tasidig1 icin Aritmetik, egitimde onemli bir yer tutmalidir.

Diger yandan Russell’ in belirttigine gore Aritmetik ¢ocuklarda biraz zorlukla 6grenilen bir

578 Russell, Egitim Uzerine, 5.177.

579 Russell, Egitim Uzerine, s.177; Russell, Sorgulayan Denemeler, s.139.

580 Russell, Egitim Uzerine, s.178.

581 Duyu; dis gevreden ya da kisinin i¢ diinyasindan gelen etkilerin, belli sinir yollarindan gecerek beyinde
duyulmas1 hadisesidir. (Seyyar, a.g.e., 5.187)

Algy; insanin, ¢evredeki varliklar1 ve hadiseleri, duyu organlar1 vasitasiyla tanimasi ve mana vermesidir. (Seyyar,
a.g.e., s.345)

582 Russell, Egitim Uzerine, s.178.
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alandir. Bu bakimdan bu dersin 0gretilmesi esnasinda g¢ocuklarin umutsuzluga
dustirilmemesine, zorluklarin derecelendirilerek zaman icine yayilmasmna dikkat

edilmelidir.58
6.2) Tarih ve Cografya

Russell bu iki dersin de kiictik ¢ocuklar icin bile biiytileyici hale getirilebilecegini
distinmektedir. O, Cografya konularinin resimlerle, gezginlerin 6ykiileriyle ve bu konuda
hazirlanacak filmlerle ytriittilmesini istemektedir. Bu yontiyle bogazlarin, gecitlerin,
burunlarm vb. cografi terimleri bilmenin yararli olsa bile kendi icinde bir degeri

olmadigini diistinmektedir.5>

Tarih dersine ise bes yaslarmnda, taninmis kisilerin bolca resimlenmis Oykiileri ile
baslanabilecegini, miizelerin gezdirilebilecegini ayrica Cografya’da oldugu gibi Tarih konusunda

da filmler hazirlanmasim diisiinmektedir.586

Buradan onun egitimde farkli, ¢zellikle gorsel materyallerin kullanilmasim istedigini
soyleyebiliriz. Bu isabetli gortistin dgretimi kolaylastiracag gibi zevkli hale getirecegi gintimiiz

egitiminde de tizerinde durulan hususlarmn basimnda yer almaktadir.57

Russell'm Tarih 6gretiminde tizerinde durdugu bir husus dikkat cekicidir. “Savaslar,
iskenceler ve gaddarliklar konusunda suskun durmazdim, ama asker fatihleri hayranlik
duyulmasi igin yticeltmezdim. Benim tarih 6gretimimde gercek fatihler icteki ve distaki karanhig:
yok etmeye katkida bulunanlar; Buddha, Sokrates, Arsimed, Galileo ve Newton ile kendimizi ve
dogay1 denetim altina almamiza yardimci olmus tiim insanlar olurdu”>® diyerek tarihi bir
savaglar dizisini anlatmanin 6tesinde insanliga yarari olan kisiler ve bunlarin yapip ettikleri yoniiyle

incelenmesi ve anlatilmasini savunmaktadar.

Bu tarz bir Tarih anlatiminin insanliga daha yararl: olacagimi kestirmek zor olmayacaktir. Bu
sayede yetisen nesillere bir anlamda 6rnek profiler sunulacak; onlarm yasamlari, ¢ektikleri zorluklar,
yaptiklar1 muicadeleler, ulastiklar: basarilar vb. somut birer veri olarak grencilere rehberlik edecektir.
Bu yontiyle gerek kisilik gerek de zihinsel egitimle ulasiimasi istenen hedefler cocuklara gosterilmis
olacaktir.

583 Siinbiil, Ali Murat, Zihnimizi Taniyor muyuz?, Egitime Yeni Bakislar 2, Ed. Ali Murat Stinbiil, Mikro Basim
Yaym Dagitim, Ankara, 2003, s.7.

584 Russell, Egitim Uzerine, 5.178.

585 Russell, Egitim Uzerine, s.178-180.

586 Russell, Egitim Uzerine, 5.180.

587 Kaya, a.g.e., 5s.190-191; Alkan-Kurt, a.g.e., s.97.

588 Russell, Egitim Uzerine, s.181.
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6.3) Dans

Russell, okulun ilk yillarinda dans icin zaman ayirmayi, ¢ocuklarin belli bir
diizeyde beceri kazanmalarini takiben de toplu danslara gegilmesini planlamaktadir. Dansin
cocuklarin zevkle yapabilecekleri, tistelik beden gelisimi, estetik duyularin gelismesi ve
isbirligini 6grenmeleri bakimindan kazanimlar saglayici olmasimi buna gerekge

gostermektedir.58?
6.4) Sarki Soyleme

Sarki soylemeye, dans Ogretiminden biraz sonra baslanmasini tasarlamakta
oncelikli olarak cocuk sarkilarindan baslanmasimi belli bir asama katedildikten sonra
yetiskinlere de hitap edebilecek daha giizel sarkilara gecilmesini istemektedir. Bir sonraki
asama olarak sadece goniillii cocuklara sark: soylettirilmesini diger cocuklarin bu konuda

zorlanmamasini istemektedir.5%
6.5) Edebiyat

Russell, Edebiyat’a baslangicgta rol yapmanin hakim yontem olmasim
istemektedir.® Biz bunu tiyatrolar diizenlenerek cocuklarin edebi eserlerden pasajlar
ezberlemesini ve bir oyun oynuyormus gibi bunu sergilemeleri biciminde anlayabiliriz.
Ayrica o, ¢ocuklarin konusma ve yazmada usluplarini gelistirebilmek i¢in 6nemli eserlerin
belli boltimlerini ezberlemelerinin iyi olacag1 kanaatindedir. Bu yoniiyle Russell, ezbere

kars1 cikmalari sebebiyle cagdas egitimcileri elestirmektedir.592

Ayrica Russell, Edebiyat'ta sairlerin, yazarlarin ve yapitlarinin yer, zaman veya
kisi olarak oOgrenilmesi konusuna sicak bakmaz. Edebiyat ogretiminde ¢ocuklara iyi
edebiyat Orneklerinin tanitilmasini, bununla da sadece yazma biciminin -uslup da
diyebiliriz- degil diistince bicimini de etkileyecek bir bicimde tanisikhik saglanmasini

istemektedir.5%

Edebiyat 6gretiminde tizerinde durdugu bir diger husus; ¢ocuklar icin yazilan
eserlerdir. Russell, ¢ocuklar icin yazilan kitaplarin okutulmasmin -daha dogrusu bu tiir
eserlerin- ¢cocuga kazandiracag: bir sey olmadig: kanaatindedir. Ciinkti cocuklarin stirekli

yetiskin ya da btiytik olma isteklerinin varlig1 ayrica ¢ocuk kitaplarmin yapayhgr da

589 Russell, Egitim Uzerine, 5.181.
590 Russell, Egitim Uzerine, 5.181-182.
591 Russell, Egitim Uzerine, 5.182.
592 Russell, Egitim Uzerine, 5.182-183.
593 Russell, Egitim Uzerine, 5.182.
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gozontinde bulunduruldugunda, biiytikler icin yazilmis olup da onlara da uygun olan

eserlerin okutulmasinin daha uygun olacagini diisinmektedir.5%

Burada iki hususa deginmek istiyoruz. Bunlar; ezber® ve c¢ocuk kitaplar
konusudur. Genel olarak giintimiiz egitim anlayisinda ezber, egitime balta vurmakla es
anlamli bir kavram gibi kullanilmaktadir.5% Russell ise az da olsa ezberin papagan gibi
tekrar etmede degil, edebi yonden ¢ok giizel eserlerin ¢ocukta kalicilik ve uslup olarak taklit
edilmesi yontiyle katki sagladigini iddia etmektedir. Bu bakimdan Russell'in goriist,
tizerinde durulmasi gereken bir degerlendirme olarak kiymet ifade etmektedir
kanaatindeyiz. Ikinci husus da ise Russell'm goriisiine katilmiyoruz. Ciinkii Russell’m da
egitimde savundugu bir¢ok hususun temelinde giincel ifadesiyle “cocuga gorelik” ilkesi yer
almaktadir. Bu yoniiyle cocuk edebiyat1 olarak isimlendirilen; cocuklarin yasina, somut ya
da soyut dustince gelisimine vb. kriterlere gore kaleme alinan eserlerin tercih edilmemesi

gortstintin tutarli olmadigini distintiyoruz.
6.6) Yabanc1 Dil

Russell’in Yabanci dil 6gretiminde ilk istegi, cagdas bir dilin 6gretimine ¢ok erken
yaslarda baslanmasidir.’” Ciinkii daha sonraki doénemlerde bunun saglanabilmesinin
oldukga zor oldugunu distinmektedir.* Yukarida da gectigi tizere Russell, herkese Yunanca
ve Latince ogretilmesinin karsisindadir. Bu iki dilin sadece bu alanda calismalar yapacak
insanlarin ugrasis1 olmasini istemektedir. Alternatif olarak cagdas kavramiyla ifade ettigi
Almanca ve Fransizca dillerini tavsiye etmektedir. Ikinci olarak: yabanci dil, anadili o dil olan
bir oOgretmen tarafindan ogretilmelidir. Aksi takdirde ¢ocuk yapayligr cok cabuk
sezinleyecek, bu dilden zevk alamayacaktir.5 Uciincii olarak: dil dgretiminin ozellikle

baslangic doneminde ders biciminde degil sohbet havasinda islenmesi bu yoniiyle oyunlar

594 Russell, Egitim Uzerine, 5.183.

595 Ezber neden zararhidir? Kisaca ezber, dogrulart sorgulamamak, onlardan kuskuya diismemek, onlara akil
goziiyle bakmadan “yiirektenlik” yoluyla kabullenmek, o dogrularin tam anlasilmamasina, onlarin zenginliklerinin
farkina varilmamasina yol agmaktadur. (Titiz, a.g.e., 5.54)

596 Bkz. Ozden, a.g.e., 5.18; Titiz, a.g.e., 5.104.

Ayrica giintimiiz egitim anlayislarinda oldugu gibi Locke da ezbere karsi ¢ikmaktadir (Locke, a.g.e., s.201) Rousseau
ise “Emile, hicbir sey ezberlemeyecek. Ne kadar giizel, sevimli olursa olsun La Fontaine’in masallarini bile” diyerek
ezbere karsi ¢ikmaktadir. (Rousseau, a.g.e., s.76)

597 Ornegin, Salzmann yabanci dil egitimine erken yasta baslanmasina karst gikmaktadir. (Salzmann, a.g.e., 5.65)
Giintimiiz kaynaklarinda ise yabanci dile erken yasta baslanmas: tavsiye edilmektedir. (Titiz, a.g.e., s.307; Erdogan,
irfan, Ozel Okullar ve Egitimde Kalite, Ozel Okullar Dernegi, Istanbul, 2002)

598 Russell, Egitim Uzerine, 5.184.

599 Russell, Egitim Uzerine, 5.184.
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ve roller vasitasiyla 6gretilmesinin daha uygun olacag: kanaatindedir.600
6.7) Matematik ve Bilim

Russell’mn bilimden kast1 Fizik ve Kimya’dir. Bu baglamda o, Matematik ve Bilim’'e
oniki yaslarinda baslanmas: taraftaridir. Ciinkii bu yasa kadar ogrenilen diger bilimler, bu

iki bilime temel olusturacaktir.601

Russell, Geometri ve Cebir'in miizik gibi kabiliyete bagli bir ders ya da beceri
oldugunu diisinmektedir. Fakat Geometri'nin temel 6gelerinin iyi bir yontemle herkese
ogretilmesinin miimkiin oldugu halde Cebir'in daha soyut oldugu icin 6grenilmesinin daha
zor oldugunu dustinmektedir.®©2 Matematik kadar Fizik ve Kimya'nin da zor oldugunu, bu
bilimlerin verilmesinin asil amacinin ¢ocugun bu alanda yetenegi olup olmadigini tespiti

olarak da diistintilebilecegini belirtmektedir.603
6.8) Klasikler

Russell’n klasiklerden kast1 Bat1 Medeniyetinin temeli olarak kabul edilen Eski
Yunan ve Latin geleneginin {irettigi eserler, 6zellikle edebi eserlerdir. O, hangi ¢ocukta bu
alanda ilgi ve kabiliyet oldugunu belirlemek icin az da olsa onlara Latince ya da Yunanca

ogretilmesini istemektedir.604
6.9) Tarim ve Hayvancilik

Russell, kentlerdeki ¢ocuklarin dogadan kopuk biiytidiiklerini bu sebeple tarim
isleriyle ilgilenmeleri, hayvanlar1 ve bitkileri tanimalar1 i¢in bu konular1 kapsayan islerle
ugragmalarmni istemektedir. Ornegin bir bitki yetistirmesinin ya da bir hayvan
yetistirmesinin, cocugun yapayliktan kurtularak hayata bakisinin degismesini saglayacagini

ongormektedir.605

Russell’a gore ilkogretim genel hatlariyla bu sekilde planlanmali ve

uygulanmalidir.®® Pekala Russell’in ortadgretim ile ilgili goriisleri nelerdir? Ortadgretimde

600 Russell, Egitim Uzerine, 5.184. Yabanci dil 6gretimi konusunda Locke ve Rousseau nun goriigleri Russell'm ki ne
yakindir. Her ikisi de Yunanca ve Latince yerine ¢agdas dillerin 6gretilmesini (Locke, Egitim Uzerine, s.171;
Rousseau, a.g.e., 5.72) ve dil 6gretiminde stirecin eglenceli bir hale getirilmesini istemektedir (Locke, Egitim Uzerine,
s.185)

601 Russell, Egitim Uzerine, 5.185.

602 Russell, Egitim Uzerine, 5.185.

603 Russell, Egitim Uzerine, s.185.

604 Russell, Egitim Uzerine, 5.185-186.

605 Russell, Egitim Uzerine, s.186. Bu diisiince Locke’da gocuklarmn acimasiz olmalarma engel olmak amaciyla
hayvan beslemelerini tesvik etme seklinde ifadesini bulur. (Locke, Egitim Uzerine, 5.138)

606 Russell ve Locke’un ikisinin de 6gretilmesini istedigi dersler sunlardir; Yabanci Dil, Tarih, Cografya, Aritmetik,
Geometri, Dans, Miizik. Locke’da farkli olarak Astronomi, Kronoloji, Retorik ve Mantik, Doga Felsefesi, Ticari
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onplana c¢ikardig1 hususlar nelerdir? Simdi de bu konulara deginmek istiyoruz.
7) ORTAOGRETIM

Russell'ln son okullar yillarindan kasti yukarida da deginildigi tizere ondort ile
onsekiz yaslar1 arasinda meslek egitimi disinda egitime devam eden gengleri kapsamaktadir.
Russell bu donemi uzmanlasmaya bir baslangic olarak gormektedir. Sayet 6zel durumlar varsa
uzmanlasmanin daha da erken baslayabilecegini, normal sartlarda bu yasin uygun olacaginm
ayrica zekasi normalin altinda olanlarin ise meslek egitimi disinda hi¢ uzmanlasmamasinm

duisinmektedir.607

Ayrica o, meslek egitiminin tizerinde fazla durmak istemedigini ¢tinkii bu hususun

siyasal ve ekonomik kokenli faktorlere dayandigini belirtmektedir.c08

Russell bu donemde ti¢ ana boliimde uzmanlasmay1 dngdrmektedir. Bunlar;

> Klasikler
> Matematik ve Bilim
> Cagdas Insan Bilimleri’ dir.

Fakat o, uzmanlagma konularinda kesin hatlar ¢cizmemektedir. Bu ana boltimler iginde
de genglerin ilgi ve yeteneklerine goére alternatifler sunmaktadir. Ornegin Klasiklerde
uzmanlagsmak isteyen bir 6grenci Yunanca ya da Latince dillerinden birini digerine tercih
hakkina sahip olabilmektedir. Ayni tercih hakki Matematik ve Bilim ayrica Cagdas Insan

Bilimleri igin de gegerlidir.60

Russell bu ti¢ boliimde neler okutulmasindan ayr1 ayr1 bahsetmemekle beraber ortak

okutulmasini istedigi dersler sunlardir;

> Yetigkinlikte kullanilabilecek sekilde Anatomi,
> Fizyoloji,

> Saglik Bilgisi

> Parlamento ve Anayasa Bilgisi

Bu derslerin ilk tigtinii hem bulug cag1 6ncesinde kisaca verilmesini hem de bu dénem

Mubhasebe, Stenografi, Eskrim, Yiizme, Ata Binme gibi dersler vardir. Bu yoniiyle Locke’un ders programi genis
olmakla birlikte biraz daha -Russell’in deyimiyle- “siisleyici” bir egitimin 6zelliklerini tasitmaktadir diyebiliriz.

607 Russell, Sorgulayan Denemeler, s.140-141; Russell, Egitim Uzerine, s.187.

608 Russell, Egitim Uzerine, 5.187.

609 Russell, Egitim Uzerine, s.187-188.
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icinde tekrar verilmesini ongormektedir.610

Russell aslinda ortadgretimde programdan ¢ok daha o©nemli olarak Ogretim
yontemleri ve 6gretimin hangi ruh icinde yapildigmin tizerinde durmaktadir. Bu uzmanlasma
donemiyle ilgili bir program vermemesinin temelinde de bizce bu yatmaktadir. Pekala Russell
hangi 6gretim yontemlerini tercih etmektedir? Ogretimin hangi ruh iginde yapilmasini

ongormektedir? Biz bu sorulara maddeler halinde cevap vermek istiyoruz.
7.1) Calisma asir1 kolaylastirilmadan ilging kilinabilmelidir

Russell bu baglamda cagdas egitimde, 6gretimi kolaylastirma diistincesinin hakim
oldugunu bunun kolaycilig1 daha dogrusu 6grencilerde fazla calismadan -kisa yoldan- sonuca
ulasma istegi olusturdugunu diistinmektedir. Bu yoniiyle o, -daha 6nce de gectigi {izere-
basitten karmasiga ya da kolaydan zora ilkesinin uygulanmasmm bu konuda ilk adim olmasin
ongormektedir. Tkinci adim, caligmalar zor olsa bile bunlarla ilgili kitaplar ve konferanslarla
destekleyerek konularin ilging hale getirilmesidir.¢!* Bu baglamda Russell Matematik dersinden
ornek vermektedir. Ne de olsa Matematik kendisinin de belirttigi tizere zor derslerden birisidir.
Bunun nasil ilgi ¢ekici hale getirilebileceginin tizerinde soyle durmaktadir: “Matematik dersleri
matematiksel buluslar tarihi ve matematigin su ya da bu béliimtntin bilim ve giinltik yasam
tizerindeki etkisi konusunda ara sira verilen konferanslarla renklendirilmeli, yiiksek

matematikte bulunabilecek zevkler de ima edilmelidir.”612
7.2) Okul ¢alismasinin ¢ocuklara 6nemli gelmesi saglanmalidir

Disiplin konusunda gectigi tizere ge¢miste cocuklar icin egitimde ceza en ©nemli
faktor olarak gortilmekte ve en agir bigcimiyle uygulanmaktaydi.t!3 Bu diistinceye gore ¢ocuk
kendiliginden galismak istemez ancak disaridan zorlamayla bu siire¢ tamamlanabilirdi. Fakat
Russell bu yonteme karsi ¢ikmaktadir. O da ¢cocugun cok calismasini istemektedir. Ama farkh
yontemler kullanilmasinin daha dogru olacagmi diisiinmektedir. Ona gore okul calismasinin
cocuklara onemli gelmesini saglamak, onlarda ¢alisma yontinde istek uyandiracaktir. Konuyla
ilgili olarak Russell, Amerikan 6grencilerinden drnek verir. Amerika’da lisans 6ncesi donemde -
uzmanlasmaya baslama doneminde- tembel olan bircok 6grencinin Hukuk ya da Tip’ta
uzmanlik evresine gectiklerinde ¢ok calistiklarindan s6z etmektedir. Bunun bir vakia oldugunu

belirtmekte, genclerin en sonunda kendilerine 6nemli gelen bir is yaptiklar1 diistincesine sahip

610 Russell, Egitim Uzerine, s.188.

611 Russell, Egitim Uzerine, 5.189.

612 Russell, Egitim Uzerine, 5.188-189.

613 Russell, Neden Hristiyan Degilim, s.38; 5.136; Russell, Egitim Uzerine, s.28; Gander-Gardiner, a.g.e., 5.29.
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olmalarmi buna temel gostermektedir.614
7.3) Sinif ¢alismasi yerine bireysel calismaya 6nem verilmelidir.

Russell, tiim egitim stiresince miimkiin oldugunca insiyatifin 6grencide olmasim
ongormektedir. Bu baglamda derslerin ortak islenmesinden ziyade sif icinde ydrittilmek
sartiyla 6grencilerin bireysel calismalara tesvik edilmesinin daha dogru olacagini, bu yontemin

Montessori Okullarinda uygulandigini ve istenen sonuglarmn alindigini belirtmektedir.615

Uygulamanin su sekilde olmasi ongorilmektedir; 6grenci gtintin 6nemli bir
bolumiinii kendi belirledigi bir konuda gontillii calismaya ayiracak sonrasinda galismanin bir

raporunu veya elde edilen bilgi varsa 6zetini yazarak ilgili dersin 6gretmenine verecektir.c16
7.4) Ogrenciler bilimsel tartismalara 6zendirilmelidir.

Russell ogrencilerin cagdas siyasal, toplumsal ve tanri bilimsel sorunlarla ve
tartismalarla ilgilenmelerinin 6zendirilmesini istemektedir. Ona gore bu tur tartismalarla
kazandirilmaya galisilan sadece yerlesik diistinceyi savunmak ya da elestirmek tizerine kurulu
glizel s6z sdyleme yaris1 olmamalidir. Amag yerlesik olsun veya olmasim bir diistincenin veya
fikrin temellendirilmesinde kullanilabilecek olgu ve olaylara ulasmak olmali, tizerinde

diistintilmeli ayrica bunlarin yeri ve zamaninda kullanilabilmesi amag edinilmelidir.®1”

Russell tutkularla diistinceler arasindaki dengenin nasil kurulacagma bu baglamda
deginmektedir. Bu yontiyle “...tutku ile diistincenin iki yonlii olarak birbiriyle baglantis1 vardir.
Cogu zaman tutku, diistince giictinti 6ldiirtir, bunu tersine, diistinenler arasinda, diistince
glictintin tutkuyu 6ldiirmesi de az degildir. Bu iki sonug da istenen hususlar degildir.” Russell’a
gore istenen tutku-dustince iliskisi: dustinme giictiniin, yikict olmayan tutkulara igtenlikle,
dogrulukla ve yansizlikla hizmet etmesiyle kurulmalidir. Bu sayede 6grenciler hangi konuda
olursa olsun hayal diinyasinda degil gercekligin icinde olduklarmi bilecekler ve buna uygun
tutum ve davraniglar gelistireceklerdir.6!® Bir diger ifadeyle bu dengenin saglanmasiyla 6znellik

yerine nesnel bir yaklagim sergilenmis olacaktr.
7.5) Bilim ruhu gelistirilmelidir

Bilim ruhu nedir? Gergegi arayip bulma istegi ne kadar atesliyse o derece bilim ruhu

614 Russell, Egitim Uzerine, s.189. Rousseau’da konuyla ilgili olarak “Cocugu 6grendiklerinin yararli oldugu
bilincine alistirmak gerekir. Boylece o korii kortine yonetilmemeye alistirilacak ve girisimciligi artacaktir”
demektedir. (Rousseau, a.g.e., s.112)

615 Russell, Egitim Uzerine, 5.189.

616 Russell, Egitim Uzerine, 5.190.

617 Russell, Egitim Uzerine, 5.190.

618 Russell, Egitim Uzerine, 5.191.
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gelistirilmis demektir. Pekala bunu edinebilmek igin neler yapilmalidir? Russell hangi konu
olursa olsun baslangicta kesinlikten uzak durulup verilerden hareket edilmesinin olay ve
olgulara bilimsel bir yaklasim sergilenmesinde etkili oldugu dustincesindedir. Bu baglamda

onceden

»>  Verilerin neyin ispat edecegini zaten bildigimizi hayal etmememiz

gerekmektedir.

»>  Nesnel dogruluga ulasilamaz oldugunu dolayisiyla biitiin verilerin sonugsuz

kalacagini savunan tembel bir kuskuculuk tavri takmilmamalidir.
»  Eniyi bildiklerimizin bile biraz eksik oldugunu bilmemiz yerinde olacaktur.
>  Onyargilar ve tutkularin yerini gézlem almalidir.619

Russell’a gore biittin okul yillar1 ¢ocukta zihinsel bir sertiven duygusu yasatmalidir.
Verilen isler bitirildikten sonra 6grencilere heyecanli seyleri kendi baslarmna bulup ortaya
¢ikarma firsat: taninmalidir bu nedenle verilen gorevler pek agir olmamalidir. Bu baglamda ona
gore egitimde en biliytik 6zendirme 6gesi basarmnin miimkiin oldugu duygusu olmalidir.
Asamal1 olarak ogrenci problemleri ¢ozdiigiinde, verilen ya da kendi belirledigi gorevleri

yerine getirdiginde, emek cektiginde bilimi sevmesi elden bile degildir.

Bu konuda Russell'm degindigi bir diger husus bilginin diinyay1 nasil degistirdiginin
anlagilmasidir. Ogrenci 6grendiklerinin ise yaradigii daha dogrusu hayatta karsiliklarini
gormeye basladig1 zaman bilimi daha cok sevecek, bu da 6gretimi disaridan zorlama olmadan

sevmeyi beraberinde getirecektir.620

Bu genel 6gretim yontemlerinden sonra Russell, tiniversite egitimine deginmektedir.
Kimler {iniversite egitimi almalidir? Universiteye giriste kriter ne olmalidir? Universiteler
topluma hangi 6zelliklerde bireyler kazandirmalidir? Bu vb. sorulara tiniversite egitimi baslig:

altinda deginmek istiyoruz.
8) UNIVERSITE

Russell {iniversite egitimiyle ilgili ilk olarak kimlerin tniversite okuyacagmin
belirlenmesi konusunu ele alir. Ona gore ideal bir toplumda bile tiniversiteye gitmeyen ¢ok insan

bulunacaktir. Ctinkii yirmibir-yirmiiki yaslarma kadar uzatilmis bir okul egitiminden biittin niifus

619 Russell, Egitim Uzerine, s.191-192; Russell, Sorgulayan Denemeler, s.142-143.
620 Russell, Egitim Uzerine, 5.194-195.
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icinde ancak belli bir azinligin yarar saglayabilecegini diistinmektedir.62!

Russell kendi doneminin tiniversiteye gidenleri hakkinda kisaca bilgi vererek
tiniversiteye giriste kriter almacak ozellikleri belirlemeye calisir. Belirttigine gore o donemde
agirlikli olarak maddi durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklar1 tiniversite egitimi alabilmekte, ¢cok az
sayida fakir 6grenci ise burslar vasitasiyla egitim gorebilmektedir. Russell bu noktada kriterin mali
degil liyakat olmas1 gerektigi tizerinde durur. Ciinkii o, 6ngordiigti egitim sistemiyle onsekiz
yasina gelen bir gencin bir is yapabilecek yetenekte gortir. Eger tic veya dort yil daha egitim almasi
distiniiliiyorsa -ki bu stire ona gore isten muaf olma olarak goriiliir- toplum bu zamanm iyi

degerlendirilmesini bekleme hakkina sahip olmalidir.622

O, tiniversiteye segilecekleri belirlemeden &nce kisaca Ingiliz Universitelerinin tarihi
stirecte gecirdigi evrelere deginir. Konuyla ilgili sunlar1 sdylemektedir: “Baslangicta tiniversiteler
rahip yetistiren kolejlerdi ve ortacagda bilgi hemen hemen yalnizca rahipler smifia 6zgtiydii.
Daha sonra Ronesans'la birlikte hali vakti yerinde her bireyin egitilmesi gerektigi goriisti Snem
kazandi. Onyedinci, onsekizinci ve ondokuzuncu yiizyillar boyunca tiniversitelerde 'bir kibar
erkegin egitimi' veriliyordu; bugtin Oxford'da hala bu egitim verilmektedir. Eskiden ¢ok yararh
olan bu f{ilkiintin bugiin modas1 ge¢mistir. Yakin donem icin tiniversiteler yine ortacagdaki

konumlarma benzer bir konuma dénmekte, meslekler icin egitim okullar1 haline gelmektedirler.”¢23

Russell bu baglamda tiniversitelerin meslekler icin egitim okullar1 durumuna getirilmesini
ayrica soylularm bir ayricali1 olarak goriilmesini istemez. Ciinkii tiniversite yalnizca bos zamani
olan az sayida kibar insanin incelmis zevkleri ile degil, tim toplumun yasamu ile bagmtili hale
getirilmelidir. Bu yontiyle tiniversite egitiminin amacy; ¢ikar giitmeyen bilgi olmalidir. Russell bu
konuda Ingiltere ve Amerika'da bu tiir bilginin azalmasinda etken olan asil giiciin, bilgisiz
milyonerlerden bagislar koparmak istegi oldugunu, bu problemin {iniversite veya diger egitim
kurumlarmm zenginlerin bagislarina degil devlet parasma dayali olmasiyla ¢oziilebilecegini

diistinmektedir.624
Ayrica Russell tiniversitelerin iki amag icin var olduklarm kabul etmektedir. Bunlar;

>  Erkek ve kadmlari belli meslekler icin egitmek,

621 Russell, Egitim Uzerine, 5.203.
622 Russell, Egitim Uzerine, 5.203-204.
623 Russell, Egitim Uzerine, 5.204.
624 Russell, Egitim Uzerine, s.205-206.
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>  Kisa vadeli yarar gozetmeden bilim ve arastirmayi stirdtirmektir.625

Russell hayatn bircok alaninda kalittma dayali olarak mesleklerin babadan ogula
gectigine deginir. Bunun dogru olmadigim ctinkii verimliligi engellendigini dustinmektedir. Bu
yoniiyle de is sahibi olmada iki kriter belirler. Birincisi, gerekli beceriyi edinmemis hi¢ kimseye
onemli bir ise girisme izni verilmemesi; ikincisi, bu becerinin, anne babalarin ekonomik giictine
bakilmaksizmn, istekliler arasinda en yetenekli olanlara ogretilmesidir. Russell bu iki ilkenin

verimliligi biiytik olctide artiracag diistinmektedir.626

“Bu nedenle {iniversite Ogrenimi ©zel yeteneklilere taninan bir ayricalik olarak
diistiniilmeli, yetenegi olan ama parasi olmayanlarm masraflar1 6grenimleri stiresince devletce
karsilanmalidir. Universiteye giris icin yetenek testleri yapimali basarili olmadikca kimse
tniversiteye kabul edilmemelidir. Kabul edildikten sonra da 6grenci serbest birakilmamali sayet
zamanini iyi degerlendirdigi konusunda tatmin edemeyen hi¢ kimsenin tiniversitede kalmasina izin

verilmemelidir.”627

Russell tiniversitede derslerin islenisine de kisaca deginmektedir. Bunlar1 maddeler halinde

vermek istiyoruz.
>  Ogretmen dikkatle okunmasi gereken kitap listesini vermeli,
»  Bukitaplardaki 6nemli noktalar1 sorgulayacak cdevler verilmeli,
>  Odev tesliminde 6gretmen 6grencilerle tek tek goriismeli,

>  Haftada ya da iki haftada bir aksamlar1 gelmek isteyenlerle konusuyla ilgili sohbet

etmelidir.628
Ayrica Russell Universite hocalariyla ilgili olarak sunlar1 soyler;

»>  Hocalar bagka tilkelerde kendi alanlarinda yapilanlarla ilgili bilgi sahibi

olmalidir. Bunun i¢in zaman yontinden firsat verilmelidir.
»  Bir hoca igin alan bilgisi 6gretimden ¢cok daha 6nemli olmalidar.

»  Hocalar agrilikli olarak alanlariyla ilgili arastirmalar yapmalidirlar. Citinki

bilimde duraganlasmanin olmamas1 diger bir ifadeyle taze bilgi edinilmesi bununla

625 Russell, Egitim Uzerine, 5.206. Giintimiizde genel olarak iiniversite egitiminde &grencileri diistinceye tesvik
baglica hedefler arasinda yer almaktadir. (Halman, Talat, 21.yy Universite ve Kiiltiir, Tiirkiye Bilimler Akademisi,
Ankara, 2002, s.18) Universitenin bir diger hedefi Russell'in da belirttigi gibi {iniversitenin bir aragtirma yeri
olmasidir. (Inalcik, Halil, Tarih ve Akademi, Tiirkiye Bilimler Akademisi, Ankara, 2002, 5.48)

626 Russell, Egitim Uzerine, 5.207.

627 Russell, Egitim Uzerine, s.207-208; Russell, Sorgulayan Denemeler, s.140.

628 Russell, Egitim Uzerine, 5.208.
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saglanmaktadir.62?

Russell hayatin genelinde oldugu gibi egitim konusunda da sevgi ve bilginin beraber
olmasini istemektedir. Bunu ‘Sevgi ile islenmis bilim olmadan sevgi giicstizdiir; sevgi olmadan
bilim yikicidir” diyerek belirtir. Bu anlamda bilimin gengleri yetistirmek i¢in verdigi gtictin ¢ok
fazla oldugunu bunun kétii niyetle kullanilabilecegini 6zellikle bilimsel gelismelerle 6gretimin
giderek zararli olabilecegi tizerinde durmaktadir. Diger yandan dini veya felsefi diisiince
sahiplerinin istedikleri tipte insan yetistireceklerini bunun da diinyanin daha insafsiz bir yer
durumuna gelecegini belirtir. Kisaca Russell’a gore nefreti degil sevgiyi esas alan bireyler

yetistirilmeye calisiilmalidir.630
9) DEGERLENDIRME

Yukaridaki bilgi ve degerlendirmelerden Russell'in zihinsel egitim igin tasarladigi
programin genel hatlariyla giiniimiiz egitim anlayisma uygun oldugu soylenebilir. Ozellikle
dogru bilgi ve bu bilgiye ulasilabilmesi bakimindan izlenen metodolojinin birbirine ¢ok yakmn
oldugunu diistinmekteyiz. Hatta egitimle ilgili kitabin1 1926’da kaleme aldig1 diistintildtigtinde
kendi donemi igin ¢ok ileri diizey bir program hazirladig1 bu yoniiyle ileri gortislii bir egitimci
oldugunu belirtmemiz gerekir. Ctinkii ilkogretim kademesinde ¢ocugun ilgi ve yeteneklerinin
tespit edilmesi ve buna uygun yonlendirmenin yapilmasi, ortadgretim doneminde

uzmanlasmanin baslatilmasi kayda deger tespitlerdir.

Russell, 6gretimin amacini ¢ok net bir bicimde merak duygusunda toplamaktadir. Bu
hem 6gretmen hem de 6grenci acisindan tizerinde 6zellikle durulan bir husustur. Bu baglamda
onun gercekci, sade, anlasilir ve uygulanabilir hedefler belirledigini soyleyebiliriz. Egitim
boyunca ¢ocukta var olan merak duygusu koreltilmedigi ve bu alanda kullanildig1 takdirde bu
yoniiyle egitimin daha eglenceli ayrica verimli olacagy kestirilebilir. O, bu amag dogrultusunda
yapilan bir 6gretimle birlikte 6grencilerde -biraz abartili bir stylemle- bir bilim insani ya da
halihazirdaki insanlardan ¢ok farkli zihniyete sahip bireyler yetistirilebilecegini diistinmektedir.
Merak eden, dikkatini bir noktaya toplayabilen, sabirla calisan, calistig1 alanda sonug
almabilecegine inanan, kesin dogrulara baglanip kalmayan ve bunlar1 dogru bir karar alma
mekanizmasiyla isleten birer bilim insami adaylar1 diyebilecegimiz 6grenciler yetistirmek
istemektedir. Bu hedefler giris boliimiinde degindigimiz, giiniimiiz egitiminde 6nplana ¢ikan

hususlarla bu yontiyle paralellik arz etmektedir.

629 Russell, Egitim Uzerine, 5.209.
630 Russell, Egitim Uzerine, 5.210.
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Russell'in 6gretimin ilgi cekici hale getirilmesi konusundaki goriislerini; cocuktaki
ogrenme istegine hitap edilmesi ayrica Ogrendiklerinin ¢ocugun ne isine yarayacagmnin
belirtilmesi olarak degerlendirebiliriz. O, bu iki hususa dikkat edildigi takdirde ogretimin

kolaylasacag: diistincesindedir.

Glntimuz egitimde de onemli bir yere sahip yatili okullar konusunda Russell,
degerlendirmeleri sonucunda tercihini giindiizlii okullardan yana kullanmakla birlikte her
ogrencinin sartlarma gore karar verilmesinin daha dogru olacagi kanaatindedir. Bu yonitiyle
egitimin bir¢cok alaninda oldugu gibi bu konuda da bireysellige dikkat ettigini diger bir ifadeyle

insanlar1 ‘biricik” kabul ettigini belirtmemiz gerekir.

O, ilkogretimde agirlig1 okutulmasini distindtigti derslere ayirmakta ve bu donemde
cocuktaki ilgi ve yetenege gore ortadgretim icin uzmanlagma alanlar1 belirlemektedir. Ozellikle
tarih, cografya ve edebiyat derslerinin islenisiyle ilgili goriisleri degerlendirildiginde onun
egitimde farkli materyaller kullanilmasina 6zel 6nem verdigini belirtebiliriz. Diger yandan
cocuklar igin eser yazilmasma karsi gikisi Russell’a katilmadigimiz bir yonii teskil etmektedir.
Ctinkti cocuk edebiyat1 da diyebilecegimiz alanda verilen eserler egitimde en temel ilkelerden
biri kabul edilen ¢ocuga gorelik ilkesinden hareketle ortaya ¢ikan bir diisiince ve uygulamadir.
Tarih egitiminde ise savaslarin degil bugiine kadar yasamus kisi ya da toplumlarin insanligin
yararina neler yaptiklari tizerinde durulmasmi istemektedir. Boyle bir anlayis, yetistirilen

nesillere somut ve giizel 6rnekler sunmasi bakimindan kanaatimizce ¢ok 6nemli bir tespittir.

Diger yandan ortadgretim icin tizerinde durdugu kisim agrilikli olarak 6gretim
metotlar1 ayrica Ogretimin 6grencinin zihnindeki algilanis bicimiyle ilgilidir. Universite
egitiminde ise giriste kullanilacak se¢cme kriterleri, {iniversite egitiminin hangi amacla
verilecegi, derslerde uygulanmasmi tavsiye ettigi metotlar olmak {tizere tiglti bir baslik
ongormektedir. O, sadece alaninda yetenekli insanlarin tiniversite egitimi almasi taraftaridir. Bu
yoniiyle herkesin tiniversite egitimi almasi1 diistincesine katilmamaktadir. Bu husus her nekadar
glintimiiz egitimi acisindan bakildiginda dogru bir diisiince olmasa da aslinda tizerinde
aragtirmalar yapilip degerlendirilmesi gereken bir 6zellik arz etmektedir. Universite egitiminin
iki ana amag etrafinda sekillenmesini istemekte, bunlar1 meslek egitimi, bilim ve arastirmay

stirdiirme seklinde 6zetlemektedir.

Russell'in zihinsel egitiminin genel itibariyle konulan hedefler ve uygulamalar
agisindan  tutarli  ve uygulanabilir oldugunu dustinmekteyiz. Zihinsel egitimdeki

diistincelerinden hareketle onun karst ciktigi hususlar olmakla beraber gecmis egitim
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anlayislarindan fazlasiyla yararlandigini da soyleyebiliriz.

Zihinsel egitim agisindan Locke ve Rousseau ile kiyaslandiginda Locke’un daha genis
bir alanda hedefler ayrica genis bir yelpazede dersler belirledigini, onun da Russell gibi metot
tizerinde ozellikle durdugu kanaatindeyiz. Bunun temelinde -Russell'in deyimiyle- Locke’un
aristokratik bir egitim diistincesini uygulamak istemesi yatmaktadir diyebiliriz. Bu yoniiyle
Locke’un o6gretiminin uygulanabilirligi kanaatimizce ¢ok smirlidir. Rousseau’daki zihinsel
egitimde ise hedeflenen herseyden 6te cocuga yasama sanatinin 6gretilmesidir. Dogayla icice
yetisitirilmesi ongoriilen Emile’e ne Russell'ln ne de Locke’un ongoriilerindeki zihinsel bir
egitim verilmektedir. Rousseau daha ¢ok ¢cocugu hayata hazirlamakta dolayisiyla stire¢ de buna

gore sekillendirilmektedir.
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SONUC ve ONERILER

Calismamiz cercevesinde inceledigimiz egitim anlayislarinin  birbirine katkilar
saglayarak gelistigi bir vakiadir. Bu yoniiyle egitimin elit tabakadan, toplumun tim
kesimlerine; toplumsal hedeflerden, bireysel hedeflere vb. yonleriyle stirekli gelismesi onu daha

degerli ve etkili bir konuma getirmistir.

Ozelikle Bilgi Toplumunda egitim; gercekgi, siirekli kendini yenileyen, arastiran ve
inceleyen, sorgulayan vb. ozellikleriyle ge¢misten cok farkli hedef ve bu hedefler icin
uygulamalar belirlemektedir. Bu yoniiyle giintimiiz egitimi: 6grenmeyi 6grenen, derinlemesine
bilgi sahibi, olay ve olgulara elestirel bakis getirebilen, bilgiye ulasan onu kullanan ayrica bilgi
tireten, dis diinyadan haberdar, birey ve toplum dengesini koruyan, i¢disipline sahip, dengeli
bir kisilige sahip, yenilik¢i bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Kisacast Bilgi Toplumunda

egitim: bilgiye ulasma, onu kullanma ve gelistirme olarak goriilmektedir.

Yakin donemde yasamus bir diisiiniir olarak Bertrand Russell gegmis ve kendi donemi
itibariyle cagdas egitim anlayislarin1 elestirel bir bakisla inceleyen bunlara kendi bilgi ve
tecriibelerini de ekleyerek gelistiren bir egitimcidir. Diger yandan asagida deginecegimiz birkag
istisnayla birlikte egitimde gercekci, anlasilir ve uygulanabilir hedef, uygulama ve sonuglar
ongormesi onun egitim gortisiniin genel cercevesini olusturmaktadir. Bu baglamda Russell'm
egitim gorustinti 6zgilinliikk, metot ve uygulamada tutarlilik ve caga uygunluk agisindan

degerlendirmeye calistigimizda su sonuclara ulasabiliriz.

Russell'in egitim gortisiinde 6zgtinltigiiyle dikkat ceken ilk husus, egitimin amacinda
toplanmaktadir. O, egitimde bugiine kadarki anlayislardan farkli hedefler belirleyerek,

ozgtirltigi onplana ¢ikarmaktadir.

Egitimde 6ne ¢ikardigl bizim de bugtinkii egitimde eksik oldugunu diistindigimiiz
konularmn ilki annelik egitimiyle ilgilidir. Russell, annelik egitiminin formal egitim icinde
verilmesini istemektedir. Cocugun ilk alti yasta kisiliginin btiytik bir kismmnin sekillendigi

diistincesinden hareket edildiginde bunun egitim agisindan gerekliligi ortadadir.

Egitimde demokrasi kavramina yaklasimi Russell'in 6nemli diistincelerinden bir
digeridir. Soyle ki o, kuru bir esitlik adina daha kabiliyetli cocuklara ve daha ¢ok imkanlara
sahip ailelerin ellerindeki bu firsat1 egitim acisindan degerlendirmemelerine kesinlikle kars:
cikmaktadir. Bu baglamda bilim ve teknolojinin ayrica tarihteki bircok ilerlemenin bu
ayricaliklar sayesinde ortaya ¢iktigr diistintildtigiinde Russell'n bu goriistintin tutarli oldugu

soylenebilir.
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Russell, egitimin devlet eliyle yiirtitiilmesini istemektedir. Oysa ki, giiniimiiz egitim
anlayisinda devletler koordinator gorevi tistlenmekte ve 6zel tesebbiisler lehine bir¢ok alanda
cok smirli gorevler almaktadir. Bu yontiyle Russell'in 6zel 6gretmen konusundaki gortisii

tutarli degildir.

Ayrica Russell egitimde zekaya abartili bir anlam yiiklemekte bununla birlikte
verilecek egitimin sonuclarindan beklentileriyle -gelecek tahminleriyle- idealist bir yaklasim
sergilemektedir. Oysa ki, zekanin, cocugun aldig1 egitimle irtibat1 olmakla birlikte cevre faktorii
dikkate alinmadan -hatta cevre bile buna uygun olsa- Russell'in éngordiigu sekliyle istenen

sonucu verebilecegi miimkiin goriinmemektedir.

Egitim gortistyle ilgili genel hususlara degindikten sonra Russell’in egitim gorustini
iki baghk altinda toplamak miimkiindiir. Bunlar: kisilik egitimi ve zihinsel egitimdir. Bilgi
Toplumunda egitimin; bilgiye ulasma, onu kullanma ve gelistirme olarak goriilmesi genel
olarak zihinsel egitime biiytik 6nem verilmesi sonucunu dogurmustur. Fakat Russell, kisilik
egitimine daha cok 6nem vermektedir. Bu yoniiyle o, degerlerden yoksun ama bilgili bireyler
yetistirilmesine karsidir. Bu baglamda Russell’in gortisti insan1 biittinciil gormesi yontiyle daha

gercekgidir.

O, kisilik egitiminde hedef, metot ve uygulamariyla hayatin gerceklerine uygun,
anlagilir, uygulanabilirligi zor olmayan ve sonug¢ almabilecegine inandigimiz bir egitim
ongormektedir. Degindigi konu sayisi az olmakla beraber Russell bu konularda kendi ve
cocuklarmnin yasamindan ayrica cevreden yaptigi gozlemleri sonucunda bircok metot
gelistirmistir. Zaten Russell'r diger egitimcilerden ayiran en temel o6zelliklerden birisi bu

metotlaridir.

Russell, kisilik egitimi baglaminda ilk alt1 yasta iyi bir egitimle; dinden uzak ama
ahlakli, diistince ve sozde dogruluktan ayrilmayan, baskalarini sevebilen ve onlar tarafindan
sevilecek Ozelliklere sahip, empati kurabilen, yikmaktan ¢ok yapici 6zelliklere sahip, korku ve
bencillikten uzak, paylasmayi ve beraber hareket etmeyi bilen, cinsel konularda tabular1 yikmus,

i¢ disiplini gelismis bir birey yetistirmeye ¢alismaktadur.

Bu baglamda yapicilik, Russell'in énemli bir tespitidir diyebiliriz. Ciinkii o, insanin iyi
ya da kotti degil notr olarak diinyaya geldigini bu sebeple iggiidiilerinin aliskanliklar
vasitasiyla sekillendirildigi takdirde iyi insan olmamasi icin higbir sebep olamayacagim

diistinmektedir. Bu kisilik egitiminin kisa bir formiilii olarak degerlendirilebilir.

Miilkiyet kavraminin insanin kisiligine etkileri bakimindan egitimde yer etmesi fikri
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ayrica kisiliginin olusmasinda etkileriyle gocugun cevresindeki diger cocuklarin konu

edinilmesi alisilmis bir konu se¢imi olmamakla birlikte gercekgi bir tespittir diyebiliriz.

Russell’in okul 6ncesi egitimini -gtinumiizde de ¢ok sik vurgulandig: gibi- cocuklarin

geleceklerinin sekillendirildigi bir donem olarak gormesi kayda deger bir tespittir.

Metot bakimindan ise ozellikle korkunun yenilmesiyle ilgili ©nerdigi metotlar
tecribeyle elde edilmis hususlar olusuyla dikkat ¢ekmektedir. Buna ilave olarak Russell,
cocuklarin makul olmak kaydiyla her alanda zorlanmalarmi istemektedir. Bununla onlarin
ileriki donemlerde hayatin aci yonleriyle karsilastiklarinda dayanma gticlerinin artacagim
diisinmektedir. Bu, her nekadar giintimiiz egitim anlayisina uymasa da kisisel gelisim
alanindaki verilerden hareketle, uygulanmasi gereken bir metot oldugu distincesi

uyandirmaktadir.

Bir diger metot 6zgtinltgii, cinsellik konusunda kendini gostermektedir. Russell,
cinselligin tabu haline getirilerek problem yarattigin1 belirtmekte, bu konuda -giintimiiz
egitimcilerinin de tizerinde durdugu- bazi metotlardan soz etmekte fakat asir1 bir ozgtirliik
ongormektedir. Bu baglamda cinsellik konusunu ahlakla irtibat kurmadan biraz da din
karsithig: cercevesinde sekillendirmeye calismaktadir. Bu, Russell'in goriislerine katilmadigimiz

bir alan teskil etmektedir.

Kisilik egitimi baglaminda katilmadigimiz bir diger goriisti din ve ahlak konularinda
ve bunlarin egitiminde toplanmaktadir. Russell, din konusuna bilimsel bir yaklagim
sergilememekte, isteklerini bilimsel gerceklermis gibi sunmakta ve tarihte herhangi bir dine
inanan insanlarin veya bunlarin olusturdugu kurumlarin hatalarmi da ornek gostererek
ideolojik sonuglara ulasmaktadir. Ayrica din anlayisindan dolay1 onun ahlak goriistintin cok

saglam bir temele oturmadig1 goriilmektedir.

Russell'in egitim gortistiniin ikinci ayagini olusturan zihinsel egitim icin tasarladig:
program genel hatlariyla giiniimiiz egitim anlayisina uygundur. Ozellikle dogru bilgi ve bu
bilgiye wulasilabilmesi bakimindan izlenen metodolojinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Hatta egitimle ilgili kitabmi 1926’da kaleme aldig1 diistintildtiginde kendi
donemi icin c¢ok ileri diizey bir program hazirladigr bu yoniiyle ileri gortislii bir egitimci

oldugunu belirtmemiz gerekir.

Russell, 6gretimin amacini ¢ok net bir bicimde merak duygusunda toplamaktadir. Bu
baglamda o; egitimde gercekci, sade, anlagilir ve uygulanabilir hedefler belirlemistir. Egitim

boyunca ¢ocukta var olan merak duygusu koreltilmedigi ve bu alanda kullanildig: takdirde bu
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yoniiyle egitimin daha eglenceli ayrica verimli olacagy kestirilebilir. O, bu amag dogrultusunda
yapilan bir 6gretimle birlikte: merak eden, dikkatini bir noktaya toplayabilen, sabirla calisan ve
sonug almabilecegine inanan, kesin dogrulara baglanip kalmayan ve bunlar1 dogru bir karar
alma mekanizmasiyla isleten birer bilim insan1 adaylar1 diyebilecegimiz 6grenciler yetistirmek
istemektedir. Bu hedefler giinimiiz egitiminde nplana ¢ikan hususlarla bu yontiyle paralellik

arz etmektedir.

Diger yandan cocuklar i¢in eser yazilmasmna kars: c¢ikisi Russell’a katilmadigimiz bir
yonti teskil etmektedir. Zira cocuk edebiyat1 da diyebilecegimiz alanda verilen eserler, egitimde
en temel ilkelerden biri kabul edilen ‘cocuga gorelik ilkesi’'nden hareketle ortaya konan dtistince

ve uygulamalardir.

Tarih egitiminde ise savaslara degil; bugiine kadar yasamis kisi ya da toplumlarin
insanligin yararina yaptiklarina deginilmesini istemektedir. Boyle bir anlayis, -gtinimiizde
eksikligini hissettiren ama- yetistirilen nesillere somut ve gtizel 6rnekler sunmas1 bakimindan

gerekli bir uygulamadir.

Russell'in zihinsel egitiminin genel itibariyle konulan hedefler ve uygulamalar
agisindan tutarli ve uygulanabilir oldugunu dustinmekteyiz. Zihinsel egitimdeki
diistincelerinden hareketle onun karst ciktigi hususlar olmakla beraber gecmis egitim

anlayislarindan fazlasiyla yararlandigini da soyleyebiliriz.

Russell'm egitim gortisini Locke ve Rousseau'nun egitim gorisleriyle
karsilastirdigimizda; Locke’un aristokrasiye bir birey yetistirmek istemesi; Rousseau'nun ise
diger iki diistintire gore idealist bir egitim ongormesinden hareketle Russell'n egitim

goristintin tutarli oldugunu bu yoniiyle giintimiiz sartlarina daha uygun oldugunu tespit ettik.

Russell'in egitim goriisti, din egitimi acisindan degerlendirildiginde ilk olarak egitim
icin Dbelirlenen hedeflerde sekiilerligin hakim oldugunu soyleyebiliriz. Zira Russell’in
yetistirilmesini hedefledigi birey, tamamiyla diinya igin hazirlanmakta, ahiret hayat1 géz ards

edilmektedir.

Kisilik egitimi goz oniinde bulunduruldugunda ise her nekadar Russell'in bireye
kazandirmaya calistig1 hususlar Din Egitimi perspektifiyle celismese de birkac konuda ayrilik
¢ok belirgindir. Bunlarin ilki Russell'm din gorustidiir. O; dini, insanlarin ihtiyaglar1 sebebiyle
trettikleri bir deger olarak gormekte, uygulamalardan hareketle dinin insanlara zararh
oldugunu 1srarla savunmaktadir. Boyle bir distinceden hareketle de insanlarmn mutlu

olabilmeleri icin kesinlikle dinden uzak durmalar1 gerektigi gortistinii benimsemekte ayrica
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tavsiye etmektedir. Bu baglamda Russell, -ilahi- dinlerin insanlara hem bu diinya hem de
ahirette mutlu olmalari i¢in gonderildigi gercegini gormezlikten gelmektedir. Bununla birlikte
ilahi dinlerin ortak diyebilecegimiz degerlerinden sevgi, dogruluk, adalet gibi hususlar
onplana ¢ikarmasi, onun goriislerinin dinle ortak hususlar tasidigimin da bir gostergesidir. Bir
diger ayrilik konusu ise ahlak ve cinsellikle ilgilidir. Russell'm bu iki konudaki goriislerinin
tamami dine aykiridir denemez ama kriter dini kurallar olmadig: icin celisen hususlar dikkat
cekmektedir. Ahlak egitiminde birey-toplum-Tanr1 arasindaki iliskilerden hareket s6z konusu
olmayip sadece birey ve toplum iligkileri dairesinde bir egitim 6ngoriilmektedir. Ayrica ahlaki
kurallarin belirleyicisi olarak akil onplana c¢ikarilmaktadir. Cinsellik konusu da dinin

ongordiugi bir ahlak anlayisindan uzak pratik faydaya yonelik olarak islenmektedir.

Russell'in 6éngordiigii zihinsel egitimde ise Din Egitimine aykirilik tegkil edebilecek
hususlar yer almamaktadir. Fakat bu perspektifte degerlendirildiginde eksik hususlar da yok
degildir. Ornegin 6gretimi yapilacak dersler arasinda din ya da dine yakin denebilecek icerigi

olusturan dersler yer almamaktadir.

Metot acisindan degerlendirildiginde ise gerek kisilik gerekse =zihinsel egitim
alanlarinda Russell'm tavsiye ettigi egitim metot ve yontemlerinin -yukarida deginilen
istisnalarin disinda- Din Egitimi'nin verilerinden hareketle uygulanabilir oldugunu
soyleyebiliriz.

ONERILER

Bertrand Russell'in egitim goriisii incelendiginde su dort konu bashiginda giintimiiz
egitimine katkilar saglayacagmi distinmekteyiz. Bunlar;

1) Icinde bulundugumuz donem itibariyle, egitimin icinde yer almasi gereken
ogrenim, neredeyse egitimin Oniine gecirilmektedir. Oysa ki kisilik egitiminin, 6gretimden
onemli oldugu gerceginden hareket edilmelidir.

2) Annelik gorevi yeni nesillerin egitiminde nemli bir yer tutmaktadir. Bu sebeple
bilimsel bir bicimde yiirtitiilebilmesi icin formal egitimin icinde kiz 6grencilere annelik egitimi
verilmelidir.

3) Cinsellik konusundaki eksik ya da yanhs bilgiler psikolojik ve sosyolojik bircok
sitkintiya kaynaklik etmektedir. Bu baglamda dini ve ahlaki degerler de goz onitinde

bulundurularak okul ¢cag1 6grencilerine cinsellikle ilgili bilgiler kazandirilmalidir.

4) Universite egitiminin istisnasiz herkesin almasi gereken bir egitim olarak
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gortilmesi dtistincesi terk edilmeli, objektif kriterlerle belirlenecek bir sistemle se¢me
yapilmalidir. Sonrasinda egitim doneminde gereken calismalar1 yapmayan o6grencilerin

egitimlerine son verilmelidir.

Diger yandan Russell'in egitim goriistintin birey ve toplumlarin istek ve ihtiyaclarina
cevap verebilecek sekliyle din ve ahlak egitimi baglaminda tekrar ele alinmasinin yararl olacag:
kanisindayiz. Bu yoniiyle Russell'm din karsiti gortisleriyle sekillenen Din Egitimi, Ahlak
Egitimi ve Cinsel Egitim basliklarinin dini ve ahlaki degerlerle catismayacak sekliyle

gelistirilmesinin realist bir egitim agisindan daha uygun olacag: diistincesindeyiz.
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