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ÖNSÖZ 

Eğitim, dünden bugüne özelde anne babaların ve öğretmenlerin; genelde ise dinlerin, 

devletlerin, felsefelerin vb. kişi, kurum veya akımların üzerinde durdukları bir alan olmuştur. 

Dolayısıyla eğitim, birey ve toplumların hayatını derinden etkileyen yönüyle sürekli bir değer 

olmuş ve olmaya devam etmektedir. Bu yönüyle içinde yaşadığımız bilgi toplumunda; 

“bilgi”nin eğitim süreciyle bağlantısı düşünüldüğünde, eğitimin öneminin geçmişe kıyasla 

daha da arttığını, yeni yöntem ve tekniklerle daha da geliştiğini söylemek abartılı bir söylem 

olmayacaktır. Bununla birlikte bilgi toplumunun en önemli özelliği kabul edilen ‘yaşam boyu 

öğrenim; eğitimin, hayat şartlarına çok hızlı intibak sağlayacak ve geleceği inşa edebilecek 

özellikte insanlar yetiştirilmesini öngörmektedir. 

Bu bağlamda çağdaş eğitim anlayışının temel ilkelerini belirlemeye çalışan bir 

düşünür olarak Bertrand Russell (1872-1970), eğitim alanında önemli bir yere sahiptir. Russell 

sadece eğitimde değil, felsefe, din, ahlak, politika, cinsellik, savaş karşıtlığı vb. birçok alanda 

eleştiri ve önerileriyle önplana çıkan, düşünceleriyle toplumları etkileyen, 20. yy.’ın en önemli 

düşünürlerinden birisidir. Yaşadığı dönem içinde gerçekleşen Birinci ve İkinci Dünya 

Savaşlarına, nükleer denemelere, maddi ve manevi baskılara rağmen düşünce ve eylemleriyle 

karşı durması, onu dünya çapında üne kavuşturmuştur. Eğitim alanındaki çalışmalarıyla da 

dikkatleri üzerine çeken Russell, diğer alanlardaki birikimini eğitime yansıtmış, bu alanda 

sadece düşünce üretmekle kalmayıp bu düşüncelerini uygulamaya geçirmiştir. 

Russell, Pozitivizm’in bilim dünyasında hakim olduğu, dolayısıyla dine karşıt 

düşüncelerin fazlaca öne çıktığı bir dönemde düşünceleri şekillenmiş bir eğitimcidir. Bu 

nedenle dinin ya da din anlayışının eğitimle olan ilişkisinin belirlenmesinde katkıları olacağı 

düşüncesi, yaşadığı dönemde ve günümüzde düşünce ve eylemleriyle adından sıkça söz 

ettirmesi ve kitleleri etkilemesi dikkat çekicidir. Ayrıca Nobel Edebiyat Ödülü alması 

dolayısıyla popüler oluşu, eğitimde özellikle de eğitimin amaçlarında özgürlüğe önem vermesi, 

uygulamalı bir okul açması gibi özellikleriyle farklılıklar arz etmektedir. Bu bağlamda bir 

düşünür ve aksiyon adamı olarak Russell’ın, eğitim alanındaki düşünce ve uygulamalarının 

incelenmeye değer olduğunu, yakın dönemde yaşadığı için çağdaş eğitim anlayışına, 

düşüncelerinin katkı sağlayacağından hareketle Russell’ın eğitim görüşünü çalışmamızın 

yararlı olacağını düşündük. 

Çalışmamızın giriş kısmında Russell’ın içinde yetiştiği kültür ve medeniyetin temeli 

kabul edilen Eski Yunan’dan başlayarak günümüze kadar özellikle Batı Medeniyeti kökenli 
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olmak üzere, eğitim anlayışları konusunda kısaca bilgi vermeye çalıştık. Bu kısımda, bilgi 

toplumu olarak da isimlendirilen, içinde yaşadığımız dönemin eğitiminde önplana çıkan 

hususlara mümkün olduğunca genişce yer vermeye çalıştık. Bu bize Russell’ın düşüncelerinde 

de fark ettiğimiz ve yeri geldiğince vurguladığımız gibi gelenekten yararlandığı ve özellikle 

karşı çıktığı konuları tespite yaradı. Ayrıca kendinden sonraki süreçte -20.yy’ın son çeyreği, 21. 

yy.’ın başlarında- şekillenen bilgi toplumunun özelliklerini yansıtması bakımından Russell’ın 

düşünceleriyle karşılaştırma imkanı sundu. 

Birinci bölümde Russell’ın nasıl bir insan yetiştirmek istediğini belirlemek amacıyla 

eğitimle neleri amaçladığını, yetiştirilmesi öngörülen bireylerde bulunması gereken nitelikleri, 

eğitimde göz önünde bulundurduğu hususları tespite çalıştık. 

İkinci bölümde Russell’a göre eğitimin asıl konusunu oluşturan kişilik eğitimini konu 

edindik. Onun, kişilik eğitiminde önem verdiği konuları, bu eğitimde etkili olduğuna inandığı 

hususları ayrıca din, ahlak ve cinsellik konularında farklı denebilecek görüşlerini ve bunların 

eğitim düşüncesine yansımalarını belirlemeye çalıştık. 

Üçüncü bölümde ise Russell’ın öğretimle kazandırılacağına inandığı “zihinsel 

erdemlere” ve öngördüğü ilköğretim, ortaöğretim ve üniversitede öğrencilere öğretilmesini 

istediği bilim dallarından ve bu bilim dallarıyla ilgili metotlar konusuna –bazı özel öğretim 

yöntemlerine- yer vermeye çalıştık. 

Sonuçta da Russell’ın eğitimle ilgili görüşlerini, geçmiş eğitim anlayışlarıyla özellikle 

de kendisinin önem verdiği iki eğitimcinin -John Locke ve Jean Jaques Rousseau’nun- eğitim 

düşünceleri ve çağdaş eğitimin önplana çıkardığı hususlarla karşılaştırma yaparak bir 

değerlendirmeye tabi tuttuk. 

Çalışma konumuzun tespitinde ve hazırlanması sürecinde yardımlarını esirgemeyen 

danışman hocam Doç. Dr. Naim ŞAHİN’e teşekkürü bir borç bilirim. 

 

Ali Kemal ACAR 

KONYA – 2007 
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GİRİŞ 

GELİŞİM SÜRECİ İÇİNDE EĞİTİM ANLAYIŞLARINA GENEL BİR BAKIŞ 

Araştırmanın bu bölümünde Eğitim nedir? Tarih boyunca eğitime ne gibi amaçlar 

yüklenmiş, nasıl bir insan yetiştirilmeye çalışılmıştır? Eğitimin şekillenmesinde hangi faktörler 

etkili olmuştur? Çağdaş eğitimde geçmiş eğitim sistemlerinden farklı olarak neler yer 

almaktadır? Bu vb. sorulara cevaplar arayarak eğitim konusuna kısa bir giriş yapmak istiyoruz. 

Ne de olsa Tarih, geçmişe şöyle bir göz atmanın ötesinde bügünü anlamanın en etkili 

araçlarından biri durumundadır.1 

Genel olarak Tarihe özelde ise Eğitim Tarihine bakıldığında insan için eğitimin 

olmazsa olmaz bir değer oluşu, eğitime verilen önemi ortaya koymaktadır. Eski Yunan’dan 

tutun da Çin ve Hint’e kadar her millet, nesillerinin nasıl yetiştirilmesi gerektiği üzerinde bir 

dizi çalışmalar yapmışlardır.2 

Dinler, ahlak sistemleri, felsefeler; eğitime farklı amaçlar yükleseler, bu amaçlar 

doğrultusunda eğitimde farklı konulara değer verseler ve bunu pratiğe geçirmek için farklı 

metotlar kullansalar bile, ortak bir karar almışcasına eğitime büyük değer vermişlerdir. Neden 

eğitime bu kadar değer verilmiştir? Bunun ötesinde değer verme; zaman, emek, maddi ve 

manevi harcamalar göz önünde bulundurulduğunda neden acaba bunca külfete katlanılmış ve 

katlanılmaktadır? 

Yukarıdaki sorumuza şu şekilde bir cevap verebiliriz: Hem birey hem de toplum için 

eğitimin ne kadar önemli olduğu inkar edilemez. Çünkü eğitim uğrunda harcanan zaman ve 

emek, insanın kendine harcadığı zaman ve emek demektir. İnsanın kendine değer vermesi 

anlamının yanında eğitim, insanları bütün yönleriyle geliştirmekte3, onları yüceltmektedir. Aksi 

taktirde insanlarda potansiyel olarak bulunan kabiliyetler, eğitimle geliştirilmediğinde farklı bir 

deyimle insan eğitimin kazandırdıkları dışında, aslında bir hiçten ibarettir.4 

İnsanların kendilerini geliştirmelerinde önemli bir yere sahip olmanın yanısıra eğitim, 

insanların, nesillerine bilgi ve tecrübelerini aktarmada da görevler üstlenmektedir. Bilgi ve 

tecrübenin gelecek nesillere aktarılmadığı düşünüldüğünde herhangi bir alanda ilerlemenin 

                                                 
1 Mialaret, Gaston, Eğitim Bilimlerinin Gelişimi, Çev. Hüseyin Izgar, Musa Gürsel, Nobel Yayın Dağıtım, Ankara, 
2001, s.40. 
2 Buradan eğitimin ilk olarak Eski Yunan tarafından problem edildiği veya eğitimin Eski Yunan’la başladığı sonucu 
çıkarılmamalıdır. Çünkü eğitim ilk insanla beraber başlasa da günümüzde bilime hakim oldukları için Batı 
Medeniyeti tarafından başlangıç Eski Yunan olarak gösterilmektedir. 
3 Ülken, Hilmi Ziya, Eğitim Felsefesi, Ülken Yayınları, İstanbul, 2001, s.14. 
4 Sönmez, Veysel, Eğitim Felsefesi, Anı Yayıncılık, Ankara, 1998, s.205. (Söz, Immanuel Kant’a aittir) 
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sağlanamayacağı dolayısıyla kazanımların kişisel olarak kalacağı tahmin edilebilir. Bu 

bakımdan eğitim sayesinde, her yeni nesil devraldıkları binanın yapımında görevler 

üstlenmekte bu da sonuçta insanları her seferinde yeniden bina yapmak zorunda 

bırakmamaktadır. Bu yönüyle eğitim sadece bireysel değil milletlerin de kendi kültür 

değerleriyle ayakta kalabilmeleri için toplumsal bir ihtiyaç, birlik ve beraberlik görevi 

üstlenebilecek bir değerdir.5 

Diğer yandan sadece ilk günler için yeterli olacak bir bilgi donanımıyla -daha doğrusu 

reflekslerle- dünyaya geldiği göz önüne alındığında6 insanların, hayatın ileriki dönemlerinde 

ihtiyaçları olan herşeyi eğitim yoluyla elde ettikleri söylenebilir.7 Çünkü Empristlere göre insan 

doğuştan herhangi bir bilgiye sahip değildir.8 Bunun da ötesinde insanlar, potansiyel 

kabiliyetlerle dünyaya gelmelerine rağmen, bu kabiliyetler ancak eğitim sayesinde 

geliştirilebilmekte dolayısıyla işlerlik kazanmaktadır. 

Tüm bunlara ilave olarak eğitimin olmadığında insanın kendi varlığına anlam 

veremeyeceğini, taşıdığı potansiyelin farkında olamayacağını kısaca insanın kendini 

gerçekleştiremeyeceğini düşünebiliriz. 

Bu değerlendirmelerden sonra insanların hayatlarının sonuna kadar bir öğrenci, bir 

çırak olduğunu yani eğitime ve eğitilmeye ihtiyaç duyduklarını söyleyebiliriz.9 Bu anlamda 

eğer insanlar, hayvanlar gibi doğuştan bütün organlarını ve kabiliyetlerini kullanabilselerdi 

belki de eğitime ihtiyaç duymayacaklardı.10 Böyle bir durum da söz konusu olmadığına göre 

tek çare eğitimden geçmektedir. Pekala insanlar için bu kadar kazanımlar sağlayan bir değerse 

o zaman eğitim nedir? 

Her dönemin, felsefe ekollerinin bunun ötesinde her düşünürün eğitimden anladıkları 

veya eğitime yükledikleri görevler farklılık arz etmektedir. Bunun için biz burada bir eğitim 

tanımı yapmaktansa geçmişteki tüm eğitim düşüncelerini olmasa da çoğunluğunu içinde 

barındırdığını düşündüğümüz yakın dönemde yapılan eğitim tanımlarından yararlanarak 

“Eğitim tanımları bize neyi anlatır?” Sorusuna cevap bulmaya çalışacağız. 

Eğitim tanımlarında öncelikle eğitilebileceğine inanılarak eğitime konu olarak insan 

                                                 
5 Şimşek, Ümit, Bir Polonya Klasiği Uçan Üniversite, Morötesi Yayınları, İstanbul, 2003. Kitapta “Bir milleti ayakta 
tutan eğitim” başlığıyla Polonyalıların milli mücadelelerini eğitim sayesinde yürüttükleri anlatılmaktadır. 
6 Yeni doğan bebeklerde sadece emme ve tutma refleksinin varlığını kabul edilmektedir. 
7 Rousseau, Jean Jacques, Emile ya da Çocuk Eğitimi Üzerine, Çev. Mehmet Baştürk, Yavuz Kızılçim, Babil Yayınları, 
Erzurum, 2000, s.18. 
8 Weber, Alfred, Felsefe Tarihi, Çev. H. Vehbi Eralp, Sosyal Yayınlar, İstanbul, 1998, s.260. 
9 Bayraklı, Bayraktar, İslam’da Eğitim, Seçil Yayınları, İstanbul, 2002, s.17. 
10 Bayraklı, a.g.e., s.17. 
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alınmakta, insanın halihazırdaki durumunun; bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal vb. alanlarda 

yetersiz olduğu, aynı zamanda geliştirilebileceği kabul edilmektedir. İnsanların yukarıda 

sıralanan alanlarda yeterli hale gelmesi için potansiyellerine uygun hedefler belirlenmekte ve 

bu hedeflere göre duygu, düşünce ve davranışlarının istenen yönde değiştirilebileceğine 

inanılmaktadır. Tüm bunların gerçekleştirilmesi için de çevre ayarlanmakta yani eğitimin 

uygulanmasına geçilmekte ve son olarak da hedeflere ulaşılıp ulaşılmadığının değerlendirmesi 

yapılmaktadır. Yapılan değerlendirme sonuçlarına göre eksiklikler tespit edilmekte yeni 

değişikliklerle birlikte hedef belirlenmekte, uygulama yapılmakta ve elde edilenler tekrar 

değerlendirilmektedir. Eğitim, süreç olarak bu şekilde işlemeye devam etmektedir.11 

Bu bağlamda eğitim; gerek bireysel gerek toplumsal olarak insanın olmazsa olmaz bir 

değeri, diğer yandan eğitim tanımlarından anlaşıldığı kadarıyla zorluklarıyla beraber 

uygulanabilecek bir süreçtir. 

Yukarıdaki değerlendirmelerden sonra genel hatlarıyla tarihi süreçte toplumlar, 

dinler, düşünürler nasıl bir insan yetiştirmeyi planlamışlar? Dönemlere -yüzyıl- ve çağlara -

tarım, sanayi, bilgi toplumu- göre bu nasıl bir değişiklik göstermiş? Hangi konulara öncelik 

verilmiş? Bu vb. sorulara cevap bulmaya çalışarak geçmiş dönemdeki eğitim düşüncelerine 

genel hatlarıyla bir göz atmak istiyoruz. 

1) TARİHİ SÜREÇTE EĞİTİM PROBLEMİNE GENEL BİR BAKIŞ  

Asıl konumuzun Bertrand Russell’ın eğitim görüşü olması ve Russell’ın da Batı 

Medeniyetinin yetiştirdiği bir düşünür olması sebebiyle burada Batı Medeniyeti ağırlıklı olmak 

üzere eğitim anlayışlarına genel bir bakışı amaçladık. 

1.1) İlkçağ’da Eğitim (M.Ö. 3200 - M.S. 375) 

İlk Çağlarda ve topluluklarda eğitimde fertten çok toplumun hayatı ve varlığının 

idamesi esastır.12 Yani fertler tamamen toplum için yetiştirilmektedirler. Savaşların egemen 

olduğu ve devletlerin savaşlar vasıtasıyla büyüdüğü bir dönem eğitiminde; beden eğitimine 

büyük değer verilmekte, amaç iyi bir savaşçı yetiştirme olarak belirlenmektedir. Eski Türklerde, 

İranlılarda ve Yunanlılarda -Isparta- durum bu şekildedir.13 Diğer yandan o döneme şayet 

dinler egemense eğitim, bu dinin emir ve yasaklarına, dünya ve ahiret görüşüne göre 

                                                 
11 Büyükkaragöz, Savaş; Çivi, Cuma, Genel Öğretim Metotları, Öz Eğitim Yayınları, İstanbul, 1999, s.34-36; Sönmez, 
a.g.e., s.39; Tozlu, Necmettin, Eğitim Felsefesi, Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları, İstanbul, 2003, s.85-95; Bolay, 
Süleyman Hayri, Eğitim Din ve Değer, www.sosbil.gazi.edu.tr, 07/02/07; Aslan, Cahit, Eğitimin Sosyolojisi Değil, 
Eğitim Sosyolojisi, www.cu.edu.tr, 07/02/07. 
12 Öymen, Hıfzurrahman Raşit, Doğulu ve Batılı Yönü ile Eğitim Tarihi, Ankara, 1969, s.6. 
13 Binbaşıoğlu Cavit, Eğitim Düşüncesi Tarihi, Binbaşıoğlu Yayınevi, Ankara, 1982, s.10. 
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şekillendirilmektedir. Çin’de Konfüçyanizm ve Taoizm dinlerinin etkisiyle ahlaki öğeler ön 

plana çıkmakta, eğitim amaç olarak ‘erdemli yurttaş’ yetiştirmeyi hedeflemektedir.14 

Hindistan’da da durum pek farklı değildir. Brahmanizm ve Budizm’in tenasüh inancına15 göre 

insan ruhu, yaptıklarına göre ya bitki şeklinde, ya insan şeklinde veya hayvan şeklinde 

doğmaktadır.16 Durum böyle olunca bedenden çok ruh eğitimine önem verilmiştir. Bu yönüyle 

eğitimin amacı, yaşamı küçük görmek, kişisel zevkleri öldürmek, maddi zevklere ve tutkulara 

egemen olmak17 şeklinde belirlenmiştir. 

1.2) Ortaçağ’da Eğitim (375 - 1453)  

Ortaçağ’da dünyaya egemen olan eğitim görüşlerini, Hristiyanlık ve İslamiyet 

etkilemiştir. Özellikle Batı’da Hristiyanlık hakim olduğu için eğitim tümüyle bu dinin 

kurallarına göre şekillendirilmiştir. Bu anlayış tarihi mirası tamamen dini bakış açısıyla 

değerlendirip, geçmişteki birçok düşünürün eserlerini ortadan kaldırmıştır. Eğitim sadece din 

adamlarının bir imtiyazı olarak düşünüldüğü için bilim, din adamlarının istediklerinden ibaret 

olarak görülmüştür. 

Bu bağlamda eğitim manastırlarda yürütüldüğü için Hristiyanlığın öngördüğü eğitim 

anlayışına, manastır eğitimi de denmiştir.18 Manastırlar; kendi faaliyetleri için genç elemanları, 

bağlı oldukları tarikat ilkelerine uygun düşecek şekilde yetiştirmeyi sağlayacak okullar olarak 

da değerlendirilebilir. Ayrıca bu anlayış, dine hizmet edecek savaşçılar yetiştirmek için şövalye 

eğitimi vermiştir.19 

Ortaçağda Hristiyanlığın da etkisiyle ortaya çıkan Skolastik Felsefe20 o dönem insanına 

çok bedeller ödetmiş bununla da kalmamış Bilim Tarihinde bir fetret devri yaşatmıştır.21 

Hristiyanlığın, Batı toplumları arasında yayılmasıyla birlikte ilk dönemler için olmasa bile daha 

sonraki dönemde din –dini temsil eden Kilise-, bir yönetim aracı olarak kullanılmış, insanları 

zapturapt altında tutabilmek için ne gerekliyse hiç çekinmeden uygulamıştır. Bu düşünceden 

eğitim sistemi de nasibini almıştır. Bu anlayışla birlikte dünyadan elini eteğini çeken ruhbanlar 

yetiştirilmeye çalışılmıştır. 

                                                 
14 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.7. 
15 Tenasüh; İnsan öldükten sonra ruhunun bir başka bedende yeniden dünya hayatına dönmesi olarak özetlenebilir. 
(Karaman, Hayreddin, Reenkarnasyon Nedir?, www.hayrettinkaraman.net, 01/02/2007) 
16 Aydın, Mehmet, Dinler Tarihine Giriş, Din Bilimleri Yayınları, Konya, 2002, s.76. 
17 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.8. 
18 Ülken, a.g.e., s.48. 
19 Aytaç, Kemal, Avrupa Eğitim Tarihi, M.Ü.İ.F. Yayınları, İstanbul, 1998, s.86. 
20 Skolastik Felsefe: Modern anlamda bir araştırma yapmayı değil de geleneksel şekilde devam ettirilen ve hakikat 
olarak kabul edilmiş şeyleri öğrencilere benimsetmek ve aktarmaktan ibaret eğitim şekli. (Aytaç, a.g.e., s.86) 
21 Aytaç, a.g.e., s.86. 
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1.3) Rönesans Döneminde Eğitim 

Ortaçağ sonrasında Rönesans22 Dönemi gelmektedir.23 Rönesansı bir başkaldırı 

hareketi olarak görmek yanlış olmaz. Neye başkaldırı? Bu anlayış en başta dine, dini temsil 

eden Kilise’ye, Kilise’nin uygulamalarına, eğitimine kısaca o dönemde üretilen ne varsa hepsine 

bir başkaldırıdır. Rönesans ile birlikte insan, dünyayı dini duygu açısından yaşayan ve dini 

değerlere hakim yer veren “dini insan” değil, serbestçe yaratan; sanatkar, şair vb. çeşitli 

alanlarda faaliyet gösteren bir “estetik şahsiyet”24 olarak görülmek ve yetiştirilmek 

istenmektedir.  

Eğitim alanında yeniden bir doğuş olarak Rönesans düşüncesi, Hümanizm25 akımını 

da beraberinde getirmiştir. Hümanizm ile beraber eğitimin merkezine, Tanrı ya da Kilise 

dogmaları26 yerine insan geçmektedir. Böylece Rönesans’ın ferdiyetçiliği, eğitim alanında da 

yankısını bulmuş, Ortaçağın geleneksel otoriter eğitim anlayışı yerine ferdiyetçilikten güç alan 

yeni bir liberal eğitim27 üslubu kabul görmeye başlamıştır.28 

Rönesans’ın sonuçları, bize eğitimle ilgili anlayış farklılığını vereceği için üzerinde 

durmaya değer bir konudur. Zira Rönesans ile birlikte Skolastik Felsefe yıkılmış, yerine pozitif -

bilimsel- düşünce hakim olmuştur. Bu düşünce değişimi bilim ve teknikteki gelişmeleri 

hızlandırmış bu yönüyle Avrupa’da sanattan zevk alan aydın sınıf -burjuva29- ve halk sınıfı 

oluşmuştur. Bunun bir sonucu olarak din adamlarının ve kilisenin halk üzerindeki otoritesi 

sarsılmıştır. 

Rönesans’ın etkileriyle 17. yüzyıl, insanın kendini, çevresini ve dünyayı 

                                                 
22 Rönesans kelime olarak ‘Yeniden doğuş’, terim olarak ise ‘Yeniçağın başlamasıyla Avrupa’da Edebiyat, Güzel 
Sanatlar  (Resim, Heykel, Mimarlık) ve bilim alanlarında görülen yeniliklere denmektedir. (Hançerlioğlu, Orhan, 
Toplumbilim Sözlüğü, Remzi Kitabevi, İstanbul, 2001, s.329-330) 
23 Ortaçağ sonrasında Yeni Çağ gelmektedir. Fakat biz çağ olarak değil de eğitimde bir dönüm noktası olması 
bakımından Rönesans başlığını uygun gördük. 
24 Aytaç, a.g.e., s.97. 
25 Hümanizm: Batı kültürünün ve eğitiminin Eski Yunan kültürüne dayanmasından çıkarak bu kültürün bilimsel 
olarak yeniden canlandırılması ayrıca sorunların çözümünde, insanların, Tanrı’dan ziyade kendilerine güvenmeleri 
anlayışı olarak düşünülebilir. (Akarsu, Bedia, Felsefe Terimleri Sözlüğü, İnkılap, İstanbul, 1998, s.106; Bolay, 
Süleyman Hayri, Felsefe Doktrinler ve Terimler Sözlüğü, Akçağ, İstanbul, 1999, s.219) Hümanizm’in yetiştirmeye 
çalıştığı insan için bkz. Kale, Nesrin, Nasıl bir İnsan Nasıl Bir Öğretim, Ütopya Yayınevi, Ankara, 2003, s.32.   
26 Dogma: Belli bir konuda ileri sürülen bir görüşün sorgulanamaz, tartışılamaz gerçek olarak kabul edilmesi. Bu 
anlamda Kilisenin yapıp ettiklerinin de sorgulanamazlığı düşünülebilir. (Seyyar, Ali, Davranış Bilimleri Terimleri, 
Beta, İstanbul, 2004, s.179) 
27 Liberalizm: Bireylerin ifade özgürlüğüne sahip olduğu, din, devlet ve kimi zaman kurumların gücünün 
sınırlandırıldığı, düşüncenin serbest bir şekilde dolaştığı, özel teşebbüse olanak sağlayan bir serbest piyasa 
ekonomisinin olduğu, hukukun üstünlüğünü geçerli kılan şeffaf bir devlet modeli ve toplumsal hayat düzeni 
hedefler. (Akarsu, a.g.e., s.71; Bolay, a.g.e., s.402)  Bu bağlamda Liberal Eğitimi yukarıdaki sisteme uygun insanlar 
yetiştirme süreci olarak ele alabiliriz. 
28 Aytaç, a.g.e., s.101. 
29 Burjuvayı şehirde yaşayıp özel imtiyazlardan yararlanan kesim olarak alabiliriz. 
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anlamlandırmak için farklı yöntemlerin denendiği özellikte bilimde; gözlem ve deney’in30 temel 

ölçüt ve metot olduğu bir dönem olmuştur. Bu dönemde insanların peşin hükümlerden 

kurtarılmasına çalışılmakta, her şey tenkitten geçirilmekte ve “tabii akıl” her probleme çözüm 

üreten bir kavram olarak görülmektedir.31 

Sonuçlardan anlaşıldığı kadarıyla artık dinin elinden konumuz itibariyle eğitim 

alınmıştır. Yeni anlayışla birlikte eğitim; aklını kullanan, her şeyi sorgulayan, dünyadan zevk 

alan, ahirete çok da değer vermeyen, toplumdan ziyade ferdi ön plana çıkaran bir insan 

yetiştirmeyi amaç edinmiştir. 

1.4) Aydınlanma Döneminde Eğitim 

Rönesans -ve Hümanizm-‘la birlikte 17. y.y.’da yeni metotların belirlenmesi ve 

uygulanması yeni bir döneme başlangıç teşkil etmiştir. Genel olarak bu döneme “Aydınlanma” 

ismi verilmektedir. Aydınlanma Dönemi düşünürlerine göre insan şimdiye kadar, bir dolap 

beygiri gibi gözü kapalı olarak kullanılmış, halihazırdaki düzenin bozulmaması için aklını 

kullanmasına sürekli engel olunmuştur.32 Fakat insanoğlu aklını kullanma konusunda ısrarcı 

davranmıştır. Dolayısıyla Kilisenin şekillendirdiği dine savaş açılmış, aklın önplanda olduğu 

doğal bir din33 anlayışı geliştirilmiştir. Bu yönüyle din anlayışındaki değişimin eğitime 

yansımasına şöyle bir örnek verilebilir; Hristiyanlık; insanı doğuştan kötü kabul etmekte ve 

cezalandırmayla bunun bertaraf edileceğini öngörmekteydi. Oysa ki, bu dönemde insanın 

doğuştan iyi olduğu kabul edilmektedir. Dolayısıyla Aydınlanma Döneminde eğitim zorla 

verilen bir süreç olmanın aksine insanda var olan iyiliklerin geliştirilmesi olarak 

düşünülmektedir.34 

Aydınlanma Döneminde eğitimciler35, eğitimin amaçlarını; çocuğu ahiretten çok, bu 

dünyaya hazırlamakta toplamışlardır.36 Diğer yandan insanı zekadan ibaret rasyonel bir varlık 

olarak kabul eden görüş, Aydınlanma Döneminde ortaya çıkmıştır. Bu görüşün eğitim 

uygulamalarına yansıması, bilişsel gelişime ağırlık verilmesi biçiminde gelişmiştir.37 

                                                 
30 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.75. 
31 Aytaç, a.g.e., s.137. 
32 Aytaç, a.g.e., s.163; Aydınlanma Çağının parolası ‘aklını kendin kullanmak cesaretini göster’ sözü olmuştur. (Kale, 
a.g.e., s.39) 
33 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.85. 
34 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.85. İnsan yaratılıştan Hristiyanlığa göre kötü; İslam’a göre genel olarak iyi; 
Aydınlanmaya göre genel olarak iyi; Russell’a göre ise ne iyi ne de kötüdür. 
35 Aydınlanma Dönemi eğitimcilerinin önde gelenleri; Locke (1632-1704), Condillac (1715-1780), Helvetius (1715-
1771), Diderot (1713-1784), Rousseau (1712-1778), Salzmann (1780-1854)’dır. 
36 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.85. 
37 Altıntaş, Ersin, Çağdaş Eğitim Sisteminde Öğrenci Kişilik Hizmetleri ve Rehberlik, Psikolojik Danışma ve 
Rehberlik, Ed. Gürhan Can, Pegema Yayıncılık, Ankara, 2002, s.10. Bilişsel Gelişim: bireyin, çevresindeki dünyayı 
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Bu dönem -Aydınlanmayla birlikte 18 yy’ı kastediyoruz- içinde, sonraki dönemleri 

birçok açıdan etkileyen Fransız İhtilali (1789) çıkmıştır. Bu ihtilalle birlikte eşitlik, özgürlük, 

kardeşlik gibi kavramlar fikir olarak bile olsa kabul ve değer görmüştür. İhtilalin eğitim 

açısından en önemli sonucu ise demokratik bir eğitim düşüncesinin genel kabul görmesidir.38 

Diğer bir ifadeyle eğitimin ilk defa her insan için temel bir hak olması ilkesi39 fikir olarak 

benimsenmiştir. 

Bu dönemdeki bir başka düşünce eğitim, ulus egemenliğine dayalı bir siyasal sisteme 

siyasi, ekonomik ve ideolojik güç sağlayacak biçimde devlet tarafından düzenlenmeli ve 

kontrol edilmelidir düşüncesidir.40 İnsanı sonradan toplumsallaşan bir varlık olarak gören bu 

dönem anlayışında eğitimin amacı; “insanı değişime ve farklı fikirlere açık iyi bir vatandaş” 

olarak yetiştirmektir. Diğer bir yenilik; zorunlu ilköğretim düşüncesidir. Fakat uygulamaya 

daha sonraları geçilebilmiştir.41 Eğitim alanındaki arayışlar canlılık göstermiş ve yeni eğitim 

görüşleriyle kendisinden söz ettiren; Rousseau42(1712-1778), Salzmann (1744-1811), Pestalozzi 

(1746-1827) gibi büyük eğitimciler bu dönemde yetişmişlerdir. 

1.5) Ondokuzuncu Yüzyılda Eğitim 

Yeni bir çağın başlangıcı olarak kabul edilen Sanayi Devrimi43 özellikle ekonomik ve 

teknolojik alanda gelişmeler sağlamakla birlikte hayatın her alanıyla ilgili değişiklikleri 

beraberinde getirmiştir. Konumuz itibariyle Psikoloji alanında devrim yaratan birçok bilim 

adamı bu dönem içinde yetişmiştir.44 Bununla birlikte Psikoloji, Sosyoloji vb. insan bilimlerinin 

gelişimi daha önceki eğitim görüşlerinin eleştirisine olanak sağlamış, bu kazanımlar eğitim 

konusunda değişim ve gelişimi kaçınılmaz kılmıştır. Bu dönemle birlikte kişisel eğitim 

                                                                                                                                                             
anlamasını ve öğrenmesini sağlayan aktif zihinsel faaliyetlerde gelişimine denilmektedir. Diğer bir ifadeyle 
bebeklikten yetişkinliğe kadar bireyin çevreyi, dünyayı anlama, düşünme yollarının daha kompleks ve etkili hale 
gelme sürecidir. (Demirtaş, Hasan; Güneş, Hasan, Eğitim Yönetimi ve Denetimi Sözlüğü, Anı Yayıncılık, Ankara, 
2002, s.22) 
38 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.92; Binbaşıoğlu, Cavit, Eğitim ve Öğretim Üzerine Yazılar, Nobel Yayın 
Dağıtım, Ankara, 2003, s.7. 
39 Erdoğan, İrfan, Çağdaş Eğitim Sistemleri, Sistem Yayıncılık, İstanbul, 2000, s.135. 
40 Düşünce Thomas Hobbes (1588-1679)’e aittir. (Aktan, Coşkun Can, Leviathan: İnsan Haklarının Koruyucusu mu, 
Yoksa İhlalcisi mi?, www.canaktan.org, 14/02/2007) 
41 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.93. 
42 Russell’a göre 19. yy’dan önce eğitim kuramının iki büyük reformcusu Locke ve Rousseau’dur. 
43 Kaynaklarda, günümüze kadar insanlığın geçirdiği merhaleler; tarım, sanayi ve bilgi toplumu şeklinde tasnif 
edilmektedir. Sanayi Devrimi: 18. yüzyılın ikinci yarısıyla 19. yüzyılın ilk yılları arasında bir seri buluşun, enerji, 
tekstil, demir, çelik ve ulaştırma üretimlerini etkilemek yoluyla İngiltere'nin üretim karakterinde meydana getirdiği 
yapısal değişmedir. Kesin tarih vermek mümkün olmamakla beraber 1760 ile 1829 arasındaki dönemi kapsadığı 
kabul edilmektedir. Sanayi Devriminin eğitime yansımalarını irdeleyeceğimiz için konuyu 19. yy içinde 
değerlendirmeyi uygun gördük. 
44 Bu dönemin yetiştirdiği psikoloji kökenli konulara değinen birçok isimden bahsedilebilir. Bunlar: Sigmund Freud 
(1856-1939); Ivan Petroviç Pavlov (1849-1936); Edward L. Thorndike (1874-1949); John Dewey (1859-1952); Wolfgang 
Köhler (1887-1967); ….. 
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görüşlerinden ziyade bilimin, özellikle Psikolojinin verilerinden yararlanma yolları 

araştırılmaya ve eğitim alanında uygulanmaya çalışılmıştır.45 Böyle bir sisteme bağlı eğitimi 

yürütebilmek için planlama ve programlama, okulların açılması, öğretmen yetiştirilmesi, maddi 

kaynak ayrılması vb. birçok uygulamayı gerçekleştirebilmek için artık devletler eğitim 

konusunda büyük görevler almaya başlamıştır. Bu da bugünkü anlamda programlı, bilim 

dallarına dayalı derslerden oluşan okul sistemlerini ortaya çıkarmıştır.46 

Ayrıca ilköğretimin zorunlu ve parasız olması fikri, eğitimde fırsat eşitliği47; okullarda 

eğitim gören çocuklara iş ve meslek kazandırma fikrinin benimsenmesi ve uygulamaya 

geçilmesi48; okul öncesi olarak kabul edilen eğitim kurumlarının ortaya çıkması49 19.y.y.’ın 

eğitime kazandırdığı ilk’ler durumundadır. 

1.6) Yirminci Yüzyılda Eğitim 

20. y.y. birçok eğitim akımının ortaya çıktığı bir dönemdir.50 Biz burada ayrı ayrı tüm 

akımlardan bahsetmek yerine genel olarak bu dönemde nasıl bir insan yetiştirilmek istendiği ve 

bu dönem eğitiminin genel özellikleri üzerinde durmak istiyoruz. 20. yy’da eğitimin amacı, 

kişiyi toplumsal yaşam ve her türlü iş ve etkinlik koşulları içerisinde başarıyla ve bağımsız 

olarak çalışabilen bütün yeti ve yetenekleri gelişmiş, sağlam karakterli, özgür iradeli, kişilik 

sahibi, yaratıcı gençler yetiştirme şeklinde belirlenebilir.51 

20. y.y.’da eğitim, bu zamana kadar gelişen çeşitli eğitim görüşlerine ve özellikle 

gelişen toplumsal bilimlere göre bir biçim almıştır; bunların bir sentezi durumundadır.52 Diğer 

akımların da katkıları olmakla beraber özellikle “Deneysel Doğacılığın” çocuğun incelenmesine, 

onun özelliklerine uygun bir öğretimin uygulanmasına büyük katkıları olmuştur. Böylece 

                                                 
45 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.104. 
46 Yapıcı, Mehmet, Eğitim ve Yabancılaşma, www.insanbilimleri.com, 14/04/2007. 
47 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.116. 
48 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.115; Binbaşıoğlu, Eğitim ve Öğretim Üzerine Yazılar, s.10. Örneğin bu 
dönem eğitimcilerinden Rousseau, çocuğa marangozluk eğitiminin verilmesini tasarlar. 
49 İlk anaokulu Almanya’da Kindergarten (Çocuk Bahçesi) adıyla Fröbel (1782-1852) tarafından açılmıştır. (Aytaç, 
a.g.e., s.271.) 
50 Sanat eğitimi, Çocuktan Hareket, Kır Eğitim Yurdu, İş Eğitimi, Kollektif Eğitimi Akımı vb. 
51 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.130. 
52 İlkçağların idealizmi, J.J. Rousseau’nun doğacılığı, Herbert Spencer’in evrimciliği ve pragmatizmi, çeşitli 
eğitimcilerin görüş ve uygulamalarında az çok görülmektedir. J.J. Rousseau’nun çocuğun fiziksel ve toplumsal 
doğaya uyumu hem de herşeyi çocuğun bizzat deneyerek öğrenmesini isteyen “deneysel doğacılık” görüşünü 
getirmiş ve bu da gelişerek yaşamsal önemi olan pragmatik eğitim felsefesini oluşturmuştur. (Binbaşıoğlu, Eğitim 
Düşüncesi Tarihi, s.139.) 
Pragmatist Eğitim Felsefesine göre eğitim, sürekli gelişme ve değişmelere göre düzenlenebilecek bir yapı 
arzetmelidir. Bu düzenlemeler de, ilmi nitelikte olmalıdır. Böylece insan çevresiyle ilişkilerini sürdürdükçe kendi 
tecrübelerini geliştirmeli ve yenilemelidir. Okul da bu temel karaktere göre şekillenmelidir. (Tozlu, a.g.e., s.49.) 
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realist bir eğitim felsefesi53 doğmuştur. Realist Eğitim Felsefesinde bilim ön plana geçmiştir. 

Bundan sonraki süreçte herşey inceleme ve araştırma sonucuna göre değer taşımaktadır.54 

1.7) Bilgi Toplumunda Eğitim 

Kaynaklarda genel olarak 20. y.y. son çeyreği ile 21. y.y.’ın başları arası diğer bir 

ifadeyle son 25-30 yıllık zaman dilimi için “postmodern”, “bilgi toplumu”, “enformatik dönem” 

gibi kavramlar kullanılmaktadır.55 Kavramların açılımı yapıldığında içinde bulunduğumuz 

dönemin genel özelliklerini ve bunların eğitime yansımalarını anlamamız kolaylaşacaktır. 

İnsanlık tarihi boyunca üretilen bilgiden daha fazlası bu kısa dönem içinde üretilmiş 

ve üretilmeye devam etmektedir. Bu durum sadece bireylerin değil, kurumların, hatta 

toplumların öğrenmesini zorunlu kılmıştır.56 Bu dönemle birlikte özellikle teknoloji ve ekonomi 

temel olmak üzere hayatın her alanında bilgi herşey durumuna gelmiştir. Haliyle bireyin 

olduğu gibi toplumun da buna ayak uydurması veya uydurmak zorunda kalması yeni bir birey 

tanımını ve toplum biçimini ortaya çıkarmıştır. Kanaatimizce bu yeniliğin getirileri ve 

götürüleriyle şekillenen topluma bu anlamda Bilgi Toplumu denilmektedir. 

Bilgi Toplumu deyimi 1980’li yıllarda ana hatları iyice belirginleşen düşünce 

değişiminin yansıması olan “postmodern” kavramıyla birlikte kullanılmaya başlanmıştır. Nasıl 

ki sanayi toplumuna geçişin motoru olma işlevini buharlı makineler üstlenmiş ise, bilgi 

toplumuna geçişi de bilişim teknolojisinin temelindeki bilgisayarlar gerçekleştirmiştir.57 

Bilgisayarların birçok alanda kullanılmasıyla birlikte fiziksel emeğin yerini, zihinsel emek; 

maddi üretim gücünün yerini de, bilgi üretim gücü almaya başlamıştır. Diğer bir ifadeyle 

makine işçiliğinden, bilgi işçiliğine bir geçiş yaşanmıştır.58 Durum bununla da kalmamış 

                                                 
53 Realist Eğitim Felsefesi: Bu sistemde öğrenci, gerçek bilgiyi bir diğer ifadeyle zamanla yok olmayan, eskimeyen ve 
değerini kaybetmeyen bilgiyi elde etmelidir. (Tozlu, a.g.e., s.45) Bu düşünce eğitimde akılcılığın önplanda tutulması 
olarak da ele alınabilir. 
54 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.139. 
55 Postmodernizm: kuralsızlığın kural, ilkesizliğin ilke olduğu bir görüş açısı veya yaşam tarzını ifade eder. (Brown, 
Doug, Post Modernizme Kurumsal Bir Yaklaşım, Çev. Mustafa Sakal, http://lidya.hacettepe.edu.tr, 10/03/2007; 
Kale, a.g.e., s.51-52) Batı Medeniyetinin modernizmine karşı oluşmuş bir tepki hareketidir. (Yeşilyurt, Temel, 
Postmodernizmin Teolojik Anlamı, www.firat.edu.tr, 19/03/2007) 
Birçok anlamı var. Modernden önce, modernden sonra, eklektizm, avantgard yani öncü olma, bireyleşme, 
cemaatleşme olarak kullanılıyor. (Özkan, Naki, Postmodernizm Nedir, www.milliyet.com.tr, 13/03/2007.) 
Bilgi Toplumu; Bilginin, bilgi teknolojisinin, üretim ve ekonominin merkezinde olduğu, sanayi toplumu sonrası 
toplum biçimidir. (http://tdkterim.gov.tr) 
Enformatik; eşanlamlısı, Bilişim’dir. Bilişim; İnsanoğlunun teknik, ekonomik ve toplumsal alanlardaki iletişiminde 
kullandığı ve bilimin dayanağı olan bilginin, özellikle elektronik makineler aracılığıyla, düzenli ve ussal biçimde 
işlenmesi bilimidir. (http://tdkterim.gov.tr) 
56 Altıntaş, a.g.e., s.2. 
57 Özden, Yüksel, Eğitimde Dönüşüm Eğitimde Yeni Değerler, Pegama Yayıncılık, Ankara, 2000, s.76. 
58 Karakaya, Şerafettin, Modernizim Postmodernizm ve Öğretmen Çalışma Kültürü, Nobel Yayın Dağıtım, Ankara, 
2003, s.39. 
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bilgisayarların yaygınlaşması, internetin bulunması ve yaygın bir şekilde kullanılması, 

iletişimin gerek cep telefonları gerekse internet vasıtasıyla çok kolay ve ulaşılabilir olması vb. 

teknolojik ilerlemeler -içinde bulunduğumuz yüzyılın bizce en önemli özelliği olarak- sürekli 

yeniden yapılanmayı59 beraberinde getirmiştir. Böyle bir yapılanma bireyin içinde yaşadığı 

toplumun ötesinde dünyanın diğer ucundaki toplumlardan dahi etkilenmesini; devletlerin 

birçok konuda uluslararası camiayla hareket etmek zorunda kalmasını gerektirmiştir. Bireylerin 

ötesinde toplumların birbirlerinden etkilenmesi ya da ifade edildiği şekliyle birlikte hareket 

etme zorunluluğu küreselleşme60 olgusuyla tanımlanmaktadır.61 Küreselleşmenin eğitime 

yansıması olarak; eğitim konusunda uluslararası camianın çalışmaları, karşılaştırmalı eğitim, 

uluslararası eğitim örgütleri ve bu alanlarda üretilen bilgi ve geliştirilen yöntemler olarak 

düşünülebilir. 

Biz burada bugünün ve -tasarlanabildiği kadarıyla- geleceğin problemleriyle baş 

edebilecek bir insanın nasıl bir donanıma sahip olması gerektiğini maddeler halinde vermeye 

ve açıklamaya, sonrasında da Tarih boyunca eğitime bakışın genel bir değerlendirmesini 

yapmaya çalışacağız. 

1.7.1) Bilgi Toplumunda Öne Çıkan Hususlar 

1.7.1.1) Eleştirel Düşünme 

Bilginin, eskisine oranla daha çabuk değiştiği -eskidiği- bir dönemdeyiz. Bireyin açık 

düşünceli olabilmesi, kendisini ve çevresini sorgulayabilmesi, bilimsel anlamda kuşkuya sahip 

olması, enformatik döneme uygun olarak sahip olunması gereken özelliklerin başında 

gelmektedir.62 Aslında bu, Descartes’ın ‘metodik şüphe’ diye isimlendirdiği, kısaca; bildiklerini 

olduğu gibi kabul etmeyip sorgulayan yaklaşımına benzetilebilir.63 Bu anlamda kabullenip 

                                                 
59 Karakaya, a.g.e., s.59. Yeniden yapılanmayı şöyle açıklayabiliriz; çok kısa aralıklarla gelişen teknoloji hem bireyi 
hem de toplumu hemen çepeçevre kuşatmaktadır. Bu kuşatma yeni gelişmeleri tetiklemekte böylece süreç birbirine 
sebep-sonuç şeklinde sarmal bir biçimde devam etmektedir. 
60 Küreselleşme; Dünya milletlerini ekonomi, siyaset ve iletişim bakımlarından birbirine yaklaşmaya ve bir bütün 
olmaya götürmek, globalleşme. (http://www.tdk.gov.tr; Tuzcu, Gökhan, Avrupa Birliğine Giriş Süreci ve Eğitimde 
Vizyon 2023, Nobel Basım Evi, Ankara, 2006, s.3) 
Globalleşme: uluslararası ticaret, tüketim markaları ve teknolojik iletişim yoluyla, kıtalar arası 
mesafeleri yaklaştıran, kültürleri ve standartları birbirine bağlayan ve hızla dünyayı kuşatan bir akım olarak da 
tanımlanabilir. (Seyyar, a.g.e., s.258) 
61 Erdoğan, a.g.e., s.26. 
62 Titiz, M. Tınaz, Ezbersiz Eğitim Yol Haritası, Beyaz Yayınları, İstanbul, 1998, s.320; Rosovsky, a.g.e., s.106; Özden, 
a.g.e., s.18; Erdoğan, a.g.e., s.222; Şahinel, Semih, Eleştirel Düşünme, Eğitimde Yeni Yönelimler, Ed. Özcan Demirel, 
Pegama Yayıncılık, Ankara, 2005, s.123; Davis, James R. – Davis, Adelaide B., Kendi Kendine Öğrenmek, Çev. Arzu 
Baykara, Mediacat Kitapları, Ankara, 2000, s.97. 
63 Metodik Şüphe: Descartes (1596-1650), bütün bildiklerinin veya bildiğini zannetttiklerinin kendisine duyular ve 
gelenek yoluyla geldiğini ve duyuların aldatıcı olduğunu görerek, herşeyden şüphe etmeye başlıyor; gelenekçi bilime 
karşı bir kökten şüphe ortaya atıyor. Ama asla şüphe etmek için şüphe etmiyor. Kökten olmakla beraber, şüpheciliği 
geçicidir ve amacı kesin ve bizzat kendisinin elde ettiği bir bilime varmaktır. (Weber, a.g.e., s.215.) 
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uyum sağlayan değil, nedenlerini araştıran, farklı çözüm yollarının da olabileceğini düşünen 

insanlar olmalı ki hayatın her alanında gelişme devam edebilsin. Aksi takdirde durağan bir 

düşünce yapısıyla gelişen bir fert veya toplum oluşturulamayacağı kehanet olmayacaktır. 

1.7.1.2) Öğrenmeyi Öğrenme 

Eğitim yoluyla öğrenmenin en geçerli amaçlarından biri, öğrencinin nasıl öğreneceğini 

öğrenmesidir.64 Bu bir yerde kendi potansiyelini keşfetme çalışması, öğrenmede nasıl bir metod 

izlemesi gerektiği gibi kişinin kendi iç dünyasıyla irtibatlı bir husustur. Davranış, duygu, 

düşünce vb. alanların çok farklı öğrenme metotları vardır.65 Bu yönüyle hayat boyunca 

karşılaşılan sorunlara çözüm üretebilmek için sorunla ilgili alanda bilgi ya da beceri sahibi 

olmak daha doğrusu bilgi ya da beceriye nasıl ulaşılabileceğini öğrenmek gerekmektedir. Bu 

gereklilik ‘öğrenmeyi öğrenme’nin66 zorunluluğunu ortaya koymaktadır diyebiliriz. 

1.7.1.3) Yaşam Boyu Öğrenim 

Bilgi sürekli değiştiğine göre bilgi toplumunun yaşantısına uyum sağlayabilmek için 

öğrenmenin de sürekli olması kaçınılmazdır.67 Haliyle bu, öğrenmenin belirli yaş veya okullarla 

sınırlanmadan, hayat boyu ilgi ve gönüllülüğe dayalı hale gelmesi sonucunu doğurmaktadır.68 

Diğer bir deyimle eğitim, artık beşikten mezara kadar devam eden, hayatın olmazsa 

olmazlarından biri durumundadır. 

1.7.1.4) Bilgiye Nasıl Ulaşılacağını Bilme 

Bilgi çağının insanı, bilgiye nasıl ulaşılabileceğini bilen bir insandır.69 Bilginin herşey 

olduğu bir dönemde bilgi değerlidir fakat bilgiye nasıl ulaşılacağı daha da değerlidir. Çünkü 

günümüzde var olanlara ilave olarak, üretilen ve gelecekte üretilecek olan bilginin oluşturduğu 

bir toplumda neyin doğru, neyin yanlış olduğu saptırılabilir. İnsanlar ellerindeki bilgiyi kötü 

amaçlar doğrultusunda diğer insanları yönlendirmek için kullanabilirler.70 Bu yönüyle doğru 

bilgiye ulaşma bakımından kaynakların -bilgisayar, internet, kütüphaneler vb.- amaçlar 

                                                 
64 Yılmaz, Hasan; Sünbül, Ali Murat, Öğretimde Planlama ve Değerlendirme, Mikro, Konya, 2000, s.5. 
65 Bu bağlamda davranış için, Klasik Koşullama ve Edimsel Koşullama; ahlak ilkelerinin öğretilmesi ve 
benimsetilebilmesi için iyi örnek olma -modelleme-; korkunun yenilmesinde alışkanlık kazandırma vb. metotlar 
düşünülebilir. 
66 Öğrenmeyi öğrenme, en yalın haliyle mevcut bilgileri kullanarak yeni durumlar için gerekli bilgiyi üretebilmek 
demektir. (Özden, a.g.e., s.95.) 
67 Ataünal, Aydoğan, Eğitimimize Bakışlar 1, Editör İlhami Fındıkçı, Kültür Koleji Eğitim Vakfı Yayınları, İstanbul, 
1996, s.38; Karakaya, a.g.e., s.39; Özden, a.g.e., s.77; Rosovsky, a.g.e., s.102; Altınok, Vicdan, Eğitime Yeni Bakışlar 1, 
Ed. Ali Murat Sünbül, Ankara, 2002, s.300; Koç, Gürcü, Yaşam Boyu Öğrenme, Eğitimde Yeni Yönelimler, Ed. Özcan 
Demirel, Pegama Yayıncılık, Ankara, 2005, s.213. 
68 Karakaya, a.g.e., s.39. 
69 Çivi, Cuma, Eğitime Yeni Bakışlar 1, Editör Ali Murat Sünbül, Ankara, 2002, s.198; Erdoğan, a.g.e., s.220. 
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dairesinde kullanılması gerekliliğin ötesinde bir zorunluluk olarak düşünülebilir.71 

1.7.1.5) Derinlemesine Bilgi 

Eğitim derin anlamlar sağlamalıdır. Bu yönüyle günümüzde öğrencinin birçok bilgiyi 

ezberleyerek zihninde depolaması yerine, kendisine ve toplumuna faydalı olabilmek için daha 

az konuda fakat derinliğine çalışması, sınırlı sayıda konunun özünü kavraması istenmektedir.72 

Kullanılmayan çok bilgiye sahip olmaktansa günümüz belli alanda uzmanlaşmayı 

yeğlemektedir. Bu anlamda bilgi toplumunun, ayaklı kütüphanelere değil belli bir alanda 

uzman kişilere ihtiyacı vardır diyebiliriz. 

1.7.1.6) Bilgi Üretimi 

Bugün güçlü olmanın belirleyicisi bilgiyi depolamak değil, onu kullanma ve ondan 

yeni bilgi üretme kapasitesine sahip olmaktır.73 Aslında bugünkü eğitim bizden sadece her 

anlamda tüketen bir birey veya toplum değil kullandıklarını yani tükettiklerinin karşılığını 

veren yine her alanda üreticiler olmamızı istiyor. Bu, paradan para kazanmaya benzetilebilir. 

Para durduğu takdirde de işe yarar ama kullanılıp artı değer kattığı gözönünde 

bulundurulduğunda, kullanılmaması -atıl bırakılması- bir kayıptır. Bu yönüyle bilgi de 

kıymetlidir. Sadece kullanılması fakat ileriye götürülmemesi yani eldeki bilgiyle bilgi 

üretilmemesi durumu da aynı şekilde bir kayıptır diyebiliriz. 

1.7.1.7) Çok Tipte İnsan Yetiştirme 

Eğitim tek tipte insan yetiştirmeyi değil, gerçeğin çeşitliliğine uygun, iş ve düşünce 

hayatının farklılaşmasına cevap veren, çok tipte insan yetiştirmeyi hedef edinmelidir.74 Bunu 

çoklu zeka kuramıyla75 açıklayabiliriz. İnsanların çok farklı alanlarda farklı yetenekleri 

olabilmektedir. Diğer yandan hayat tekdüze bir olgu değildir. O zaman yapılması gereken; 

insanlarda potansiyel olarak bulunanların tespit edilmesi sonrasında bu yönde gelişmeye 

                                                                                                                                                             
70 Örneğin satış oranı düşük besinlere rağbet oluşturmak için yoğun talep gören besinlerde kansorojen maddelerin 
bulunduğu gibi yalan haberler çıkarılarak insanlar yönlendirilebilmektedir. 
71 Bu kavram enformasyon ihtiyacını yönlendirmek ve yönetmek biçiminde de kullanılmaktadır. (Davis-Davis, a.g.e, 
s.197) 
72 Özden, a.g.e., s.73; Rosovsky, a.g.e., s.106. 
73 Özden, a.g.e., s.18. 
74 Ülken, a.g.e., s.315. 
75 Çoklu Zeka Kuramı: Howard Gardner (1943-…) tarafından ortaya atılan ve oldukça rağbet gören bir kuramdır. 
Günümüz eğitim sisteminde global bir anlayış olarak benimsenen bu kuram şunu göstermektedir ki her öğrenci zeka 
yapısı ve öğrenme yöntemi açısından diğerinden farklıdır. Kimi sadece dinlemekle; kimi öğrenme sürecinin içinde 
yer almakla; kimi de araştırıp, düşünüp çözümlemek gibi farklı yöntemlerle anlar. Bu anlamda zeka türleri olarak; 
Sözel-Dilsel, Mantıksal-Matematiksel, Görsel-Mekansal, Müziksel-Ritmik, Bedensel-Kinestetik, Kişilerarası-Sosyal, 
Kişisel-İçsel, Doğa Zekası kabul edilmektedir. (Çakır, İsmail, Eğitimde Yeni Bir Yaklaşım: Çoklu Zeka Kuramı, 
www.egitimbilim.com, 21/02/2007; Bümen, Nilay T., Çoklu Zeka Kuramı ve Eğitim, Eğitimde Yeni Yönelimler, Ed. 
Özcan Demirel, Pegama Yayıncılık, Ankara, 2005, s.1) 
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çalışılması, topluma da bu yönüyle hizmet edilmesidir. Bu anlamda herkesin bilim adamı 

olmasının hem imkanı hem de gereği yoktur. Toplumun her kademede insana ihtiyacı varsa -ki 

vardır- eğitimin belli bir aşamaya kadar sadece bilim adamı yetiştirecek şekilde değil çeşitlilik 

gözönünde bulundurularak buna uygun sürdürülmesi gerekmektedir. 

1.7.1.8) Yenilikçilik 

Günümüzde eğitim sadece kuşakların yaptıklarını yineleyen değil, yeni şeyler 

yapabilme yeteneği olan insanları yetiştirmeyi amaç edinmelidir.76 Eleştirel düşünme özelliğini 

kazanan, belli bir alanda derinlemesine bilgi sahibi olan bir insanın tabii olarak yenilikçi olması 

da gerekir. Yukarıda değindiğimiz gibi içinde yaşadığımız dönemde değişim çok hızlıdır. Bu 

sebeple yeniliklere ayak uydurmanın ötesinde kendisi yenilikler üretebilen -olanı olduğu gibi 

devam ettiren değil, var olana bir şeyler katabilen yenilikçi- bireyler yetiştirilmek istenmektedir. 

Bu bağlamda hayatın her alanındaki gelişmelerin -başka faktörlerle birlikte- yenilikçilik 

sayesinde gerçekleştirildiğini düşünmekteyiz. 

1.7.1.9) Potansiyeli Oranında Geliştirme 

Her nekadar aynı toplumun üyeleri olsalar, aynı eğitimi alsalar hatta aynı ailede 

yetişseler bile insanlar aynı tutum ve davranışları sergilemeyebilmektedirler. Bu anlamda insan 

çok farklı özelliklere sahip bir varlıktır. Aslında insanların farklı özelliklere sahip olması, hem 

birey hem de toplum düşünüldüğünde birçok kazanım sağlayabilecek bir özelliktir. O zaman 

eğitimin amacı belli kalıplar içerisine sıkıştırılmış -standart- vatandaşlar ya da bireyler 

yetiştirmek değil, potansiyellerini optimum düzeyde geliştirmiş insanlar yetiştirmek 

olmalıdır.77 

1.7.1.10) Her Yönüyle Gelişme 

Günümüzde eğitim, artık, bireyin bütün yönleri ile gelişimini esas almaktadır. Bu 

yönüyle günümüz eğitim anlayışında sadece zihinsel eğitime değer verilmesi ve bu alanla ilgili 

eğitim verilmesi yeterli görülmemektedir. Çünkü insan farklı yönleri -duygusallığı, sosyalliği 

vb.- bulunan bir varlıktır. Dolayısıyla eğitim; çocuğu her yönüyle akılcı, mantıklı bir insan 

değil, dengeli bir kişiliğe sahip, doğuştan getirdiği potansiyel gücü gelişmiş, yaratıcılığı yüksek, 

karşılaştığı yeni durumlara uyum gösterebilen, bilgiyi transfer edebilen, içinde bulunduğu 

                                                 
76 Erdoğan, a.g.e., s.220. 
77 Özden, a.g.e., s.81. 
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ortamı değiştirme gücüne sahip bir insan haline getirmeyi amaçlamalıdır.78 

1.7.1.11) Birey ve Toplum Dengesi 

Çağdaş anlayışa göre eğitim, bireyin bedensel, duygusal, zihinsel ve toplumsal 

yeteneklerini hem kendisi, hem de mensup olduğu toplum için en uygun biçimde geliştirmesi 

oluşumudur.79 Tarihi süreçte ilk dönemlerde toplumcu bir anlayış hakimken Rönesansla 

birlikte bireycilik ön plana çıkmıştır. Her ne kadar ikisinin de getiri ve götürüleri olsa da 

insanın bireysel ve toplumsal özellikleri gözönünde bulundurulduğunda sentezin, kazanımları 

artırıcı bir görev üstlendiği söylenebilir. Bu sebeple eğitim verilen birey denge korunmak 

şartıyla bir taraftan toplumla aynileşirken diğer taraftan farklılaşmayı da öğrenmek 

durumundadır.80 

1.7.1.12) Dünya Vatandaşlığı 

Küreselleşen bir dünyada bireyler sadece içinde yetiştikleri toplumun değil bütüncül 

düşünüldüğünde hayatın her alanında tüm dünyanın -ekonomik olarak güçlü toplumların da 

diyebiliriz- etkisi altındadır. Getiri ve götürüleriyle beraber bu, hergeçen gün daha da 

artmaktadır. O zaman eğitim, insanlara birey olma bilincinin yanında, insanlığın bir üyesi olma 

yani “dünyalılık bilinci”ni de kazandırmalıdır.81 Kısaca bireyin içinde yaşadığı dönemi ve 

dünyayı tanıması gerekliğinden hareketle bireylere bu düşünceye uygun bir eğitim 

verilmelidir. 

2) DEĞERLENDİRME 

Görüldüğü üzere tarih boyunca eğitimin amaçları, eğitime yüklenen görevler, 

kullanılan metotlar vb. birçok hususta dönemler arasında farklılıklar yer almaktadır. Bir yandan 

eğitim konusunda bir dönemde olmazsa olmaz bir husus daha sonraki dönemde 

değersizleşmekte diğer yandan daha önce var olan bir husus ise aşırı önem kazanabilmektedir. 

Acaba bu iniş çıkışların sebebi nedir? 

Tarih boyunca eğitime farklı yaklaşımlar sergilenmesinde veya iniş çıkışlar 

yaşanmasında başlıca faktörler olarak; dünya görüşü, insana verilen değer, toplumsal ve siyasal 

                                                 
78 Mialaret, a.g.e., s.10; Oktay, Ayla, Yaşamın Sihirli Yılları: Okul Öncesi Dönem, Epsilon Yayıncılık, İstanbul, 2002, 
s.25.  
79 Altıntaş, a.g.e., s.7. 
80 Özbay, Yaşar, Kişisel Rehberlik, Psikolojik Danışma ve Rehberlik, Ed. Gürhan Can, Pegama Yayıncılık, Ankara, 
2002, s.103. 
81 Morin, Edgar, Geleceğin Eğitimi İçin Gerekli Yedi Bilgi, Çev. Hüsnü Dilli, İstanbul Bilgi Üniversitesi Yayınları, 
İstanbul, 2006, s.20; Rosovsky, a.g.e., s.106; Erdoğan, a.g.e., s.242. 
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yapı, doğa koşulları, ekonomik yapı gibi nedenleri sıralamak çok da yanlış olmayacaktır.82 

Bir taraftan öğrencinin yiyeceği yemeğe kadar özen gösterilirken diğer tarafta zayıf 

çocukların öldürülmesi veya ormanlık alanlara terk edilmesine, bir tarafta da güçlü kuvvetli bir 

savaşçı yetiştirilmek istenirken diğer tarafta dünyadan elini eteğini çekmiş tamamen ahirete 

hazırlanan insanlar yetiştirilmek istenmesinin temelinde yukarıda saydığımız nedenler 

yatmaktadır diyebiliriz. 

Tarihi süreçte eğitimi etkileyen, iyi veya kötü sonuçlarıyla değişime kapı aralayan 

olaylar; Hristiyanlığın Avrupa’da genel kabul görmesi, Rönesans, Fransız İhtilali, Sanayi 

Devrimi, bilim ve teknolojideki gelişmeler olarak kabul edilebilir. Eğitime farklı yaklaşımlar 

sergilenmesinde rol oynayan faktörler gözönünde bulundurulduğunda diğerlerine göre daha 

etkin olanların sosyal olaylarla irtibatı dikkat çekmektedir. Bu, her değişim dönemi konumuz 

itibariyle eğitimin kilometre taşları niteliğini taşımaktadır. Yukarıda sayılan her olayla birlikte 

eğitime farklı bir bakış oluşmuş, birikimden elde edilen tecrübelerle de birlikte bugün daha 

bütüncül ve gerçekçi bir eğitim anlayışı yerleşmiştir. Bu yönüyle günümüzde eğitimin daha 

sistematik bir hale geldiğini söyleyebiliriz. 

Dünya görüşünde ve dolayısıyla eğitim anlayışlarında tarihi süreçte genel olarak iki 

eğilim göze çarpmaktadır. Bunlar; toplumcu ve bireyci görüştür.83 Bu görüşlere göre basitçe; 

birey ya toplum için yetiştirilmekte ya da birey, toplum çok da göz önünde bulundurulmadan 

bireysel istek ve ihtiyaçlarına göre yetiştirilmektedir. Elbette bunları birbirinden ayırmak pek de 

mümkün değildir. Tam bir sınır olmasa da Rönesans, toplumcu görüşün yerini bireyci 

görüşlere bırakmaya başladığı bir dönemdir. Bireyciliğin bilgi ve teknolojide birçok kazanımı 

olsa da aşırılığa kaçması engellenemediği için -diğer faktörlerle de birlikte- insan kendini 

herşeyin yaratıcısı olarak görmeye başlamıştır. O kadar ileri gidilmiş ki Tanrı’nın bile insanın 

ürettiği bir kavram olduğu düşünülebilmiştir.84  Bu anlamda toplumcu görüşte aşırılığa kaçma 

olduğu gibi bireyci görüşte de aşırılığa kaçılmıştır. Bugün, insana daha bütüncül ve gerçekçi bir 

yaklaşım sayesinde toplum-birey dengesi kurulmaya çalışılmakta, sentezin daha doğru olacağı 

düşünülmektedir. 

Son yüzyıla kadar sistematik bir eğitim -istisnalar olsa da- yöneticilerin, zenginlerin 

                                                 
82 Erdoğan, a.g.e., s.20. 
83 Ülken, a.g.e., s.8. 
84 Saydığımız özellikler pozitivizmin bir ürünü olarak düşünülebilir. Pozitivizm: Araştırmalarını olgulara, 
deneylere, gerçeklere dayayan, fizik ötesi açıklamaları kuramsal olarak olanaksız ve yararsız gören Auguste 
Comte'un (1798-1857) açtığı felsefe çığırı, olguculuk biçiminde tanımlanmaktadır. (http://www.tdk.org.tr; Akarsu, 
a.g.e., s.136; Seyyar, a.g.e., s.571) 
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diğer bir ifadeyle topluma hakim olan kesimlerin çocuklarına şamil bir uygulamadan ibarettir. 

Fransız İhtilaliyle birlikte herkesin eğitim görmesi düşüncesi ortaya çıksa bile 19. y.y.’ın 

sonlarında ancak Amerika’da uygulamaya geçilebilmiş daha sonraları yaygınlık 

kazanabilmiştir. Yaygınlık kazanmasıyla birlikte devletler eğitim konusuna eğilmiş ve eğitim 

belli yaş grupları için zorunlu daha sonrası için ise isteğe bağlı hale getirilmiştir. Günümüz 

açısından düşünüldüğünde ise isteğe bağlı kısımda bile alınan eğitim, insan ömrünü 

tamamlamaya yetmiyor, sürekli öğrenme ‘olmazsa olmaz’ duruma geliyor. Bu anlamda da 

eğitimin günümüz açısından insanın doğumu ile başlayan ve ölümü ile biten bir süreç 

olduğunu söylemek pek abartılı bir söylem olmayacaktır.85 

Dikkat çeken bir diğer husus; doğu ve batı toplumları arasındaki farklı eğitim 

anlayışıdır. Doğu toplumlarında eğitimin şekillenmesinde genel olarak din unsuru etken 

olmuştur. Eğitimin amacı da bu bakış açıcıyla; dindar insanlar yetiştirme şeklinde 

belirlenmiştir. Dinler indirildiği şeklini koruyamadıkları veya içinde bulunulan dönem 

itibariyle farklı hatta yanlış anlaşıldıkları için münzevi bir hayat yaşamaya çalışan, dünyadan 

elini eteğini çeken tamamen ahlaki yöne değer veren insanlar yetiştirilmeye çalışılmıştır. Batı’da 

ise dinin topluma hakimiyeti Doğu’daki kadar olmadığı için, eğitimin amacı ahlaki yönü olsa 

bile daha çok dünyevi bir insan yetiştirme şeklinde belirlenmiştir. Bu da beraberinde insanı 

ilgilendiren bütün alanlarla ilgili bilimlerin gelişmesini sağlamıştır kanaatindeyiz. 

Çağdaş eğitimde önplana çıkan hususlara bakıldığında, ağırlığın eğitimin öğrenme 

kısmıyla ilgili olduğu görülür. Belki bunu bir yere kadar anlayışla karşılamak gerekir. Ne de 

olsa bilginin herşey olduğu bir dönemde, bilgi çağında yaşıyoruz. Fakat insana bütüncül 

yaklaşıldığında, gerçekçi bir eğitim anlayışıyla değerlendirildiğinde dikkat çeken birkaç husus 

vardır. Bunlardan ilki; eğitim verilirken ahlaki değerlerin -biz buna evrensel değerler de 

diyebiliriz- çok da kale alınan, olması gerekenler arasında yer alan bir özellik olarak 

görülmemesidir. Bugüne, Avrupa kökenli bir eğitim anlayışının hakim olması sebebiyle bunun 

temelinde Hristiyanlığa karşı bir duruş yer alabilir. Rönesans, Hümanizm, Fransız İhtilali gibi 

özgürlük düşüncesi temelli hareketlerin karakteristik bir özelliği olarak dine karşı -veya soğuk- 

bir duruş dikkat çeker. Bu karşı duruş dinin temellerinden biri sayılabilecek ahlaki değerlere de 

dini hatırlattığı için sıcak bakmamış olabilir. Oysa ki, ahlaki değerleri olmayan bir insanın 

elinde bilgi kötüye kullanılmasında hiçbir sakınca görülmeyecek bir değer durumundadır. 

Özellikle günümüzdeki olaylarda dikkat çeken hususların başında nitelikli diyebileceğimiz belli 

bilgi donanımına sahip insanların karıştığı birçok suç yer almaktadır. Bilgisayar alanında 

                                                 
85 Mialaret, a.g.e., s.9. 



 

 17

uzman bir kişi bilgisini internet vasıtasıyla banka hesaplarına girerek hırsızlık yapmada 

kullanmakta, reklamlar vasıtasıyla olmayan hususlar varmış gibi gösterilebilmekte, siyasi 

anlamda -bilim adamları da kullanılarak- toplum, kötülüğü apaçık olsa da istenen yöne 

çekilmekte veya çekilmeye çalışılmaktadır. Bu anlamda eğitimin amaçlarında, demirdöküm bir 

kural olarak; hırsızlık ve adam öldürmenin yanlışlığı, dürüstlük ve güvenilirlik gibi evrensel 

değerlerin yer alması gerekir diye düşünmekteyiz. 

Tarihi süreçte önceleri iyi bir yurttaş yetiştirmek amacıyla çocuğun eğitimi 

düşünülmüş, sonraları giderek ilginin, çocuğun bakımı ve fizyolojik gereksinmelerine yöneldiği 

görülmüştür. Çok yakın zamana kadar çocuğun doğal ilgi ve arzuları, disiplinli bir yetişkin 

olabilmesi düşüncesiyle engellenmiştir.86 Diğer yandan öncelikler farklı konulara verilmiş, bazı 

eğitimciler öğrencilere bilgi kazandırılmasına ya da akademik başarıya önem verirken, bazıları 

zihinsel yetileri bazıları toplumsal yetilerin geliştirilmesine, diğer bazıları da yaşam için gerekli 

bilgi ve becerileri kazandırmaya daha çok önem vermişlerdir. Böylece her biri eğitim 

programlarının kendi inandıkları amaçlara göre düzenlenmesini savunmuşlardır.87 

Bu düşüncelerden faydalanıldığında eğitimde amacın; insanın bütün özelliklerini -

bireysel, toplumsal, bilişsel, davranışsal, ahlaki vb.- geliştirme yönünde olması gerektiği ortaya 

çıkar. 

Bilimsel bilgi hem tür hem en son ulaştığı nokta olarak mümkün olanlardan sadece bir 

tanesidir. Kesin ve doğru tektir, diğer bir deyişle mutlak gerçek tektir, bilimsel bilgi de bu 

mutlak gerçeğe ulaşmak için izlenen bir yoldur.88 Bu yol insanoğlu yaşadığı müddetçe devam 

edeceği için hayatın her alanında sürekli yenilenmeler olacaktır. Bu bağlamda eğitim alanında 

da çalışmaların hiç sona ermeyeceğini, daha fazlası ve daha iyisi daima olabileceği düşünülerek 

hareket edilmelidir.89 Çünkü bugüne cevap verebilen bir eğitim sistemi gelecek için aynı 

verimlilikte olmayacaktır. 

Bu bilgi ve değerlendirmelerden sonra asıl çalışma konumuza; -yakın dönemin aykırı 

düşünürlerinden- Bertrand Russell’ın eğitim konusundaki görüşlerine geçmek istiyoruz. 

 

 

 

                                                 
86 Yavuzer, Haluk, Çocuk Psikolojisi, Remzi Kitabevi, İstanbul, 2002, s.15. 
87 Alıcıgüzel, a.g.e., s.31. 
88 Özden, a.g.e., s.71. 
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BİRİNCİ BÖLÜM 

BERTRAND RUSSELL’IN EĞİTİME YAKLAŞIMI 

Bertrand Russell (1872-1970) teori ve pratikte çağdaş eğitime katkıları olan bir düşünürdür. O, 

eğitimde paradigmaların değiştiği; farklı fikirlerin ortaya konduğu ve uygulamaya geçildiği, bu yönüyle 

eğitime ideolojik yaklaşımların hakim olduğu bir dönemde yaşamıştır. Pozitivizmin bilim dünyasına 

hakim olduğu, liberalizmin ön plana çıktığı, dünya savaşlarının yaşandığı vb. birçok düşünce akımının 

ve etkili olayların meydana geldiği, hayatın her alanında çok hızlı değişimlerin yaşandığı bir tarihi 

süreçte fikirleri şekillenmiş bir düşünürdür. Bu yönüyle düşünüldüğünde hem fikir hem de olaylar 

bazında karışıklıkların olduğu ama bir o kadar da -olumlu veya olumsuz yönleriyle- gelişmenin 

yaşandığı verimli bir dönemde yaşadığını söyleyebiliriz. Aşağıda yer yer temas edeceğimiz üzere 

Russell bu verimlikten yararlanarak hem bir fikir adamı hem de bir aksiyon adamı olarak olumlu ve 

olumsuz etkileriyle tarihte bir yer etmiştir. 

Russell’ın eğitim alanında savunduğu veya dile getirdiği düşünceleri üç kısma ayırabiliriz. 

Bunlar: 

���� Russell’ın özgün olarak ortaya koyduğu görüşler   

���� Geçmişin eleştirisi üzerine kurulu görüşler  

���� Çağdaş da diyebileceğimiz dönemin genel kabul gören görüşleridir. 

Geçmişin eleştirisinde ve kendi döneminin genel kabul gören görüşlerini aktarırken bile bakış 

açısının farklılığı dikkat çekmektedir. Özellikle zekaya büyük önem vermesi, ahlak eğitimi konusunda 

farklı fikirleri, psikanalizcilere eleştirileri, dini konulara yaklaşımı gibi birçok hususta bu tutumu 

görülebilir. Diğer yandan eleştirdiği konular hakkında yeni çözümler üretmeye çalışması bunu 

yaparken de oldukça mütevazi bir üslup kullanması takdir edilecek yönleri arasında sayılabilir. 

Biz bu bölümde genel olarak Russell’ın eğitime bakışına, eğitime yüklediği anlamlara, 

eğitimin amacını belirlemede kullandığı kriterlere ve eğitimde önplana çıkardığı problemlere 

yaklaşımını ele almaya çalışacağız. 

1) EĞİTİMİN AMACI 

Eğitimin amacı; verilen eğitimle nasıl bir insan yetiştirilmek istendiğinden hareketle 

içeriği doldurulan bir kavramdır. Durum böyle olunca eğitimin amacı, nelerin eğitiminin ve 

öğretiminin yapılmasını, eğitim öğretim metotlarını, öğretmende aranan vasıflar, anne babanın 

yapması gerekenler gibi eğitim sürecindeki bütün olguları belirleyen bir kavramdır. Bir 

                                                                                                                                                             
89 Karakaya, a.g.e., s.13; Akyol, Taha, Bilim ve Yanılgı, Doğan Kitap, İstanbul, 2005, s.15. 
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anlamda sonraki bütün eğitim süreçlerini kendi çerçevesinde şekillendirecek olan bu kavramı, 

eğitimde başlangıç noktası olarak da alabiliriz. Diğer yandan eğitimin amacını “Nasıl bir insan 

yetiştirmeliyiz?” sorusuna verilecek cevaplar olarak da düşünebiliriz. 

Burada Russell’ın değindiği şekliyle ilk önce tarihi süreçteki eğitim anlayışları ve eğitimde 

amacın belirlenmesinde etkili olan faktörler üzerinde duracağız. Sonrasında yetiştirilecek bireylerde 

bulunması gereken özellikleri sıralamaya çalışacağız. Bu bağlamda Russell nasıl bir insan yetiştirmek 

istiyor? Eğitimde hangi özelliklere öncelik veriyor? Geçmiş eğitimden şikayetleri nelerdir? Eğitimde 

özgün olarak ortaya koydukları nelerdir? Sorularına cevap bulmaya çalışacağız. 

1.1) Tarihi Süreç 

Eğitim konusunda geçmiş zamandaki fikir ve uygulamalar bilinmeden günü anlamanın, 

bunun da ötesinde geleceği inşa etmenin zorluğu ortadadır. Aksi düşünüldüğünde tecrübe edilen 

birçok tutum ve davranışı tekrar tecrübe etmek, maddi-manevi emekleri boşa harcamak olacaktır. 

Tarihe bakış bu yönüyle teori ve pratik açısından kazançlar sağlayan bir miras olarak 

düşünülebilir. 

Russell bu yönüyle geçmişin kısa bir değerlendirmesini yapmaktadır. O, “En iyi eğitimin 

nasıl olacağı konusunda kesin bir kanaata varmadan önce, ne tür bir insan yetiştirmek istediğimiz 

konusunda bir anlayış geliştirmeliyiz”90 diyerek ilk başta tarihi süreçteki eğitim anlayışlarına eleştirel 

bir bakış getirmektedir. 

Bu bağlamda o, ilk olarak -İlkçağlarda- Çin ve Atina eğitim anlayışlarındaki ortak noktalara 

değinmektedir. Her iki millette de tanrılara veya atalara karşı bir saygı yaklaşımıyla ve özgür 

düşüncenin oluşumunu sağlayan bir anlayışla eğitim şekillendirilmektedir. Diğer yandan bu iki 

toplumu ayıran en temel özellik, Russell’a göre Yunanlıların enerjik, Çinlilerin ise tembel 

olmasıdır.91 

Russell bazı tespit ve eleştirilerinde Japon eğitim anlayışına da değinmektedir. Ona 

göre, Japon eğitiminin amacı, tutkuları eğiterek kendini devlete adayan, bilgi ve becerileriyle 

devlete yararlı yurttaşlar yetiştirmektir.92 Japon eğitim anlayışına yakın diyebileceğimiz bir 

diğer eğitim ise Cizvit Eğitimidir. Bu eğitim anlayışını Russell “Tek tek öğrencilerin yararı ile 

değil, her öğrenciyi Kilisenin yararı için bir araç haline getirmekle ilgilenirlerdi”93 diyerek 

eleştirmektedir. 

                                                 
90 Russell, Eğitim Üzerine, s.33. 
91 Russell, Eğitim Üzerine, s.34. 
92 Russell, Eğitim Üzerine, s.34. 
93 Russell, Eğitim Üzerine, s.37. 
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Russell, İngiltere’deki eğitimden ise iki yönlü olarak bahsetmektedir. İlk olarak, eğitimin 

soyululara ait bir hak olarak algılandığını, ikinci olarak ise İngiliz eğitiminde genel kabul görmüş 

fikirlerin sahibi Dr. Arnold’ın zekayı ‘erdem’e feda ettiğini dolayısıyla iki anlayışla da tutarsız bir 

eğitim öngörüldüğünü düşünmektedir.94 Russell, son olarak Amerikan eğitimini ele almakta ve 

Amerikan eğitiminin başlıca amaçlarından birinin farklı kültürlerden gelen insanları türdeş bir 

ulus haline getirme görevi olduğunu vurgulamaktadır.95 

Russell yukarıda saydığımız milletlerin eğitim amaçlarıyla, uygulama sonuçlarının 

başarı, uygulanabilirlik, doğru hedef vb. kriterler çerçevesinde bir değerlendirmesini yapmaktadır. 

Yunanlı-Çinli kıyaslamasında enerjik olup olmamanın -birçok ortak noktalar olsa bile- eğitimin 

sonucunu nasıl değiştirdiğini hatta nasıl zıt sonuçlar doğurduğunu şu örnekle 

açıklamaktadır: “Yunanlılar enerjilerini sanata, bilime ve savaşlara yöneltmişler ve bu 

alanların hepsinde daha önce hiç görülmedik bir başarıya ulaşmışlardır. Diğer yandan Çin 

eğitimi istikrar ve sanat üretmiştir, ilerleme ve bilim üretmeyi başaramamıştır.”96 Aslında 

Russell’ın tespiti sadece “enerjik” olma gibi bir faktörün sonucu ne kadar değiştirmesi 

yönüyle ilginç bir örnektir. Russell bu tespitini ileride kendi eğitim anlayışının amaçları 

arasında kullanacaktır. 

Japon eğitim sisteminde ise bireyden çok toplum önplandadır. Buna uygun olarak da 

eğitimin amaçları devlet ve toplum merkezinde şekillenmektedir. Tarihi süreçte çok sık 

rastlanabilecek bir örnek olduğu için eleştirilebilecek kısmı gayet açıktır. Birey kendisi olduğu için 

değil toplumun bir üyesi olduğu için kıymetlidir. Bu anlamda tutkuların eğitilmesini genel bir 

karşılık olarak erdemli bir insan yetiştirme; devlete adanmış yurttaşlar ifadesini ise toplum 

için yetiştirilen bir birey olarak alabiliriz. O dönem Japonyasında eğitim bu anlamda 

ideolojik devlet örgütlenmesinden başka bir şey değildir.97 Cizvitlerde de durum pek farklı 

değildir. Sadece bireyin adandığı veya uğruna yetiştirildiği kurum yer değiştirmektedir; 

devlet yerine kilise geçmektedir. Farklılık sadece dine adanmış insanlar yetiştirilmeye 

çalışılmasıdır. 

Diğer yandan İngiliz eğitiminde ağırlığını uzun dönemler sürdüren aristokratik 

bir eğitim98 anlayışının varlığı dikkat çekmektedir. Aristokratik eğitim, çağdaş bir değer 

                                                 
94 Russell, Eğitim Üzerine, s.38. 
95 Russell, Eğitim Üzerine, s.38. 
96 Russell, Eğitim Üzerine, s.34. 
97 Karakaya, a.g.e., s.21. 
98 Aristokrasi; herhangi bir sebepten ötürü imtiyazlı, ayrıcalıklı bir grubun hakimiyetine dayanan devlet ve idare 
biçimi veya ülkenin soylular sınıfı tarafından idare edilmesidir. (Seyyar, a.g.e., s.49) Tanımdan hareketle aristokratik 
eğitimi, sadece soyluların yakın ve dostlarının çocuklarına mahsus bir eğitim şekli olarak ele alabiliriz. 
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olarak fırsat eşitliği, herkesin eğitim görme hakkı gibi kavramlarla çelişmektedir. Amerikan 

eğitim sisteminde ise yine toplumcu ögeler önplana çıkmaktadır. Fakat eğitim toplumu birarada 

tutmaya yarayacak bir tutkal vazifesinin ötesinde işleve sahip olmalıdır. 

Russell’ın düşüncelerinden yararlanarak yaptığımız geçmiş eğitim anlayışlarının bir 

değerlendirmesinden sonra onun sıklıkla üzerinde durduğu iki eğitimciden bahsetmek istiyoruz. 

Russell’a göre 19 yy.’dan önce eğitim kuramının iki büyük reformcusu John Locke (1632-1704) ve 

Jean - Jaques Rousseau’ (1712-1778) dur.99 Gerçekten iki düşünür de eğitimde çığır açmış, birçok 

yeniliğin başlatıcısı olmuşlardır.100 Fakat eleştirilecek yönleri de yok değildir. Şöyle ki öngördükleri 

eğitimde; eğitilecek çocuğun soylu bir aileden gelmesi ve erkek olması ayrıca özel bir eğitimcinin 

tüm zamanını bu çocuk için ayırması gerekmektedir. Bu yönüyle içinde hem ayrımcılığı hem de 

uygulanabilirliği düşük ihtimalleri barındıran bir eğitim anlayışıyla karşılaşılmaktadır. 

Aslında eğitimin belli zümrelere mahsus olması fikri İlkçağlardaki düşünürlere kadar 

uzanmaktadır. Eflatun’a (MÖ 427 - MÖ 347) göre sadece yönetici ve koruyucular eğitilmelidir.101 

Aristoteles’e (MÖ 384 - MÖ 322) göre ise yalnız ve ancak hür vatandaşlar yani akıl yönü baskın olanlar 

eğitilmeli; zanaatkar, tüccar ve köleler eğitilmemelidir. Diğer yandan Aristoteles, kadınlardan daha akıllı 

olduğuna inanıldığı için zihinsel eğitim erkeklere verilmelidir görüşünü savunmaktadır.102 Bu yönüyle 

Russell’ın, Locke ve Rousseau’yu eleştirmesi aslında tarihi süreçte yer alan eğitim konusundaki bir 

yanlışı eleştirmek olarak değerlendirilebilir. Diğer yandan birçok yönden eleştirilen Hristiyanlık’ta 

bile eğitim, çağdaş anlayışa yakın denebilecek bir özellik arz etmektedir. Hristiyanlığa göre Tanrı 

önünde insanlar eşit olduklarından, kadın erkek ayrımı yapılmadan tümü dini bir eğitimden 

geçirilmelidirler.103 Çağdaş anlayışta kadın-erkek, zengin-fakir vb. ayrımcılıklara gidilmeden tüm 

insanların eğitim hakkının varlığı söz konusudur.104 Bu anlamda Russell herkese eğitim hakkının 

verilmesiyle birlikte realitenin sadece olması gerekenle kalmayacağını bildiği için insanların kendi 

çocukları için özel yararlar arasa bile, herkese, en azından ondan yararlanabilecek yetenekte 

olanlara açık bir eğitim yöntemi bulunmadıkça sorunun kuramsal açıdan çözülmüş 

sayılamayacağını belirtmektedir.105 

Geçmişin kısa bir değerlendirmesinden sonra Russell’ın neden acaba sadece yukarıda 

ismi geçen milletlerin (veya toplulukların) ve düşünürlerin eğitim görüşlerine değindiği üzerinde 

                                                 
99 Russell, Eğitim Üzerine, s.13. 
100 John Locke’un eğitimle ilgili kitabı Eğitim Üzerine, Jean Jacques Rousseau’nun ki ise Emile’dir.  
101 Sönmez, a.g.e., s.77. 
102 Sönmez, a.g.e., s.87. 
103 Sönmez, a.g.e., s.89. 
104 Sönmez, a.g.e., s.214-216. 
105 Russell, Eğitim Üzerine, s.13. 
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durmak istiyoruz. 

Russell’ın değerlendirmelerinde üzerinde durduğu hususlar öncelikli olarak eğitimin 

amacı konusunda toplanmaktadır. Değindiği kadarıyla o, geçmişte ve halen uygulamada olan 

eğitim anlayışlarının insanı bir birey olarak değil kilise, toplum ya da devlet için var olan 

dolayısıyla bunlar için yetiştirilmesi gereken birer araç olarak görülmesini eleştirmektedir.106 

İkinci olarak, geniş bir coğrafyadan eğitimle ilgili örnekler vermesi eğitim konusunda evrensel 

amaçlar belirleme gayretinin de bir sonucu olabilir. Aksi taktirde sadece İngiliz Eğitiminden ya da 

farklı milletlerden olsa da sadece belli bir dönem eğitiminden söz etmeyi yeterli görebilirdi. 

Üçüncü olarak hem Batı hem de Doğu toplumlarından örneklere yer vermesi, dini eğitimden 

bahsetmesi, genel olarak eğitim konusunda hakim görüşlerin sahibi milletlere değinmesi 

önemlidir. Buradan hareketle eğitimin amaçlarını belirlerken, eleştirilerini de hatırlatarak kendi 

eğitim anlayışını şekillendirmek -onlardan faydalanmak- istemesi düşünülebilir. 

Bu eleştirilerin Russell’ın eğitim anlayışı hakkında ipuçları vereceğini düşünmekteyiz. 

Bu sebeple onun yukarıda zikredilen toplumlarla ilgili eleştirilerini maddeler halinde vermek 

istiyoruz; 

���� Bir kişilik özelliği olarak tembel olma, 

���� Devlete adanmış insanlar yetiştirme, 

���� Eğitimi belli kesimlerin ayrıcalığı olarak düşünme, 

���� Kiliseye adanmış insanlar yetiştirme, 

���� Ahlaka (erdem de diyebiliriz) gereğinden çok değer verme, 

���� Eğitimi insanları birarada tutan işleviyle öne çıkarma, 

���� Cinsiyet ve toplumsal sınıf konusunda ayrımcılık yapılması, 

���� Eğitimde uygulanabilirliğin düşük olması, 

���� Özel eğitimcilerin görev alması gibi konuları sıralayabiliriz. 

Burada genel olarak düşünüldüğünde bu hususlar bir anlamda Russell’ın çizdiği 

eğitimin amaçları ve araçları konusunda çemberin dışında yer alan düşünce ve uygulamalardır. 

Her ne kadar kendi uygulama süreçlerinde başarılı olsalar bile günümüz açısından 

düşünüldüğünde uygulanabilirliği ve kazanımları olmayan bir değerler manzumesidir. Bunlar 

bu yönüyle eğitimin amaçları ne olmamalıdır? sorusuna cevap niteliği taşıyacak değerlendirmeler 

                                                 
106 Russell, Eğitim Üzerine, s.37. 
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olarak da düşünülebilir. Bunlara ilave olarak Russell’ın eğitimde amaç konusuyla ilgili görüşüne 

de değinmek istiyoruz. Russell devlet, din adamları ya da anne babaların eğitime bakışlarıyla 

ilgili olmaması gerekenlere şöyle değinmektedir: “Kötülüklerin kaynağı sistematik bir politik 

disiplin altina alma uygulamasındadır. Eğitimden sorumlu makamlar çocuklara, dinlerin 

varsayması gerektiği gibi, ruhları kurtarılacak insanlar olarak bakmıyorlar. Onlar çocukları 

gösterişli ve heybetli sosyal planlarının hammaddesi olarak görüyorlar; geleceğin fabrika 

işçileri, savaşın süngüleri, ya da bunların benzerleri olarak. Her ögrencinin, kendine özgü 

hakları ve kişiliği olan, başlı başına bir amaç oluşturduğunu göremeyen; onları sadece bul-yap 

bilmecesinin bir parçası, taburunun bir eri, devletin bir vatandaşı sayan kimseler eğiticilik 

yapmaya elverişli değildir. İnsan kişiliğine saygı her sosyal problemde, ama özellikle eğitimde, 

bilgeliğin ilk koşuludur.”107 

Olmaması gerekenler belirlendikten sonra artık Russell’a göre eğitimin amaçları ne 

olmalıdır? Eğitim insanlara hangi özellikleri kazandırmalıdır? Sorularına cevap olacak 

belirlemelere geçebiliriz. 

1.2) Eğitimin Amacının Belirlenmesi 

Russell ilk başta eğitim konusunda farklı hatta eğitime aykırı da diyebileceğimiz görüşleri 

ele alarak bu alandaki karmaşaya dikkat çekerek giriş yapmaktadır. “Savaşçı birine iyi görünen bir 

eğitimi, barışçı bir kişi kendi çocukları için istemeyecektir. Toplumcu bir kişinin eğitim anlayışı bir 

bireycininki ile aynı olmayacaktır. Daha temel bir görüş ayrılığına gelince, eğitimi belli inançları 

aşılamak için bir araç olarak görenlerle, eğitimin bağımsız yargı yeteneğini geliştirmesi gerektiğini 

düşünenler arasında hiçbir görüş birliği olamaz.”108 Russell’ın belirttiği gibi dinler, ahlak sistemleri, 

felsefeler eğitime çok farklı amaçlar yüklemişler, birisi savaşçı yetiştirmek isterken bir diğeri 

dünyadan elini eteğini çekmiş ruhbanlar yetiştirmeye çalışmış, birisi erdemi olmazsa olmaz 

görürken bir diğeri aklı aşırı derecede önplana çıkarmıştır. Birisi devlete itaatte kusur 

etmeyecek yurttaşlar yetiştirmeye çalışırken bir diğeri kimseye boyun eğmeyecek özgür 

                                                 
107 Russell, Sorgulayan Denemeler, s.144. 
108 Russell, Eğitim Üzerine, s.8. Sorgulayan Denemeler isimli eserinde ise bu hususa şöyle değinmektedir: “Eğer 
eğitim otorite ile yönetilecekse bu otorite şu güçlerden birisinin veya birkaçının elinde olacaktir: devlet, kilise, 
ögretmen ve ana-baba. Gördügümüz gibi, bunlardan hiçbirinin çocugun iyiliğini yeterince gözeteceğine 
güvenilemez; çünkü hepsi de, çocugun kendi iyiliği ile ilgisi olmayan amaçlara yönelmesini istemektedir. Devlet 
çocuktan ulusal sayginlığı yüceltmesini ve iktidardaki yönetimi desteklemesini bekler. Kilise çocuktan rahiplerin 
gücünü artırmaya hizmet etmesini bekler. Rekabetli bir dünyada ögretmen okuluna genellikle devletin ulusuna 
baktığı gözle bakar ve çocuktan okulu yüceltmesini bekler. Ana-baba çocuktan aileyi yüceltmesini bekler. 
Baskalarinin güttüğü bütün bu amaçlarda, çocuğun kendisi, sırf kendisi yönünden, olanak içi olan her türlü 
mutluluk ve refaha hakkı olan bağimsız bir kişi olarak, söz konusu değildir; söz konusu olsa bile tam olarak degil. 
Ne yazık ki, çocuk kendi yaşamını yönlendirecek deneyime sahip değildir; bu nedenle de masumiyetini sömüren 
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bireyler yetiştirmeye çalışmıştır. Bu yönüyle de tarih, eğitim uygulamalarının çok farklı 

şekillerine şahitlik etmiştir.109 

Burada dikkat çeken ortak nokta şudur: İnsanlar hangi özelliklere sahiplerse çocuklarının 

da o özelliklere sahip olmalarını istemektedirler. Bu anlayış, eğitimde belirsizlikleri ortadan 

kaldıran, anne babanın da müdahil olabileceği bir alan olarak görüldüğü için kolay ayrıca 

mantıklıdır. Diğer yandan benmerkezci bir yaklaşım diyebileceğimiz bir anlayışla; benim yapıp 

ettiklerim doğru olduğuna göre çocuklarım da böyle yetişmelidir düşüncesine sahip olduğu için 

değişime kapalı bir anlayıştır. Bu, Russell’ın deyimiyle “öğrencileri kendi içinde değerler olarak 

değil, bir amaca götüren araçlar olarak görmekten kaynaklanmaktadır.”110 

Eğitimin amacının belirlenmesinde önemli faktörlerden bahsederken Russell, 

özellikle yaşadığı dönem içinde yapılan eğitim konusundaki tartışmalardan hareket 

etmektedir. Ona göre, anne babalar çocuklarına en iyi eğitimi aldırmak istemekteler fakat 

halihazırdaki eğitim kurumlarının çoğunluğu çocuklar üzerinde kötü etkiler 

bırakmaktadır. Diğer yandan bu zorlukların aşılması bireylerin tek başlarına gösterecekleri 

çaba ile çözümlenemeyeceği –özel öğretmen tutulması konusunda kaç kişinin bu güce 

sahip olabileceği ve çocuğun sosyalleşmesinde ne gibi etkileri olacağı meçhulleriyle 

beraber- ortadadır.111 

Diğer yandan Russell’a göre geçmişte -İngiliz Eğitiminde- çocuğa kazandırılmak 

istenen özellikler düşünüldüğünde yararlılık112, süsleyicilik ve hümanist değerler olmak 

üzere üçlü bir tasnif söz konusudur. Eğitimin amacının belirlenmesinde önemli bir yer 

tuttuğuna inandığımız için Russell’ın bu görüşlerini biraz açmak istiyoruz. 

 Russell, yararlılık taraftarlarının görüşüne şu şekilde değinmektedir: “Yararlılık 

savunucusu, görüşünün eleştirilebileceği anlamda, yalnız bedensel doyumlara asıl değer 

veren biri olarak çıkar karşımıza: Ona göre bedenin gereksinimlerini ve isteklerini ne 

karşılıyorsa o yararlıdır.”113 Bu düşünceye göre eğitimin asıl amacı üretilen malların sayısını 

                                                                                                                                                             
sinsi emellere yem olmaktadir. (Russell, Bertrand, Sorgulayan Denemeler, Çev. Nermin Arik, Tübitak Popüler Bilim 
Kitapları, Ankara, 2005, s.136-137) 
109 Alıcıgüzel, a.g.e., s.31. 
110 Russell, Eğitim Üzerine, s.39. 
111 Russell, Eğitim Üzerine, s.7.   
112 Eğitimde yararlılık ilkesini Herbert Spencer temel almıştır. (Alıcıgüzel, a.g.e., s.98.) Buradaki yararlılık ilkesini 
Pragmatizm’in başlangıcı olarak düşünebiliriz. 
113 Russell, Eğitim Üzerine, s.17. 
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ve türünü artırmaktır. Aslında bu yaklaşım tam olarak olmasa da pragmatik eğitimin114 

hedefleriyle örtüşmektedir. 

Özellikle kendini İngiliz eğitiminde öne çıkaran bir diğer anlayış da “süsleyici 

eğitim”dir. Süsleyici eğitim bireysel veya toplumsal gelişmelere açık bir eğitim olarak değil 

de daha çok bugünkü moda kavramıyla açıklanabilecek bir eğitim anlayışı olarak ele 

alınabilir. Bu yönüyle de yararlılık savunucularının karşıtı bir görüştür. Aristokrasinin 

ortaya çıkardığı, gelecek kaygısı gütmeyen fakat kendi içinde belli kuralları olan bir 

topluluğun -Russell’ın deyimiyle parası çok, ama çalışma gereği olmayan bir sınıfın115- 

eğitim anlayışıdır. Süsleyici eğitim çok sınırlı bir zümreye hitap etmesi bu anlamda 

bünyesinde ayrımcılığı barındırması, bireye ya da topluma hizmet gayesi gütmemesi 

bakımından eleştirilebilecek bir anlayıştır. 

Eğitimde pratik yarar aranması bir dereceye kadar anlamlıdır. Diğer yandan 

yararlılık tam olarak istenen bir ölçüt de değildir. Russell bu noktada eğitimde pratik yararı 

öne çıkaran görüşleri değerlendirirken şöyle bir soru sormaktadır; “Eğitimde, beyni doğ-

rudan pratik yararı olan bilgi ile doldurmayı mı amaçlamamız, yoksa çocuklarımıza kendi 

içinde iyi olan zihinsel edinimler vermeye çalışmamız mı gerekir?” Soruya cevabı şöyledir: 

“İnsana gerçek yaşamda Hamlet’i bilmenin -insanın amcasını öldürmek durumunda 

kalması gibi- nadir rastlanan koşullar dışında pek yararı olmaz. Ama Hamlet’i bilmek, 

kişiye eksikliği üzücü olacak bir zihinsel edinim sağlar. Dolayısıyla bu bilgi, kişiyi daha 

üstün bir insan kılar.”116 

Diğer yandan Russell hümanist ögelerin eğitimde önemli yer tutması 

gerektiğinden söz etmektedir. “Düşünce ve hayal dünyasının tam gelişebilmesi için büyük 

edebiyattan, dünya tarihinden, müzik, resim ve mimarlıktan bir şeyler bilmek zorunludur. 

Dünyanın ne olabileceği anlayışına da insanlar ancak hayal gücü yardımıyla varabilirler. 

Böyle bir anlayış olmadan ''ilerleme' mekanik bir düzeyde ve önemsiz kalır.”117 Russell’ın 

hümanist ögelerden kastı, insanın sanat olarak ortaya koyduğu değerlerin öğretilmesidir. 

Bu yönüyle o, eğitimle sadece akıl vasıtasıyla bilen insanlar değil, sanatla uğraşarak fikir 

ve duygularını da eğiten insanlar yetiştirmek istemektedir. 

                                                 
114 Eğitimde Pragmatizm: Kısaca bir şey insana yarar sağlıyorsa, o doğrudur, değerlidir, iyidir görüşünün eğitimde 
uygulamaya geçirilmesi olarak düşünülebilir. Çağdaş eğitimcilerden John Dewey eğitimde pragmatizmin savunucusudur. 
(Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.123.) 
115 Russell, Eğitim Üzerine, s.18. 
116 Russell, Eğitim Üzerine, s.18. 
117 Russell, Eğitim Üzerine, s.22. 
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Biz buradan Russell’ın süsleyiciliğe karşı olduğunu, faydacılığın hakim olmamak 

şartıyla gözönünde bulundurulması gerektiğini fakat sanatsal faaliyetlerin -diğer bir 

ifadeyle hümanist değerlerin- ön plana çıktığı bir eğitim anlayışını benimsediğini 

söyleyebiliriz. 

Bu belirlemelerden sonra Russell’ın eğitimle kişiye kazandırılmasını istediği özellikleri 

irdeleyebiliriz. 

1.3) Yetiştirilecek Bireylerde Bulunması Gereken Özellikler 

Çağdaş bir değer olarak eğitim, tek tipte insan yetiştirmeyi değil, gerçeğin çeşitliliğine 

uygun, iş ve düşünce hayatının farklılaşmasına cevap veren çok tipte insan yetiştirmeyi hedef 

edinmelidir.118 Bu bağlamda Russell, eğitimin çeşitliliğe imkan sağlayacak şekilde düzenlenmesini 

istemektedir. O, konuyla ilgili görüşünü “Bazı niteliklerin insanların belli bir yüzdesinde bulunması 

arzu edilir, bazılarının ise tüm insanlarda. Sanatçılar olsun isteriz, ama bilim adamları da isteriz. 

Büyük yöneticiler bulunsun isteriz, ama toprağı sürenler, tahılı öğütenler ve fırıncılar da olsun 

isteriz. Yalnızca bir yönde seçkin bir adam yaratan nitelikler herkeste bulunacak olsa arzu edilmez 

hale gelirdi”119 ifadeleriyle dile getirmektedir. 

O zaman eğitimin bütün insanlara kazandırması gereken ortak, daha sınırlı sayıda ihtisas 

alanında kazandırması gereken özel niteliklerden oluşan ikili bir tasnifi söz konusudur. 

Yetiştirilecek bireylerde bulunması gereken özelliklerden kasıt da tüm insanlara kazandırılması 

gereken ortak nitelikler olarak düşünülmelidir. Bu bağlamda Russell’a göre ideal bir kişiliğin 

temelinde dört özellik vardır. Bunlar: canlılık, yüreklilik, duyarlılık ve zeka’dır.120 Acaba Russell’ın 

eğitim görüşünde bu özellikler neyi ifade etmektedir? Yetiştirilen bireylerde bulunması gereken 

özellikler sadece bunlar mıdır? Bu özellikler bireylere nasıl kazandırılacaktır? Ve en önemlisi bu 

özellikler bireylere ne kazandıracaktır? Kanaatimizce bu sorulara bulmaya çalışacağımız cevaplar 

Russell’ın eğitim anlayışını genel hatlarıyla ortaya çıkaracaktır. 

Bu bağlamda yetiştirilecek bireylerde bulunması gereken özelliklerden ilk olarak canlılığı 

ele almak istiyoruz. 

1.3.1) Canlılık 

Russell’a göre, canlılık; zihinsel olmaktan çok, fizyolojik bir özelliktir. O, genellikle sağlığın 

yerinde olduğu durumlarda, canlılığın da bulunduğunu ama bu özelliğin yıllar geçtikçe 

                                                 
118 Ülken, a.g.e., s.315. 
119 Russell, Eğitim Üzerine, s.41. 
120 Russell, Dünyamızın Sorunları, s.149. 
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azaldığını ve yaşlılıkta yavaş yavaş tümüyle bittiğini belirtmektedir.121 

Canlılık kavramını bu yapılan tanıma göre bireyin güçlü, etkili, hareketli, hayat dolu122 

olmasıdır da diyebiliriz. Bir diğer ifadeyle canlılık, anne karnında başlayan, doğumla birlikte 

serbestiyet bulan, çocukluk döneminde zirveye çıkan, yavaş yavaş olsa da ergenlikle birlikte 

duraklamaya başlayan, ilk yetişkinlikte bariz bir biçimde eskiye oranla azalan, yaş ilerledikçe de 

azalmaya devam eden bir özelliktir diyebiliriz. Russell’ın da belirttiği gibi canlılık, sağlıkla da 

birebir bağlantısı olan bir kazanımdır. Bu yönüyle sağlık kavramının canlılıkda olduğu gibi aynı 

süreçleri takip ettiği söylenebilir. 

Bu bağlamda Russell’ı da etkileyen Rousseau, çocukları odalarda büyütmenin sakıncalarını 

düşünerek organları ve duyularının sürekli hareket halinde olması gerektiğini savunurken123, Locke ise 

sağlam kafa sağlam vücutta bulunur124 diyerek ruh ve beden canlılığına vurgu yapmaktadır. 

Pekala güçlü, etkili, hareketli ve hayat dolu olmak insana ne kazandırır? Russell, böyle 

bir insanın; hayata pozitif bakabildiğini, bu anlamda üreten bir insan dolayısıyla hayattan zevk 

alabilen bir insan olacağını savunmaktadır. O, hayat dolu bir insanın hoşa giden hiçbirşey olmasa 

bile yaşıyor olduğunu duymanın hazzını yaşadığını; zevklerinin yoğunlaşıp, acılarının 

azaldığını düşünmektedir. Diğer yandan bu duygunun fikir dünyasını da olumlu yönde 

etkilediğini belirtmektedir. Çünkü canlılık her türlü olaya ilgi duymayı kolaylaştırdığı için bireyin 

önyargılardan uzak bir tutum geliştireceğini düşünmektedir.125 

Yukarıdaki soruyu bir de olumsuz şekliyle sormak gerekirse, şöyle sorabiliriz;  güçlü, 

etkili, hareketli ve hayat dolu olmayan -kısaca canlılık özelliğine sahip olmayan- bir insan ne 

kaybeder? Bu özelliğe sahip olmayan insanlar genellikle problemli insanlardır denebilir. Neden 

problemlidir? Çünkü yaşadığı, dolayısıyla davranış olarak yapıp ettiklerinden, zihinsel olarak fikir 

ve düşüncelerinden tatmin olmayan insanlar kendileriyle barışık olmadıkları için olumsuz duygu 

ve düşüncelere, olumlulara göre daha çok yönelen insanlardır. Haliyle böyle bir tutum ya da 

davranış insanı daha olumsuza, mutsuzluğa götürmektedir. Russell, bu anlamda insanların kendi 

içlerine kapanma, gördükleri ve duydukları, daha doğrusu kendi dışlarında olan şeylerle 

                                                 
121 Russell, Eğitim Üzerine, s.42. 
122 Püsküllüoğlu, Ali, Arkadaş Türkçe Sözlük, Arkadaş Yayınevi, Ankara, 2003, s.201; www.tdk.org.tr 
123 Rousseau, a.g.e., s.85. Rousseau’nun genel olarak eğitim anlayışı Natüralist Eğitim adıyla anılmaktadır. Bu 
anlayışa gore öğrenci bizzat yaparak ve yaşayarak öğrenmeli, doğal bir ortamda karşılaştığı problemleri yine kendi 
çözmeli, duygularını geliştirmeli, çevresiyle uğraşarak yaşamını düzene koymalıdır; çünkü iyi bir kılavuz mu 
istiyorsunuz; daima doğanın gösterdiği yoldan gidiniz. Doğa hiçbir insana ayrıcalık tanımaz. Doğada insanın her 
işini kendi başına yapması beklenir. Yapmazsa, yaşayamaz. Başarırsa ödülünü derhal alır; başaramazsa cezasını 
görür; çünkü doğada ödül ve ceza kendiliğinden vardır. (Sönmez, a.g.e., s.117) 
124 Locke, John, Eğitim Üzerine Düşünceler, Çev. Hakan Zengin, Morpa Kültür Yayınları, İstanbul, 2004, s.15. 
125 Russell, Eğitim Üzerine, s.42. 
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ilgilenmeme eğiliminde olduklarını bunun da sonucunun en iyi hallerde can sıkıntısı, en kötü 

hallerde ise melankoli126 gibi psikolojik kökenli bir takım rahatsızlıklara yakalanma riskini 

artıracağını düşünmektedir. Diğer yandan çok nadir görülen istisnalar dışında böyle kişilerin 

kendilerine veya topluma yararlı da olamayacağını savunmaktadır.127 

1.3.2) Yüreklilik 

Yüreklilik; güç veya tehlikeli bir işe girişirken kişinin kendinde bulduğu güvendir. 

Diğer yandan bu kavram cesaret ve yiğitilik kelimeleriyle eşanlamlı, korkuyla zıt anlamlıdır.128 

O halde yüreklilik, körükörüne atılganlıkla, çekingenlik ve korkaklık arasında orta bir yol 

izlemektir diyebiliriz. 

Russell, yürekliliği açıklarken ağırlıklı olarak -zıt anlamlısı olan- “korku” 

kavramından söz etmekte, buradan hareketle “korku nedir?” sorusuna cevap vererek konuya 

açıklık getirmektedir. Korku; gerçek veya beklenen bir tehlike ile yoğun bir acı karşısında 

uyanan ve coşku, beniz sararması, ağız kuruması, kalp, solunum hızlanması vb. belirtileri olan 

veya daha karmaşık fizyolojik değişmelerle kendini gösteren duygu olarak 

tanımlanmaktadır.129 

Russell, akıldışı olan ve olmayanlar şeklinde korkuyu ikiye ayırır. Akıldışı korkuların 

birçok insanın duygusal yaşamında fevkalade büyük bir yeri olduğunu, buna örnek olarak da 

işkence ve endişe kompleksi gibi biçimlerinin varlığından söz etmektedir. Ancak bu korkunun 

daha ılımlı biçimleri akli dengesi yerinde olanlarda da görülebilmektedir. Russell,  bunun çevrede 

tehlikeler olduğu yönünde bir duygu, daha doğrusu bir 'endişe' olabileceğinden söz etmektedir. 

Bu anlamda fare ve örümcek gibi tehlikeli olmayan hayvanlardan korkmanın bu korku türüne 

örnek olacağını belirtmektedir.130 

Korku insanlar arasında yoğun olarak yaşanan bir duygu olduğuna göre acaba 

korkunun kaynağı nedir? Neden insanlar korkarlar? 

Russell’a göre korkunun kaynağında iki etken söz konusudur.131 Bunlar; 

� İçgüdüsel korkular; sanıldığının aksine çok az sayıdadır. Örnek olarak yüksek 

                                                 
126 Melankoli için bugün kullanılan isim depresyondur. Psikiyatride ruhsal bir rahatsızlık olarak kabul edilen 
depresyon genel hatlarıyla kederli ve karamsar bir duygu hali, kötümser düşünceler, gelecek hakkında umutsuzluk, 
hayattan zevk alamama, enerji azlığı, psikomotor yavaşlama, iştah ve uyku düzensizlikleri ile tanımlanıyor. (Ayhan, 
İnci, Melankoli nedir? Melankolik kişilerin özellikleri nelerdir?, www.biltek.tubitak.gov.tr, 09/01/2007) 
127 Russell, Eğitim Üzerine, s.42. 
128 Püsküllüoğlu, a.g.e., s.1102; www.tdk.org.tr 
129 Püsküllüoğlu, a.g.e., s.604; www.tdk.org.tr 
130 Russell, Eğitim Üzerine, s.43. 
131 Russell, Eğitim Üzerine, s.43. 
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sesten veya gürültüden korkma verilebilir. 

� Öğrenilen korkular; gerçekte olmayan fakat yetişkinlerden öğrenilen korkulardır. 

Karanlıktan korkma gibi. 

Diğer yandan Russell, benlik saygısının ve yaşama nesnel bir bakışın bir arada 

bulunmamasının, yürekliliği engelleyen faktörler olduğu düşüncesindedir. Benlik saygısını 

örnekle şu şekilde açıklamaktadır. “Bazı kişiler içten yaşarlar, bazıları ise komşularının hissettiklerinin 

ve söylediklerinin bir yansımasıdırlar. Bu ikinciye örnek olan insanlar hiçbir zaman gerçekten 

yürekli olamazlar. Bunlar kendilerine hayranlık duyulmasını isterler ve hep bunu yitirmek 

korkusu içindedirler. Haliyle böyle olunca da cesaret sahibi insanlar olmaları oldukça zordur.”132 

Eğitimde söz konusu olduğu gibi korku konusu da görüldüğü üzere ağırlıklı olarak 

öğrenmeyle geliştirilen bir duygudur. Diğer yandan yüreklilik, korkusuz olmak değil korku 

dengesinin iyi ayarlanarak soğukkanlılığı devam ettirebilmektir. Bu noktada yürekliliğin olmadığı 

düşünüldüğünde, kişinin pasif, edilgen bir özellikte olduğu bunun da silik bir şahsiyeti 

beraberinde getireceği rahatlıkla anlaşılabilir. Bu karakterde bir insanın ise sosyal anlamda hiçbir 

şey yapamacağı kestirilebilir. 

1.3.3) Duyarlılık 

Duyarlılığı, vurdumduymazlığın zıttı; gelişen olgu veya olaylara kişinin kendi 

içinde olsa bile olumlu veya olumsuz tepki vermesi şeklinde düşünebiliriz. Haliyle 

duyarlılık dengede tutulduğu müddetçe yararlı ve istenen bir özelliktir. Bu anlamda her 

konuda aşırı hassasiyet gösterilmesi hayatı felç edecek bir hastalık olarak görülebilir. 

Russell, bu yönüyle duyarlılığın iyi olması için duygusal tepkinin belli anlamda uygun 

olmasını istemektedir. Ne de olsa istenen yalnızca duygu yoğunluğu değildir. İstenen nitelik, 

çok sayıda ve doğru nedenlerle zevk alacak ya da tepki duyacak biçimde etkilenme olmalıdır.133 

Gerçekten de duygular, hayata anlam katan düşünceyle birlikte bütünlük oluşturan bir 

ögedir. Diğer yandan duygular, yaşam deneyimlerini düzeltmekte önemli bir rol oynarlar. Onlar 

olmadan yaşam düz ve çoşkudan yoksundur. Duygular genelde belli bir biçimde davranmak için veya 

güdüleyici bir rol oynarlar.134 

İlginç olması bakımından Russell’ın yaptığı bir alıntıya yer vermek istiyoruz. “Öğretmen 

sınıfa Neron’u anlattı. Onun nasıl annesini öldürdüğünü ve nasıl Roma’yı yakıp karşısında keyfettiğini 

                                                 
132 Russell, Eğitim Üzerine, s.45. 
133 Russell, Eğitim Üzerine, s.48. 
134 Güngör, Abide, Ahlaki Gelişim, Gelişim ve Öğrenme, Ed. Ayten Ulusoy, Anı Yayıncılık, Ankara, 2002, s.101. 
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söyledi. ‘Çocuklar şimdi size Neron’u anlattım ne diyorsunuz onun hakkında iyi adam mı, kötü adam 

mı?’ diye sordu. Sonra da ‘Söyle bakalım Billy sen ne düşünüyorsun?’ dedi. Billy cevaben ‘Lütfen 

öğretmenim; Neron bana birşey yapmadı ki’ dedi. Russell’ın alıntı yaptığı yazar hikayeden şöyle bir 

sonuç çıkararak noktayı koyar: İşte bugün Billy’nin felsefesi dünyayı yönetiyor.”135 Billy’nin felsefesiyle 

kastedilen nedir acaba? Duyarlılık tanımıyla Billy’nin tutumu karşılaştırıldığında, Billy’nin tutumunda 

olgu veya olaylara kendi içinde olsa bile olumlu veya olumsuz tepki verilmesi değil aksine 

tepkisizlik söz konusudur. Diğer bir ifadeyle olayda, bana dokunmayan yılan bin yıl 

yaşasın gibi bir düşünce hakimdir. Bu yönüyle duyarlılığın bittiği yerde sonucun bu olması 

kaçınılmaz olmaktadır. 

Ayrıca burada duygudaşlık kavramından bahsetmemiz yerinde olacaktır. Duygudaşlığı 

bugün yaygın olarak kullanılan empati kavramının karşılığı olarak alabiliriz. O zaman empati 

nedir? Empati; bir insanın, kendisini karşısındaki insanın yerine koyarak onun duygu ve 

düşüncelerini doğru olarak anlamasıdır.136 Russell bu anlamda duygudaşlıktan, küçük bir 

çocuğun kardeşi ağladığı için ağlamasını örnek olarak vermektedir. Bu yönüyle çocukluktan 

itibaren duygudaşlığın var olduğunu fakat bununla kalınmamasını, aşağıda -duygudaşlıkla ilgili 

olarak- verilen özelliklerin de çocuğa kazandırılmasını istemektedir. 

� Birincisi, acı çeken kimse özellikle sevilen biri olmadığı zaman bile duygudaş 

olmak; 

� İkincisi, acı çeken kimse orada olmasa bile, acı çekildiğini bildiği zaman 

duygudaş olmaktır. Bu tür duygudaşlığın yalnızca bir romandaki gibi canlı ve dokunaklı biçimde 

anlatılan acıya katılacak kadar ya da bir kişinin istatistiklerden duygusal olarak etkilenmesini 

sağlayacak kadar ileri gidebileceğidir.137 

Aslında duygudaşlığın veya günümüzdeki sık kullanımıyla empatinin kökenlerinde 

merhamet duygusunun yattığını, bu anlamda kendine yapılmasını istemediğini başkasına da 

yapma mantığının hakim olduğunu düşünebiliriz. Haliyle böyle bir düşünce yapısına sahip bir 

insanın hukuk kavramına çok saygılı olacağını, çevresindekileri incitmeden, kırmadan kendi 

isteklerini gerçekleştirmeye çalışacağını kestirebiliriz. 

1.3.4) Zeka 

Zeka, yeni durumlara intibakı sağlayan bir diğer yönüyle bilgi edinme yeteneği 

                                                 
135 Neill, A.S., Bir Eğitim Mucizesi, Çev. Güler Dikmen Nalbantoğlu, Baki Kitabevi, Adana, 1998, s.13. 
136 Cüceloğlu, Doğan, İçimizdeki Biz, Sistem Yayıncılık, İstanbul, 1999, s.291; Gander, Mary J.; Gander-Gardiner 
Harry W., Çocuk ve Ergen Gelişimi, Yay. Haz. Bekir Onur, İmge Kitabevi, Ankara, 2001, s.402. 
137 Russell, Eğitim Üzerine, s.48. 
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olarak işlev gören, insanlar arasındaki en temel ayırıcı özelliklerden birisidir.138 Bu anlamda 

toplumsal ve genetik değişkenlerin de rolü olmakla birlikte, zeka bölümünü belirlemede 

toplumsal çevrenin baskın bir rol oynadığından hareketle geliştirilebilir bir özelliktir.139 Farklı 

bir saptama olarak da birey yaşadığı çevreye ne kadar çok ve hızlı uyum sağlayabiliyorsa o kadar 

zekidir yorumu yapılabilir.140 

Diğer yandan zeka kullanıldıkça kapılar aralayan, yeni yeni ufuklar açan bu yönüyle 

alışkanlık kazanabilen bir yetidir. Russell kişinin dogmacı bir anlayışla diğer bir ifadeyle 

sorgulanamaz ve tartışılamaz gerçeklerle eğitilmediği müddetçe her öğrenmenin diğer 

öğrenmeleri kolaylaştıracağını savunmaktadır. Çünkü bilgisiz ya da tartışılmaz gerçekleri olan 

insanların hiçbir zaman zihinsel alışkanlıklarını değiştirmek zorunda kalmadıklarını, böylece 

tutumlarının katılaştığını ifade etmektedir.141 

Zeka ile bağlantılı bir diğer kavram ise merak duygusudur. Russell, zeka ile merak 

arasındaki bağı şu şekilde açıklamaktadır; “Zeka uyanık bir merak gerektirir, ancak merak belli bir 

türden olmalıdır. Köydeki komşuları karanlıktan sonra birbirlerinin pencerelerinden içeri 

bakmaya iten merak türünün pek değeri yoktur. Dedikoduya duyulan geniş ilgi, bilgiye duyulan 

sevgiden değil, kötü niyetten esinlenir. Gerçek anlamda merak ise gerçek bir bilgi sevgisinden 

esinlenir. Bilmediği bir odaya getirilen, odanın her köşesini ve her eşyayı koklamaya başlayan bir 

kedide bu duygunun oldukça katıksız bir biçimi görülebilir. Bunu, genellikle kapalı olan bir 

çekmece ya da dolap açıldığında içten bir ilgi gösteren çocuklarda da görebilirsiniz.”142 Aslında 

burada daha geniş bir perspektifle bakıldığında sağlıksız merakın olmadığı ancak merakın 

sağlıksız doyumunun varlığı dikkat çekecektir.143 Bu yönüyle çocuklardaki merak duygusunun 

canlı tutulması ve iyi yöne kanalize edilmesinin eğitimde önemli bir yer ettiğini ayrıca bu iki 

hususa uygun yürütülen bir eğitimin çocuğun zekasının -sınırlı da olsa- geliştirilmesine katkıda 

bulunmak olacağını söyleyebiliriz. 

Pekala merak duygusu bir insanda azaldıysa ya da hiç yoksa durum ne olacaktır?  

Merakı ölmüş kişi, hayatını ister bilimle ister ticaretle isterse dinle uğraşarak kazansın, bu insan gerçekte 

yaşamayan, ruhu ölmüş yalnızca bedeni canlı kalmış bir varlıktan ibarettir.144 Bu bağlamda merak 

duygusunun canlılıkla bağlantılı olduğunu diğer bir ifadeyle canlılık özelliğine sahip bir insanın, 

                                                 
138 Altuntaş, a.g.e., s.9. 
139 Gander-Gardiner, a.g.e, s.380; Montessori, Maria, Çocuk Eğitimi, Çev. Güler Yücel, Özgür Yayınları, İstanbul, 
1997, s.70. 
140 Ünver, a.g.e., s.38. 
141 Russell, Eğitim Üzerine, s.56. 
142 Russell, Eğitim Üzerine, s.56. 
143 Yavuzer, Çocuk Psikolojisi, s.124. 
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merak sahibi olacağı sonucunu çıkarabiliriz. 

Çocukta merak uyandırılması konusunda ise Rousseau şunları tavsiye etmektedir; 

“Öğrencinin dikkatini tabiat olaylarına çekin, çok geçmez birçok şeyi merak etmeye başlar. Yalnız 

merakını gidermek için acele etmeyin, onun kafasının alamayacağı bilgileri yağdırmayın. Soruları onun 

anlayacağı şekle sokun, bırakın sorunu o çözsün. Bilgiyi siz söylediğiniz için değil, kendisi anladığı için 

edinsin.”145 

Tüm bunlara ilave olarak Russell, zekanın ahlaka feda edilmemesini özellikle istemektedir. 

Ona göre geleneksel ahlakın en büyük hatalarından birisi zekaya verilen küçük değer olmuştur.146 

Russell bu düşüncesini “Yunanlılar yanılgıya düşmediler, ama Kilise onları erdemden başka hiçbir 

şeyin önemli olmadığı düşüncesine götürdü; erdem ise rastgele 'günah' diye etiketlenmiş bir dizi 

davranıştan kaçınmaktan ibaretti”147 diyerek belirtmektedir. Yukarıda değinildiği üzere Russell 

zekaya büyük önem vermektedir. Geçmişte ortaya konan gelişmelerde en önemli faktörün zeka 

olduğunu dolayısıyla geleceğin inşaasında da zekanın büyük değer taşıdığını düşünmekte ve 

zekanın önemsiz görülmesi ya da gösterilmesinin çok büyük bir kayıp olduğunu düşünmektedir.148 

Zekayı ham olarak bulunan, fakat işletilmeyi bekleyen bir madene benzetebiliriz. Bu 

yönüyle işletilerek, iyi yönde kullanılması insanlığa büyük kazanımlar sağlayacaktır. Fakat kanımız 

o ki, Russell burada zekayı aşırı derecede yüceltmektedir. O, Hristiyanlığın öngördüğü bir erdem 

anlayışında zekanın olamayacağını ya da kullanılamayacağını ileri sürmektedir. Oysa ki, zeka her 

alanda kullanılabileceği gibi din alanında da kullanılabilecek bir yetidir. Dolayısıyla erdemlere 

büyük önem verilmesi zekanın önemsiz olacağı anlamına gelmemelidir. Bu bakımdan savunulan 

görüşün isabetli olmadığını düşünmekteyiz. 

Pekala Russell’a göre bireylere bu özelliklerin kazandırılması hangi sonuçları doğuracaktır? 

Bu özelliklerle birlikte bireylerin hayatlarında hangi değişimler yaşanacaktır? Kısa da olsa bu sorulara 

cevap aramak istiyoruz. 

Russell’a göre tüm bu özelliklere sahip olarak yetiştirilen nesiller; bir diğer ifadeyle canlı, 

yürekli, duyarlı olan ve zekasını kullanabilen insanlardan oluşan bir toplum, bugüne dek var 

olanlardan çok farklı olacaktır. Bu özelliklerin kazandırılacağı bir eğitimle ilk olarak mutsuz insan 

sayısı çok azalacaktır.149 Ona göre bugün mutsuzluğun temel nedenleri arasında 

                                                                                                                                                             
144 Titiz, a.g.e, s.42. 
145 Sönmez, a.g.e., s.204. 
146 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.21. 
147 Russell, Eğitim Üzerine, s.49. 
148 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.214; s.215. 
149 Russell, Dünyamızın Sorunları, s.163. 
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� Sağlıksızlık,  

� Yoksulluk,  

� Doyumsuz cinsel yaşam vardır. 

Russell, şayet bu istenen özelliklerde insanlar yetiştirilebilseydi hemen herkesin sağlıklı 

olacağını hatta bunun ötesinde yaşlılığın bile ertelenebileceğini düşünmektedir. Yoksullukla igili 

olarak ise Endüstri Devriminden beri yoksulluğun yalnızca toplu bir aptallığın ürünü 

olabileceğini ifade etmektedir. Çünkü ona göre duyarlılık insanlara yoksulluğu yok etme isteğini 

verecek, zeka bunun yolunu gösterecek, yüreklilik ise insanların bu yolu benimsemelerini 

sağlayacaktır. Aksi düşünüldüğünde yani çekingen ve korkak bir insanın alışılmadık bir şey 

yapmaktansa sefalet ve mutsuzluk içinde kalmayı yeğleyeceğini öngörmektedir. Cinsellikle ilgili 

olarak ise bugünün insanlarının çoğunun cinsel yaşamlarının doyumsuz olduğunu, bunun 

sebepleri arasında ise eğitimin ve çevre baskısının yer ettiğini düşünmektedir. Russell, insanların 

sağlıksız, yoksul ve mutsuz olmasının sebebinin geleneksel eğitim anlayışı olduğunu bu yönüyle 

düşünüldüğünde iyi bir eğitimin yeni bir dünyanın anahtarı olabileceğini öngörmektedir.150 

Russell’ın yukarıda yer alan, gelecekle ilgili öngörülerinden, onun eğitime 

güvenmenin ötesinde eğitimden büyük beklentiler içinde olduğu sonucunu çıkarabiliriz. 

Russell’ın hayatı ve düşünceleri incelendiğinde onun bu öngörülerde bulunması anlaşılabilir. 

Bir fikir ve aksiyon adamı olarak bunlara gerçekten de inanıyordur. Bu anlamda 

gerçekleştirilemeyecek hususlar da değildir ama hayat standart bir özellikte devam eden bir 

süreç değildir ki her yönüyle müdahale edilebilsin ve değiştirilebilsin. Bu yönüyle biz bunları 

hedefler olarak düşünebilir, insanoğlunun birçok alanda ortaya koyduğu başdöndürücü keşif 

ve icatları nasıl gerçekleştirdiyse bunları da gerçekleştirebileceğini düşünebiliriz. Bu anlamda 

külfet ve nimetleriyle dünyayla barışık olabilmenin, yaşamdan zevk alabilmenin kısaca hayat 

dolu olmanın; belli hedefler doğrultusunda cahilce olmayan bir yürekliliğin; hem kendi ile hem 

de toplumla ilgili olarak gelişen olaylara mantık çerçevesi içinde bir duyarlılık gösterilmesi ve 

bunların hepsinin bir anlamda yöneticisi durumundaki yeniliklere uyumun, gelişmenin 

belirleyicisi olarak zekanın bir arada kullanılabilmesi hayatın birçok alanında değişiklikleri 

getirecektir. Fakat bunun Russell’ın öngördüğü kadar olacağı konusu bizce şüphelidir. Çünkü 

realite ile ideal arasında uyuşmazlığın varlığı her zaman dikkat çeken bir husustur. Yukarıda da 

değindiğimiz üzere Sanayi Devriminin gerçekleştirilmesi, bilim ve teknikteki akılalmaz 

gelişmeler olduğunda da insanlar -özellikle batılılar- gelecekle ilgili o kadar güzel öngörülerde 

                                                 
150 Russell, Eğitim Üzerine, s.55-56. 
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bulunmuşlardır ki sanki dünyada yapay bir cennet oluşturulacaktı. Savaşların olmadığı, 

insanların yoksulluk çekmediği, hastalıkların çok gerilerde kaldığı… kısaca insanların çok 

mutlu olacağı bir cennet olacaktı dünya. Fakat öngörülenlerin büyük çoğunluğunun istenen 

şekilde gerçekleşmenin ötesinde hayatı daha da zorlaştırdığı bugün kabul edilen bir realitedir. 

Bu anlamda aynı durumun Russell’ın eğitimden beklentileri için de geçerli olduğu 

kanaatindeyiz. 

Bir diğer değerlendirme olarak geçmişteki düşünürlerin eğitime amaç olarak belirledikleriyle 

karşılaştırıldığında Russell’ın özgünlüğü ve özgürlük tarafı ortaya çıkacaktır. Birçok düşünür eğitimin 

amaçlarını belirlerken belli kalıpların içinde hareket etmişlerdir. Oysa ki, insanları önceden belirlenmiş 

bir amaca göre yetiştirmek doğru değildir. Çünkü bu insanın doğasını bozmaktadır.151 Diğer yandan 

sıvıların içine girdikleri kabın şeklini alması gibi çocuğu da bir kalıbın içine sokup formülleştirmeye 

eğitim denemez152. Daha önceki eğitim amaçlarında “iyi bir yurttaş”, “iyi bir asker”, “iyi bir yönetici”, 

“dindar”, “erdem sahibi”, “vatansever” vb. belli bir alana mahsus önceden belirlenmiş özelliklerin -ya 

da kalıbın- yetişecek nesillere kazandırılması düşünülmüştür. Russell da ise bu şekilde belirlenmiş 

hedefler yoktur. Russell bireyde potansiyel olarak bulunan ama geliştirilmesini istediği özellikler –

canlılık, yüreklilik, duyarlılık ve zeka- üzerinde durmuş ama kesin hedefler belirlememiştir. Bu onun 

özgürlüğe verdiği önemin bir göstergesidir. Bu anlamda aynı düşünce Rousseau’da da vardır. O 

konuyla ilgili olarak şunları söyler: “…Ona öğretmek istediğim yaşama sanatıdır. Sizi temin ederim ki, 

benim elimden çıkınca o, ne bir yargıç, ne bir asker, ne bir din adamı olacaktır. Öncelikli olarak, olması 

gerektiği gibi bir insan olacaktır”153. 

Günümüzde eğitimin sadece devletin geleceği için değil, bireylerin optimum gelişimi için 

verilmesi anlayışı yerleşmeye başlamıştır154. Bu anlayış belki hümanist eğitim anlayışının155 bir 

sonucudur. Russell bu yönüyle kazandırmak istediği özelliklerle bireye büyük önem vermekte, farklı 

amaçlar için nesillerin yetiştirilmesine karşı çıkmaktadır. Aslında bu şekilde kesin hedeflerin 

belirlenmemesi insanları sınırlamayacak -devletle özel teşebbüs karşılaştırmasında olduğu gibi- yeni 

yeni fikirlerin ve uygulamaların kapısını aralayacak, ayrıca esneklik rahat bir uygulama alanı 

sağlayacaktır. Günümüzün en önemli özelliği olarak vurgulanan değişime de bu sayede uyum 

kolaylaşacaktır. Bu husus bazı kaynaklarda kafeterya benzetmesiyle ifade edilmektedir156. Bu anlayışta 

                                                 
151 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.87. 
152 Kayaalp, a.g.e., s.55. 
153 Rousseau, a.g.e.,  s.23. 
154 Özden, a.g.e., s.26. 
155 Hümanist eğitimde eğitimin bireysel bir nitelik taşıması gerekir. Buna göre her insan, yalnız kendisi için vardır. Birey kendisi 
için eğitilmelidir. (Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.107) 
156 Karakaya, a.g.e., s.46. 



 

 35

eğitimin önceden belirlenenlerden ziyade süreçte ortaya çıkanlara göre organize edilmesi ve işletilmesi 

tercih edilmektedir. Buna kısaca duruma göre hareket etme de diyebiliriz. 

Russell’a göre eğitimin amacını belirledikten sonra acaba Russell bu amaçlar 

doğrultusunda verilecek eğitimde hangi konuları önplana çıkarmaktadır? Sorusuna cevap 

bulmaya çalışalım. 

2) EĞİTİMDE GÖZÖNÜNDE BULUNDURDUĞU HUSUSLAR 

Russell, geçmiş eğitim anlayışlarında değer verilmeyen fakat önemli olduğuna 

inandığı konulara sık sık vurgu yapmaktadır. Bu bağlamda biz de Russell’ın eleştirilerinden 

hareketle onun değer verdiği konuları ele almaya, eğitim konularını açıklarken kullandığı 

yöntemleri tespite ve çocuklara kazandırılması gereken tutum ve davranışların neler olduğunu 

belirlemeye çalışalım. 

2.1) Çocuğun Doğuştan İyi ya da Kötü Oluşu 

Çocuğun doğuştan iyi ya da kötü olduğunu kabul etmek, eğitime bakışı kökten 

değiştiren bir paradigmadır diyebiliriz. Çünkü böyle bir kabulün, eğitimi tüm boyutlarıyla 

etkileyecek bir temel olduğu kanaatindeyiz. Bu bağlamda Russell, Hrisitiyanlığın konuyla ilgili 

görüşünü şiddetle eleştirmektedir. Bu sebeple ilk olarak Hristiyanlığın yeni doğan çocuğa 

bakışını tespite çalışmamız yerinde olacaktır. 

Hristiyanlığın etkisiyle Ortaçağda yaygın inanç, insanların günahkar doğduğu 

biçimindedir157. Dolayısıyla günahkar doğan insanların yanlış davranışlar sergilemesi doğal bir 

sonuç olarak görülmektedir158. 

Hristiyanlıkta gerçekten böyle bir inanış var mıdır? Varsa hangi olay ya da olaylardan 

kaynaklanmaktadır? 

İnsanların doğuştan günahkar ya da kötü kabul edilmeleri Hristiyanlıkta “ilk günah” 

kavramıyla ifade edilmektedir. Kavram, Hz. Adem ve Hz. Havva’nın Cennet’te yasak 

meyveden yemeleri sonrasında bu işlenen günahın bütün insanoğluna sirayet ettiği 

kabulünden hareketle ulaşılan bir sonuçtur diyebiliriz159. Hristiyanlığın halk kitlelerince genel 

                                                 
157 Tekvin 2: 16; Romalılar 5: 12; Mezmur 51: 5; Eyüp 15: 14 
158 Gander-Gardiner, a.g.e, s.29. 
159 Olay, Kutsal Kitap’ın Yaratılış 3-6 bölümünde anlatılır. 
Hristiyanlar ilk günah kavramına iki açıdan bakarlar. Birincisi (Hz.) Adem’in işlediği suç, sadece O'nun 
cezalandırılmasıyla kalmamış, bütün insanlığa geçmiştir. Bu nedenle her insan ilk günahla doğar. Bu ilk günahından 
arınsın diye de vaftiz edilir. İkinci görüş biraz daha farklıdır. Evet bütün insanlığa işlenen bu günah geçmektedir. 
Ancak Rab sonsuz lütfuyla insanlığı bu cezadan kurtarmıştır. Şöyle ki; Rab'ın kendisi, oğlunu yani İsa'yı dünyaya 
göndermiş ve bütün insanlık adına çarmıha gerdirmiş ve ilk günahın cezasını bütün insanlık adına çekmiştir. Zaten 
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kabul görmesinden Aydınlanma dönemine kadar genel olarak Avrupa Eğitim Tarihinde bu 

görüş hakim olmuştur. 

Russell, insanın günahkar doğuşuyla ilgili düşünceden şu şekilde bahsetmektedir. 

“Hepimiz ‘Gazap Çocukları’ olarak doğmuştuk ve içimiz kötülükle doluydu. İçimizde 

herhangi bir iyilik oluşması için önce ‘Bağışlanmış Çocuklar’ durumuna gelmemiz 

gerekiyordu. Bağışlanma ise cezalandırma ile hızlandırılacak bir süreç olarak 

görülüyordu.”160 Ayrıca bu dönemde Russell’ın belirttiğine göre çocukları şeytanın 

uzantıları olarak görme şeklinde bir anlayış geliştirilmiş, kırbaç dayağı bu anlamda 

çocukların bağışlanmasında etkili araçlardan birisi olarak kullanılmıştır.161 

Hristiyanlığın konuyla ilgili görüşü bu olmakla beraber bazı düşünürler ise 

insanoğlunun yaratılışta ahlaklı ve iyi olduğunu ama onun ahlakını toplumun bozduğunu ileri 

sürmektedirler. Aydınlanma Dönemiyle birlikte eğitime artık insanın doğuştan iyi olduğu 

görüşü hakim olmaya başlamıştır. Bu görüşün özellikle savunuculuğunu ise J.J.Rousseau 

yapmıştır.162 Rousseau “Yaratıcının elinden çıkan herşey mükemmeldir ancak insan elinde bozulur. 

İnsan doğanın dengesini bozar”163 diyerek bu görüşü savunmaktadır. İslamiyet de çocuğun 

doğuştan fıtrat üzere doğduğunu söyleyerek bu görüşe yakın bir yerde durmaktadır.164 

Russell’a göre çocuğun doğuştan iyi olduğu -daha sonra toplum tarafından bozulduğu- 

görüşü, çocuğun doğuştan kötü olduğu görüşü kadar zararlı olmamakla birlikte, bilimsel 

açıdan doğru değildir.165 Russell, yukarıda değinilen iki görüşe de karşı olduğuna göre acaba 

onun yeni doğan bir bebeğe bakışı nasıldır?  

Russell’a göre çocuklar doğal olarak ne 'iyi'dir, ne de 'kötü'dürler.166 O, konuya şu şekilde 

açıklık getirmektedir: “Çocuklar yalnızca reflekslerle ve birkaç içgüdü ile doğarlar. Çevrenin 

etkisiyle bunlardan alışkanlıklar oluşur. Alışkanlıklar sağlıklı ya da bozuk olabilir. Alışkanlıkların 

sağlıklı ya da bozuk olmaları annelerin ve bakıcıların bilgeliğine bağlıdır. Çünkü başlangıçta 

çocuğun doğası biçim verilmeye inanılmayacak ölçüde uygundur. Çocukların büyük 

çoğunluğunda iyi bir yurttaş ya da bir suçlu olmak için hammadde vardır.”167 

                                                                                                                                                             
böyle büyük bir günahın bedelini insanlar ne yaparlarsa yapsınlar ödeyemezlerdi. Bunu insanlık yerine Rab 
ödemiştir ve insanlar artık ilk günahın yükünden kurtulmuşlardır. 
160 Russell, Eğitim Üzerine, s.25. 
161 Russell, Eğitim Üzerine, s.27. 
162 Çuhadar, Andaç, Jean-Jacques Rousseau’nun Yaşamı ve Yapıtları, www.cu.edu.tr, 12/02/2007. 
163 Rousseau, a.g.e., s.17. 
164 Bayraklı, a.g.e., s.115. 
165 Russell, Eğitim Üzerine, s.27. 
166 Aynı düşünce Kant’ta da vardır. (Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.89) 
167 Russell, Eğitim Üzerine, s.28. 
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Çocuğun değiştirilemeyecek ya da değiştirilmesi çok zor olan mizaç168 özellikleri 

olabilir; fakat hiçbir zaman bu onun gelecekte iyi veya kötü birisi olacağı anlamına gelmemelidir. 

Bu yönüyle insan, iyi veya kötü olmayı potansiyel olarak taşıyan nötr bir varlıktır. İslam’ın 

çocuğun doğuştan iyi olduğu görüşü ise hadislerin yorumlanmasından kaynaklanmaktadır. Bu 

anlamda Russell’ın görüşünü gerçekçi buluyoruz. 

2.2) Bebeklik Çağı 

Russell daha önceki dönemlerde yaşamın birinci yılına eğitim açısından gereken 

değerin verilmediğini169 oysa ki eğitimin doğumla beraber başlamasının170 en doğru tutum 

olacağını belirtmektedir. Bu bağlamda o, yeni doğmuş bir bebeğin refleksleri ve 

içgüdülerinin olduğunu ama alışkanlıklarının olmadığını savunmakta, bebeğin her geçen 

gün hızlı bir biçimde alışkanlıklar edindiğini bu yönüyle de edilinilen her kötü 

alışkanlığın sonraki iyi alışkanlıklara bir bent oluşturacağını düşünmektedir. Bu sebeple 

çocukluk dönemine gereken önemin verilmesinin eğitim açısından önemli olduğunu 

vurgulamaktadır.171 Acaba aynı düşünce Locke ve Rousseau’da da var mıdır? 

Rousseau bu konuda “Erkenden çocuğun ruhuna gir”172 ifadesiyle bunu 

belirtirken Locke “İnsanlar, bir köpek, bir at ya da herhangi bir canlının yavruyken edindiği 

kötü ve dirençli alışkanlıkların, pekiştikten sonra kolaylıkla alt edilip edilemeyeceğini bir 

denesinler. Kaldı ki bu canlıların hiçbiri, kendileri ve diğerleri üzerinde söz sahibi olmak için 

insanın yarısı kadar bile inatçı, gururlu ve hırslı değildir”173 diyerek konuya temas etmektedir. 

Acaba Russell bebeklik çağına gereğinden fazla mı önem vermektedir? 

Gerçekten bebeklik çağı Russell’ın üzerinde durduğu kadar önemli midir? Sorulara 

çağdaş eğitim anlayışından da yararlanarak cevaplar bulmaya çalışalım. 

Bebeklik, hayatın diğer dönemleriyle karşılaştırıldığında en önemli dönemdir174 

diyebiliriz. Kaynaklarda yaşamın özellikle ilk üç yılında, annenin çocuğunun eğitimiyle 

                                                 
168 Mizaç; kişinin doğuştan genetik yapısı ve ruhi potansiyelleriyle getirmiş olduğu meyiller ve kabiliyetler olup, 
çocukta zihni, hissi ve psiko-motor aktivitelerin farklı ifade ve kullanılma tarzları olarak kendini gösterir. (Seyyar, 
a.g.e., s.333)  
169 Russell, Eğitim Üzerine, s.59. 
170 Russell, Eğitim Üzerine, s.61. 
171 Russell, Eğitim Üzerine, s.60. 
172 Rousseau, a.g.e., s.18. 
173 Locke, a.g.e., s.41. 
174 İlk yıllardaki gelişimin bilimsel önemini, ilk kez Freud kişilik uyumsuzluğuna ilişkin çalışmalarında ortaya 
koymuştur. (Yavuzer, Çocuk Psikolojisi, s.33)  
Adler ise çocukların dört-beş yaşına ya da okul çağına gelinceye kadar belli bir hayat tarzı edindiklerini bu 
hayat tarzının, onun karakterini çizeceğini, bütün olayları da bu hayat tarzı ile karşılayacağını savunmaktadır. 
(Adler, Alfred, Güç Çocuğun Eğitimi, Çev. Nihat Önol, Varlık Yayınları, İstanbul, 1994, s.190) 
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meşgul olması, hiçbir kişi ya da kurumdan yardım istememesi tavsiye edilmektedir ki175 

bizce bunun temelinde bebeklik çağının önemi ve annenin yerinin doldurulamayacağı 

görüşleri yatmaktadır. Diğer yandan günümüzde eğitimin okulla değil doğumla birlikte 

başladığı düşüncesi176 genel kabul görmeye ve bu düşünceye uygun davranılmaya 

başlanmıştır. Bu da bebeklik ya da ilk çocukluk döneminin önemine inanıldığının bir 

göstergesidir. Bu bağlamda Russell’ın bebeklik dönemine verdiği önem, bilimsel bir 

yaklaşımla ortaya konmuş bir tespittir. 

Russell’ın da değindiği gibi bebeklik çağına gereken özen gösterildiğinde -ilerideki 

çabalarla kıyaslandığında- çok fazla emek harcamadan eğitim verilebilecektir. Yapılması gerekenler 

ileriki bir zamana ertelendiğinde, büyüyerek daha farklı problemlere kapı aralayabilecektir. Diğer 

yandan geçmişte kazandırılması gereken bir özelliğe karşı çocuk, bugün için direnç gösterebilecektir. 

Göstermese bile o dönemde kazandırıldığında çocukta içselleştirme daha güçlü olacakken bugüne 

ertelendiğinde bu derece başarılı olmak mümkün olmayabilecektir. 

2.3) Anne Babanın Eğitimdeki Yeri 

Russell daha bilimsel bir eğitim verildiğini düşünerek küçük yaşlardan itibaren 

çocukların anaokuluna gönderilmesini istemektedir. Fakat bu düşüncesi anne babayı 

eğitimde dışlayan bir tavır olarak anlaşılmamalıdır. Çünkü o, anne babanın çocuğun 

eğitiminde çok önemli görevler üstlendiğini belirtmektedir. Bu yönüyle Russell “sağduyulu 

ana babaların, sağduyulu çocuklar yarattığına inanıyorum” diyerek anne babanın önemine 

vurgu yapmaktadır. O, çocuğun kişiliğinin şekillenmesinde yaşamının ilk beş yılının özellikle 

önemli olduğunu, bu sebeple anne babanın vereceği eğitimin hiçbir zaman küçümsenemeyeceğini 

belirtmektedir. 

Russell’a göre çocuğun alacağı eğitimi belirleyen kişiler olarak da anne baba önemli bir 

görev üstlenmektedir. Çünkü anne baba, çocuk eğitimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip 

değillerse en iyi eğitimcilere dahi çoğu zaman engel olacaklardır. 

Russell anne babanın, çocuğa model olması yönüyle çocuğu etkileyeceklerini bu 

bağlamda çocuk yalan söylediğinde anne babanın çocuğu değil, kendilerini suçlamaları gerektiğini 

düşünmektedir. Çünkü çocuk onları modelleyerek böyle bir davranışta bulunmaktadır. Aynı 

tutumun olumlu özelliklerin kazanılmasında da geçerli olduğunu dolayısıyla anne babanın hep 

nazik ve anlayışlı davrandığını görmüş olan bir çocuğun, onları bu davranışlarıyla taklit edeceğini 

                                                 
175 Yavuzer, Çocuk Psikolojisi, s.151. 
176 Ülken, a.g.e., s.172. 
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belirtmektedir.177 

Çocukları yoğurup onlara şekil verme işinin büyük kısmını anne babalar üstlendiği 

için çocuğun eğitiminde onların önemli rolleri vardır. Russell’ın da belirttiği gibi çocuğun 

model alarak -yani çevresindekilerin tutum ve davranışlarını taklit ederek- öğrendiğini göz 

önüne aldığımızda, özellikle ilk yıllarda çocuğun kötü alışkanlıkları öğrenmesinde anne 

babanın hatalarının varlığı inkar edilemez. Bu bağlamda işine gelmediğinde yalan 

söylenebileceği, giysilerin birer övünme aracı olarak kullanılabileceği, çevresindekileri 

eğlendirmek şartıyla küfredilebileceği gibi birçok yanlış davranışı çocuk, anne babasından 

öğrenmektedir. Konuyla ilgili olarak Locke “Hem onlara kötü alışkanlıklar yükler hem de iyi 

insanlar olmasını bekler”178 diyerek anne babaların çelişkilerini ifade etmektedir. Rousseau da 

ailenin öneminden bahsederken; Çocukların bilinçli ve duyarlı bir babadan, dünyanın en iyi 

eğitimcinin verebileceği eğitimden, daha güzel bir eğitim alabileceğini savunmaktadır.179 

Bebeklik ve ilk çocukluk çağlarının önemi artık günümüzde de kabul edilmektedir. 

Bu çağ çocukta ileride değiştirilmesi mümkün olsa da birçok tutum ve davranışın alışkanlık 

haline dönüştüğü bir anlamda temellerin atıldığı bir çağdır. Diğer yandan çocukların 

zamanlarının büyük çoğunluğunu anne ve babasıyla özellikle annesiyle geçirmesi, etrafında 

olup bitenleri sürekli kaydeden bir çocuğun durumu gözönüne alındığında çok önemlidir. Bu 

anlamda çocuktaki her hatanın, her kötü hareketin, her şımarıklığın sebebini anne ve baba 

beraber aramalı ve çözmelidir. Çünkü çocuğun hata yapmasının en büyük sebebi anne ve 

babanın yanlış terbiyesidir.180 Bu düşünceden hareketle gelişim çağında “problemi çocuk” 

yerine “problemli aile” kavramı daha çok kabul görmektedir. Çocuk ve ergenlerde birçok 

problem alanının aileden kaynaklandığı, sorunların anlaşılması, önlenmesi veya 

çözümlenmesi için aileye yönelik işlemlerin yapılması gerekliliği birçok araştırma 

sonuçlarıyla da desteklenmektedir.181 

Çocukla ilgili olan her problemin altında anne babanın aranması gerektiği yönündeki 

Russell’ın görüşünü günümüzdeki eğitimciler de kabul etmektedir. Ayrıca bu düşünce Locke ve 

Rousseau’da da aynıyla vardır.182 Çocuğun masum ve henüz şekillendirilmemiş olması, bebeklik ve 

ilk çocukluk çağının büyük kısmını anne babanın yanında geçirmesi ve çocuğun öğrenmede en sık 

                                                 
177 Russell, Eğitim Üzerine, s.118. 
178 Locke, a.g.e., s.41. 
179 Rousseau, a.g.e., s.31. 
180 Salzmann, Christaian Gotthilf, Çocuğunuzu Yanlış Eğitiyorsunuz, Hayat Yayıncılık, İstanbul, 2001, s.11; Gander-
Gardiner, a.g.e., s.298. 
181 Özbay, a.g.e., s.110. 
182 Bkz. Rousseau, a.g.e., s.30; Locke, Eğitim Üzerine, s.41. 
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kullandığı metot olarak taklit yeteneği bu yönüyle bu genel kabulu doğrulamaktadır. 

2.4) Erkek - Kadın Eğitimi 

Russell tarihi süreçte cinsiyet ayrımcılığının eğitime yansımalarına genel olarak 

değinmektedir. Ayrıca iki farklı cinsiyetin aynı eğitime tabi tutulmasına karşı çıkmaktadır. Acaba 

buna hangi gerekçeleri göstermektedir? 

Russell ilk olarak durum tespitiyle başlamaktadır: “Genel hatlarıyla kendi içinde bir 

yararı olmadığı durumlarda bile, kadınlar erkeklere verilen eğitimi alma çabasına girmişlerdir. 

Bunun bir sonucu olarak kadın eğitimciler kendi kızlarına aynı erkek çocuklarına verilen yararsız 

bilgiyi vermeyi amaçlamışlardır. Oysa ki, kadınların eğitiminin bir bölümünün onları anneliği 

hazırlayıcı teknik bir eğitim olması gerektiği görüşü daha sonraları kabul görmüştür.” Bu anlamda 

Russell, kadınların da eğitim alması gerektiğini fakat bebeklere bakması gerekecek bir kadın için 

belli ölçüde mesleki eğitim almanın yerinde olacağını düşünmektedir.183 

Russell’ın bu düşüncesi Rousseau’da da vardır. Konuyla ilgili olarak o, şunları söyler; 

“Huy veya mizaç yönünden erkekle kadının aynı biçimde meydana çıkmadığı ve çıkmak 

zorunda olmadığı kanıtlanınca, bundan çıkan sonuca göre, erkek ve kadının benzer eğitimden 

geçmesi gerekmediği ortaya çıkar.”184 

İstisnaları olmakla beraber toplumlara erkekler egemen oldukları için genel olarak 

dünyanın her yerinde kadın ikici sınıf olmak durumunda kalmıştır. Bunun ötesinde geçmişte 

kadının insan olup olmadığı tartışılmış, sözde kutsal metinlerde erkeklere kadın olmadıkları 

için öğretilen dualar yer almış, kadınlar ticari bir mal gibi alınıp satılabilmiştir. Bunların 

ötesinde ‘İçlerinde kötülük var, insanlığı yoldan çıkarırlar!’ düşüncesiyle, kadınların kaynar 

kazanlarda yakıldığı bile olmuştur.185 İlerleyen süreçte yukarıda sayılamayan daha birçok 

davranışın belirleyicisi olan düşüncelere reaksiyon olarak yakın zamanda feminizm düşüncesi 

ortaya çıkmış, kadının ezildiğini bahane ederek birçok değere karşı çıkmıştır. Bu yönüyle uç bir 

davranış insanları diğer bir uçta davranışa sevk etmiştir diyebiliriz. 

Erkek-kadın ayrımcılığının eğitime yansımalarını hala günümüzde devam eden erkek 

çocuğun eğitim görmesi fakat kız çocuklarının bu eğitime ihtiyaç duymaması düşüncesi olarak 

alabiliriz. Eğitimde çığır açan John Locke ve J.J.Rousseau gibi büyük düşünürlerde bile maalesef 

eğitime özne olacak kişi erkektir. Rönesans bile toplumdaki birçok kuruma veya değere 

başkaldırmış fakat yine de kadınların eğitime erkeklerden daha az gereksinim duyduğu fikri 

                                                 
183 Russell, Eğitim Üzerine, s.41. 
184 Rousseau, a.g.e., s.188. 
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yıkılamamıştır. 

Annelerin, çocukların yetişmesi üzerindeki kalıcı, yönlendirici ve hatta belirleyici 

etkisi dikkate alındığında, kızların çeşitli nedenlerle eğitim hakkından yoksun bırakılmasının 

toplumsal etkilerinin daha kolay anlaşılabileceği ortadadır.186 Diğer yandan toplumsal bir etki 

yaratacak bir diğer ifadeyle çocuk yetiştirecek bir insan olarak annenin de belli bir eğitimi 

alması gerekir. O zaman ideal olan, anneliğin eğitim sistemi içerisinde bilimsel olarak 

öğretilmesidir. Realite böyle olmamakla beraber ihmal edilme sebebi de genelde “Annelik 

duygusu temel bir duygudur, insanda zaten vardır, öğretilmesine gerek yok” anlayışından 

kaynaklanmaktadır.187 

Anneliğin bilimsel olarak öğretilmemesi veya eğitim sisteminin içinde yer almaması 

günümüz eğitimindeki eksikliklerden birisidir. Annelik görevi bilimsel bilgiden ziyade geleneksel 

olarak anneden görülenlerle devam ettirilen bir süreç durumundadır. Çocuğun eğitiminde babadan, 

okul ve çevreden çok daha etkili olacak bir insanın büyüklerinden gördükleriyle çocuğa bakması, 

onu eğitmesi bilgi çağı olarak nitelendirilen bir dönemde mantıklı görünmemektedir. 

Bu anlamda yukarıdaki bilgi ve değerlendirmelerden hareketle genel eğitimin yanısıra 

kadınlara çocuk gelişimi, bakımı gibi belli konularda eğitim verilmesi gerektiği sonucu çıkarılabilir. 

2.5) Yararlı ve Süsleyici Bilgi 

Süslemek; birtakım katkılarla bir şeyin daha güzel, daha göz alıcı olmasını, daha hoş 

görünmesini sağlamak, bezemek, bezeklemek, donatmak, tezyin etmek188 gibi anlamlara 

gelmektedir. Russell ‘süsleyici bilgi’ kavramını “biraz önemsiz bilgi” olarak 

değerlendirmektedir. Sözlük anlamı ve Russell’ın görüşünden hareketle süsleyici bilgi 

kavramını daha çok diğer insanlara gösteriş amacıyla öğrenilen bir bilgi türü olarak 

tanımlayabiliriz.  

Yarar ise sözlükte; bir işten elde edilen iyi sonuç, fayda189 olarak tanımlanmaktadır. 

Russell, yararlı kavramını sözlük anlamına yakın bir biçimde tanımlamaktadır. Ona göre bir 

etkinlik iyi sonuçlar verirse yararlıdır. Bu bağlamda yararlı bilginin; insanların herhangi bir 

alanda problemlerine direkt veya dolaylı olarak çözüm üretebilen bir bilgi olduğu sonucuna 

varabiliriz. O zaman yapılması gereken eğitimde süsleyici değil yararlı bilginin verilmesinin 

                                                                                                                                                             
185 Tarhan, Nevzat, Kadın Psikolojisi, Nesil Yayınları, İstanbul, 2006, s.141. 
186 Özden, a.g.e., s.25.  
187 Tarhan, a.g.e., s.304. 
188 Püsküllüoğlu, a.g.e., s.906; www.tdk.org.tr 
189 Püsküllüoğlu, a.g.e., s.1059; www.tdk.org.tr 



 

 42

savunulmasından ibaret kalmaktadır. Fakat durum bu kadar da yalın değildir.  

Russell bu konuda “En geniş ve en doğru anlamıyla, bir etkinlik iyi sonuçlar verirse 

'yararlı'dır fakat 'yararlı' olmanın ötesinde bir anlamda 'iyi' olmaları da gerekir, yoksa 

gerçek bir tanım yapmış olmayız”190 diyerek yararlılığı aynı zamanda iyi olma şartıyla 

beraber almak gerektiğini belirtmektedir. Bu bağlamda Russell, eğitimin yararlı olması 

gerektiğini çünkü eğitme sürecinin bir araç olduğunu, kendi içinde bir amaç olmadığını 

belirtmektedir. Bir diğer ifadeyle o, eğitimin kazandırması gerekenlerle değerli olduğunu 

aksi takdirde eğitimin işe yaramayan bir uğraştan başka bir şey olmayacağını 

düşünmektedir. Ancak eğitimde yararlılığı savunanların aklından geçenin de bu 

olmadığını belirtmektedir. Çünkü onlara göre sanat veya felsefe gibi alanlar bu yarar 

kavramı içine girmemektedir. Bu anlamda yararlılık savunucuları, bedensel 

kazanımlara götürecek her türlü bilgiyi yararlı bilgi olarak sınıflandırmaktadırlar. 

Russell, böyle bir sınıflandırmaya karşıdır. O, eğitimde sadece yararlılığın 

gözönünde bulundurulmasının dünya klasiklerini dahi ‘değersiz’ kılacağını oysa ki 

eğitimde ve bilgi konusunda zihinsel kazanımların da önemli olduğunu 

belirtmektedir.191 

Russell’a göre süsleyici bilgi, üst sınıflara hitap eden bir eğitim anlayışıdır. Amacı 

geleneksel anlamda “kibar erkek” ya da “kibar bayan” yetiştirmeye yöneliktir. Biz buna 

kısaca aristokrat eğitimi de diyebiliriz. Bu anlamda “Kibar bir erkek ya da kadın, kibar bir 

şive ile konuşmak, uygun konumlarda klasiklerden parçalar söylemek, modaya göre 

giyinmek, davranış inceliklerine uygun davranmak gibi özellikleri öncelikli amaç edinen bir 

eğitim almaktadırlar.”192 

Russell, süsleyici veya yararlı bilgi kavramı üzerinde dururken aslında geleneğin 

bir sorgulamasını yapmaktadır. Süsleyici bilgi tamamen, yararlı bilgi ise kısmen geleneği 

simgelemektedir. Sonuç olarak; Russell’ın süsleyici bilgiye karşı olduğunu, araç olarak 

yararlılık taraftarı olsa da aynı zamanda hem yararlı hem de iyi olma şartını koştuğunu 

söyleyebiliriz. Buna ilave olarak onun, hümanist değerlere -müzik, dans, resim vb.- özellikle 

önem verdiğini belirtmemiz gerekir. 

2.6) Kendi Yaşamından Deneyimler Çıkarması 

Russell geçmişi veya günümüzdeki eğitimle ilgili bir görüşü değerlendirirken olumlu 

                                                 
190 Russell, Eğitim Üzerine, s.16. 
191 Russell, Eğitim Üzerine, s.17. 
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veya olumsuz bir fikir belirtmeden önce o konuda kendi yaşamından da örnekler 

vermektedir.193 Bu yönüyle Russell’ın çok iyi bir gözlemci ve genel hükümlere varmaksızın iyi 

bir deneyci olduğunu söyleyebiliriz. Kendi ve oğlunun hayatından birçok konuda194 örnekler 

vererek değerlendirmeler yapması, bu anlamda değindiği konuların teoriden ibaret 

kalmadığını pratiğe geçirilebileceğini mantık çerçevesinde açıklamaktadır.195 Aynı durum az da 

olsa John Locke ve J.J. Rousseau’da da vardır. John Locke genel hüküm cümleleri kurar, fakat 

arkadaşlarının veya komşularının çocuklarından örnekler verir.196 J.J. Rousseau da ise Emile 

baştan sona hayatının her alanıyla sahnededir. 

Günümüzde eğitim konusuyla ilgili kitaplarda bazen yer almakla birlikte genellikle 

“yapılmalı”, “edilmeli” gibi hüküm cümleleriyle konu anlatılmaktadır. Fakat bu, okuyucu 

üzerinde ‘Bunlar ideal olan ama gerçekleştirilmesi zor hususlar’ düşüncesi uyandırmaktadır. 

İkinci olarak bu tür hüküm cümleleriyle yazılan kitaplar bireyselliğe aykırıdır 

düşüncesindeyiz. Çünkü her anne baba, her çocuk biriciktir, dolayısıyla aralarındaki ilişki de 

biriciktir. Kurallar dizisini izlemek bu bireyselliğe uygun düşmez. Genel kavramlar ve ilkeler 

yararlı olabilir, ama bunların özel bir duruma nasıl uygulanacağı bu durumun biricik yönleri ve 

ilgili bireyin özellikleri tarafından belirlenir.197 Bu yönüyle eğitimde somut örneklerden hareket 

edilmesini, uzun uzun cümleler kurmak veya nasihat vermek yerine örnekler verilmesi 

gerektiğini ayrıca yazarın/düşünürün kendi tecrübelerini vermekten ziyade alıntı cümlelerle 

veya genel cümlelerle konuyu işlemesinin doğru olmadığı sonucunu çıkarabiliriz. Bu yönüyle 

Russell’ın konunun somutlaşması ve anlaşılması bakımından uygun bir metot kullandığını 

düşünüyoruz. 

2.7) Özel Öğretmenlerle Yürütülen Eğitime Karşı Çıkması 

Russell, eğitimin özel öğretmenler ve özel okullar vasıtasıyla yürütülmesini doğru 

                                                                                                                                                             
192 Russell, Eğitim Üzerine, s.19. 
193 Russell, Eğitim Üzerine, s.24; s.65; s.69. Burada Russell’ın bir deneyiminden bahsetmek istiyoruz. “Ben Madam 
Montessori'nin disiplini elden çıkardığını düşünürdüm ve bir oda dolusu çocukla nasıl başa çıkabildiğini 
merak ederdim. Yöntemleri konusunda kendi açıklamalarını okuyunca disiplinin çok önemli bir yer tuttuğunu, 
disiplinden vazgeçmek yönünde hiçbir çaba olmadığını anladım, üç yaşındaki oğlumu öğleye dek zamanını 
geçirmesi için Montessorı okuluna gönderdiğimde, çocuğun eskisine göre daha disiplinli bir insan haline 
geldiğini, okuldaki kurallara istekle uyduğunu gördüm. 
194 Russell; çocuğunun korkularını nasıl yendiğini (s.74-75), yemekten sonra birşeyler istediğinde ona nasıl 
davrandıklarını (s.120-121), oğluyla oynadıkları oyunların özelliklerini (s.85), arkadaş çevresinden öğrendiklerinin 
değerini (s.127) vb. birçok konuda hayatıyla ilgili örnekler verir. 
195 Örneğin Adler ve Montessori’nin eğitimle ilgili kitaplarında yaşanmış örneklere sık sık vurgu yapılmaktadır. 
Bkz. Adler, a.g.e.; Montessori, a.g.e. 
196 Locke, a.g.e., s.138. 
197 Gander-Gardiner, a.g.e., s.69. 
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bulmamakta, eğitimin devlet tarafından düzenlenmesini öngörmektedir.198 Acaba Russell’ı 

böyle bir düşünceye sevk eden sebepler nelerdir? 

Russell, özel öğretmenler tarafından yürütülen bir eğitimin, çocukların doğalarına 

aykırı olduğunu düşünmektedir. Çünkü bu uygulamanın çocuğu arkadaş ortamından 

yoksun bırakacağını dolayısıyla böyle bir eğitimin çocuğun sosyalleşmesine engel olacağını 

savunmaktadır. Ayrıca, bir çocuğa öbür çocuklardan farklı ve 'garip' olduğu duygusunu 

vermenin, son derece kötü olacağını düşünmektedir. Çünkü çocuğun bu duygunun nedeni 

olarak anne babayı görmesi durumunda onlara gücenmesi ve onların istemedikleri şeyleri 

sever duruma gelmesinin hemen hemen kesin olduğunu ifade etmektedir. Diğer yandan 

böyle bir uygulamanın aritmetik açıdan mümkün olmadığını belirtmektedir.199 

Çocuğun özel okula gönderilmesi konusunu ise -sürekli eleştirdiği- aristokratik eğitimin 

bir uzantısı düşüncesiyle uygun görmemektedir. Russell yukarıda değinilen sebeplerden dolayı 

devletin, tüm vatandaşların eğitim görebilmesi için gerekli özeni göstermesini istemektedir.200 

Russell, eğitimin neden devlet eliyle yürütülmesi gerektiğini temellendirirken bir örnek 

vermektedir: “Tümüyle hayali bir örnek vermek gerekirse, bilgin bir kişi organik kimya yerine 

bira yapımını öğreterek kendi ekonomik durumunu iyileştirebilir; bu kişi kazançlı çıkar, ama 

zararlı çıkan bilim olur. Eğer bilginde gerçek bir bilim sevgisi olsaydı, siyasal yönden, bira 

fabrikatörünün yanında olmazdı. Bu bilgin demokrasiden yana olsaydı, demokrasi onun biliminin 

değerini daha kolay anlardı. Bütün bu nedenlerden ötürü, bilimin kuruluşlarının zenginlerin 

bağışlarına değil devlet parasına dayalı olduğunu görmek isterdim”201 diyerek konuya açıklık 

getirmektedir. 

Russell’ın, eğitimin özelleşmesine karşı çıkarken gösterdiği gerekçelerin tutarlı olduğu 

söylenebilir. Fakat böyle bir düşünceyi savunması devletçiliği önplana çıkaran fakat liberal 

diyebileceğimiz -ayrıca günümüzde genel kabul gören- eğitim anlayışına uymayan bir 

yaklaşımdır. Devletlerin koordinatör görevi üstlenip birçok alanı özelleştirmesi, müteşebbisler 

lehine birçok kurum ve kuruluştan çekilmesi gerektiği fikri 20.yy’da başlayan, günümüzde de 

geçerliliğini koruyan bir düşüncedir. Bu alanlar arasına eğitim kurumları da girmektedir. Avrupa 

                                                 
198 Russell, Eğitim Üzerine, giriş bölümünden. 
199 Russell, Eğitim Üzerine, s.13. 
200 Russell, Eğitim Üzerine, s.7-8. Locke ise bunun tam zıddı bir fikri savunmaktadır. “Bir gencin evinde, babasının 
gözetimiyle ve iyi bir eğitmenin rehberliğiyle alacağı eğitimi, okulda alacağı eğitime tercih etmekten kendimi 
alıkoyamıyorum” diyen düşünür “Eğer ailenin ekonomik durumu buna izin veriyorsa ve evde gerektiği gibi bir 
eğitim ortamı oluşturulup düzenlenebiliyorsa, bu (diğerlerinden büyük farkla) eğitimin büyük ve asıl hedefine 
giden en iyi ve güvenilir yoldur” diyerek özel verilen eğitimin önemine dikkat çekmektedir. (Locke, Eğitim 
Üzerine, s.78) 
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ülkelerinin birçoğu devlet kanalıyla özel okulları teşvik etmekle kalmayıp arsa tahsisi, vergi 

muafiyeti gibi birçok imkanlar sunarak özel okulların artması için özel sektörü maddi-manevi 

desteklemektedir. Bu anlamda özel okullara karşı çıkılması devletin üzerindeki yükü azaltması, 

birçok yeniliğe açık olması, rekabet unsurunun devreye girerek kalitenin artması vb. kazanımları 

gözardı etmeyi gerektirecektir. Bu bağlamda getiri ve götürüleri de düşünüldüğünde eğitimde 

özelleştirmenin kazanımı daha fazla olacak bir alan olduğu söylenebilir. 

Diğer yandan bilgi toplumunda hayat boyu süren bir eğitim anlayışının 

varolduğuna dolayısıyla eğitime talebin artmasının kaçınılmaz olduğuna yukarıda 

değinmiştik. Bu şartlarda devletle beraber özel sektör ve yerel kurumların eğitim 

konusunda daha aktif rol oynayacakları202tahmin edilmektedir. Ayrıca günümüzde 

gelişmiş ülkelerin eğitim sistemleri içinde özel okulların payı oldukça yüksektir.203 

Yukarıda değinilen sebeplerden dolayı Russell’ın konuyla ilgili düşüncesinin günümüz 

için geçerliliği olmadığını aksine özel okulların desteklenmesi ve yaygınlaştırılmasının204 

daha doğru bir düşünce olacağı kanısındayız. 

2.8) Görüşlerinin Düşünülmesini İstemesi 

Russell eğitim konusundaki düşüncelerinin nihayetinde hakikatler olmadığını 

dolayısıyla eleştirilebileceğini özellikle belirtmektedir. Bu bağlamda “Umarım söyleyeceklerim, 

ister benim vardığım sonuçları benimsemek, isterse onlara karşı çıkma yönünde olsun, öbür anne 

babaların düşüncelerinin aydınlığa kavuşmasına yardımcı olur”205 demektedir. Bir başka yerde 

“Benim söyleyeceğim şeyler, kendi çocuklarım konusundaki şaşkınlıklarımdan çıkan 

sonuçlardır”206 diyerek aynı düşüncesini dile getirmektedir. 

Russell’ın üzerinde durduğu hususlar; ilk olarak eğitimle ilgili düşüncelerinden 

yararlanılabileceği fakat hiç kimsenin aynı düşünceleri benimsemek zorunda olmadığıdır. Bu 

bağlamda kendi düşüncelerine karşı çıkılabileceğini, amacının eğitim konusundaki düşüncelerin 

tartışılması ve aydınlığa kavuşturulması olduğunu ifade etmektedir. 

Bir diğer isteği; anne babaların eğitim konusunda yararlandıkları eserleri ya da 

öğrendikleri bilgileri olduğu gibi uygulamaya geçirmemeleridir. Bu yönüyle anne babanın farklı 

düşünebileceğini bu sebeple yararlanılan kaynaklardaki bilgileri hakikat olarak görmeden, kendi 

                                                                                                                                                             
201 Russell, Eğitim Üzerine, s.206. 
202 Altınok, a.g.e., s.124; Tuzcu, a.g.e., s.161. 
203 Erdoğan, a.g.e., s.220; Ayrıca özel sektörün eğitim alanındaki rolü için bkz.; Akyol, a.g.e., s.172-173. 
204 Erdoğan, a.g.e., s.258; Kuzucu, Ahmet, Özel Okullar ve Eğitimde Kalite, Ed. İrfan Erdoğan, Özel Okullar Derneği, 
İstanbul, 2002, s.148. 
205 Russell, Eğitim Üzerine, s.9. 
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tecrübelerinden yararlanarak ve eğitim konusunda düşünerek bir anlayış geliştirmelerini 

istemektedir. Yukarıda ele alınan düşünceleri “Russell, anne babaların eğitim konusunda eleştirel 

düşünmelerini istemektedir” diyerek özetlemek mümkündür. Bu bağlamda bilgi toplumunda 

bireylere kazandırılması istenen özelliklerin başında yer alan “eleştirel düşünmenin” eğitimdeki 

önemine kısaca değinmek istiyoruz. 

Eleştirel düşünmenin önemini iki yönden açıklamak mümkündür. İlki; doğru bildiğimiz 

veya kabul ettiğimiz bir bilgiyi eleştirel bir bakışla değerlendirmek; bizi, bilginin aslında doğru 

olmadığı sonucuna götürebilir. Bu yönüyle yanlışımızı tespit etmek, birçok hatadan kurtulmak ve 

yeni kazanımlar sağlamak anlamına gelmektedir. İkinci ihtimal; eleştirel bakışla değerlendirilen 

bilginin kabul ettiğimiz gibi doğruluğunun tespit edilmesidir. Böyle bir sonuç, sahip olduğumuz 

bilginin kıymetini anlamak ve kendimize güvenmek bakımından değerlidir. 

Bu bağlamda eleştirel düşünce önemlidir. Çünkü doğru ve gerçek kabul edilenlerin 

eskisine oranla daha çabuk değiştiği bir dönemde yaşamaktayız. Bu yönüyle bireylerin açık 

düşünceli olabilmesi, kendisini ve çevresini sorgulayabilmesi, bilimsel anlamda kuşkuya sahip 

olması istenmektedir.207 Özellikle bilişsel gelişim alanındaki çalışmalarıyla çocuk psikolojisine 

yeni bir soluk getiren208 Jean Piaget’nin (1896-1980) konumuzla ilgili görüşüne değinmek istiyoruz. 

Ona göre eğitimin temel amacı; yeni şeyler yapma yeteneğine sahip bireyler yaratmaktır, diğer 

kuşakların yapabildiklerini tekrarlamaktan öteye geçemeyen bireyler değil! Yaratıcı, icat edici, 

keşfedici insanlar…Eğitimin ikinci amacı eleştirici olabilen, doğruluğunu araştırabilen, sunulan 

herşeyi kabul etmeyen beyinler oluşturmaktır.209 Bu bağlamda Russell’ın anne babalardan isteklerinin 

tutarlı olduğunu düşünüyoruz. 

Yukarıdaki örneklerde görüldüğü üzere Russell’ın ikna etmeye yönelik açıklamalarında, 

başka kaynaklardan alıntılar ve kendi hayatından örnekler yer alsa bile eğitimle ilgili konularda 

kesinlik içeren hükümler yer almamaktadır. Bu yönüyle kendi görüşlerinden faydalanılmasının asıl 

amacı olduğunu, sadece kabul edilsin ve uygulansın diye yazmadığını belirtmektedir. Dikkatimizi 

çeken bir husus olarak çoğu eğitimcinin kuramlarında veya eğitimle ilgili kitaplarda bahsedilenlerin 

sanki hakikatmişcesine kabulü istenmese bile onu çağrıştıran ifadeler yer alabilmektedir. Bu anlamda 

Matematik, Felsefe, Siyaset vb. birçok alanda dünya çapında etkiler oluşturan, eğitim konusunda 

düşüncelerini, teoride kalmayıp uygulamaya geçiren bir düşünürün sık sık vurgu yaptığı bilimsel 

                                                                                                                                                             
206 Russell, Eğitim Üzerine, s.8. 
207 Rosovsky, a.g.e., s.106; Özden, a.g.e., s.18; Erdoğan, a.g.e., s.222. 
208 Kurtuluş, Hüsnü, Jean Piaget, www.gata.edu.tr, 12/05/2007; Siyez, Diğdem, Jean Piaget’in Bilişsel Gelişim 
Kuramı, http://kisi.deu.edu.tr, 12/05/2007. 
209 Gander-Gardiner, a.g.e., s.385. 
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zihniyete uygun davranması yönüyle tutarlı bir anlayışa sahip olduğunu söyleyebiliriz. 

2.9) Deneyimlerden Yararlanılmasını İstemesi 

Russell eğitimde deneyimlerden yararlanılmasını özellikle istemektedir. Konuya açıklık 

getirmek bakımından “deneyim” kavramının üzerinde durmak istiyoruz. Deneyim, sözlükte; bir 

kimsenin belli bir sürede veya hayat boyu edindiği ilgilerin tamamı, tecrübe210 olarak 

tanımlanmaktadır. Bu bağlamda kavramın eğitim alanında kullanılmasına şu şekilde açıklık 

getirebiliriz: anne babanın, bakıcının ya da öğretmenin eğitim süreci içerisinde kendi veya 

çocukla ilgili olarak karşılaştığı tutum ve davranışlar aracılığıyla kendinde bir kanaat oluşması 

sürecine deneyim diyebiliriz. 

Yukarıda değindiğimiz üzere Russell eğitim anlayışını -başka faktörler olmakla beraber- 

kendi deneyimlerinden yararlanarak şekillendirmektedir. Bu bağlamda “Benim oğlumda…”, 

“Birisi, oğluma…”, “Oğlum bu konuda…”211 vb. kelimeleri sık sık kullanmakta bu yönüyle 

kendi deneyimlerinden söz etmektedir. Ayrıca o, kendi deneyimlerini ifade etmekle 

yetinmemekte, anne babanın -kabullenici bir tutum sergilemeksizin- edindikleri 

deneyimlerden yararlanmasını istemektedir. Fakat o, bunun kesinleşmiş -kendi deyimiyle 

demirdöküm- bir kural olarak değil, yeniliğe açık bir tutumla tecrübelerden 

yararlanılmasını istemektedir. 

Russell’ın yukarıda geçen düşüncesini şu şekilde özetleyebiliriz: Başka alanlarda 

olduğu gibi eğitimde de herşeyi bilmek mümkün gözükmemektedir. Dolayısıyla anne 

babadan istenen mükemmel olmaları değil deneyimlerinden yararlanabilecek şekilde 

yeniliğe açık olabilmeleridir. Diğer bir ifadeyle anne baba kendini geliştirme isteğini 

duyan ve çaba harcayan; yaptığı hataları gördüğünde bunda ısrar etmeyerek, hatadan 

dönme olgunluğu gösterebilen bir tutum sergileyebilmelidir.212 Bunun, çocuk eğitiminde 

takip edilebilecek tek bir doğru yol olmadığı213 düşünüldüğünde yerinde bir tutum 

olduğu kestirilebilir. 

2.10) Eğitimde Demokrasi Anlayışı 

Demokrasi nedir? Eğitimde önemi var mıdır? Varsa nelerdir? İlk olarak bu sorulara 

açıklık getirmeye çalışalım. 

                                                 
210 Püsküllüoğlu, a.g.e., s.266; www.tdk.org.tr 
211 Russell; çocuğunun korkularını nasıl yendiğini (s.74-75), yemekten sonra birşeyler istediğinde ona nasıl 
davrandıklarını (s.120-121), oğluyla oynadıkları oyunların özelliklerini (s.85), arkadaş çevresinden öğrendiklerinin 
değerini (s.127) vb. birçok konuda hayatıyla ilgili örnekler verir. 
212 Yılmaz-Sünbül, a.g.e., s.12. 
213 Gander-Gardiner, a.g.e., s.481. 
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Demokrasi, sözlükte, halkın egemenliği temeline dayanan yönetim biçimi olarak 

tanımlanmaktadır.214 Demokrasinin eğitime uygulanması olarak düşünülebilecek ‘demokratik 

eğitim’ kavramının ise Fransız İhtilali ile birlikte geliştiği kabul edilmektedir.215 

Çok farklı tanımları bulunmakla birlikte konumuzu ilgilendiren yönüyle demokratik 

eğitimden ne kastedildiğini biraz açmamızda yarar vardır. Nasıl ki demokraside yönetime 

sadece bazı kişi veya kişilerin değil de tüm halkın katılması amaç edinildiyse -basit bir 

mantıkla- demokratik eğitimde de eğitim görmenin sadece imtiyazlı sınıflara mahsus 

olmadığını, her düzeyde insanın eğitime katılma hakkının varlığı düşüncesi olarak ele alabiliriz. 

Fakat günümüzde demokratik eğitimle kastedilen bu basit fikir yürütmenin ötesinde, herkesin 

eşit şartlarda eğitim görmesi gibi farklı biçimleri dile getirilmektedir. Bunlardan birisi ‘eğitimde 

fırsat eşitliği’ olarak ifade edilmektedir ki yukarıda yürütülen mantığın ötesinde işlev görmektedir. 

Fırsat eşitliği; yoksullara eğitim imkanı sunmanın ötesinde bireylere yetenek ve zekalarını 

optimum düzeyde geliştirme fırsatı vermek anlamına gelmektedir.216 Eğitimde demokrasi 

kavramına kısaca değindikten sonra Russell’ın konuyla ilgili görüşlerine geçmek istiyoruz. 

Russell, eğitim konusunda realist bir yaklaşımla demokratik eğitimin sınırlarını çizmeye 

çalışmaktadır. Bazı çocukların diğerlerine göre daha zeki olduklarını ve yükseköğretimden daha 

çok yararlanabileceklerini, bazı öğretmenlerin de iyi eğitildiğini ya da daha yetenekli olduklarını 

düşünmektedir. Bu yönüyle herkesin az sayıdaki en iyi öğretmenlerden ders alabilmesinin 

olanaksız olduğunu, kaliteli bir eğitimi herkesin arzu edebileceğini -fakat bunun herkes için gerekli 

olup olmadığından emin olmadığını- ama herkesin böyle bir eğitim görmesinin mümkün de 

olmadığını belirtmektedir. Bu nedenle o, eğitimde demokrasi ilkesinin uygulanmasının, kimsenin 

böyle bir eğitimi görmemesi sonucunu beraberinde getirebileceğini düşünmektedir. Dolayısıyla 

böyle bir görüş benimsendiğinde bilimsel ilerlemenin üzerinde ölümcül etki yapacağını, bundan 

yüzyıl sonrasının genel eğitim düzeyini istenilmeyecek bir düzeye düşüreceğini öngörmektedir. 

Sonuç olarak, ilerlemenin mekanik bir eşitliğe feda edilmemesi gerektiğini, bu yüzden eğitimde 

demokrasi konusuna dikkatle yaklaşılmasını bu anlamda toplumsal adaletsizlikle ilişkisi bulunan 

değerli ürünlere, elden geldiğince az dokunulmasını istemektedir.217 

Russell’ın ifadelerinden şu sonuçları çıkarabiliriz: 

� Çocuklar yetenek ve kabiliyet olarak birbirlerine eşit değildir. 

                                                 
214 Bolay, a.g.e., s.191-192; www.tdk.org.tr 
215 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.182. 
216 Özden, a.g.e., s.24; Altıntaş, a.g.e., s.9; Bu kavram John Dewey’in eğitimde başta gelen sloganlarından biridir. 
(Kaplan, İsmail, Türkiye’de Milli Eğitim İdeolojisi, İletişim Yayınları, İstanbul, 1999, s.66) 
217 Russell, Eğitim Üzerine, s.14. 



 

 49

� Öğretmenler aynı yetenekte olmadıkları gibi aynı özeni de gösteremezler.  

� Birbirine yakınlaştırma söz konusu olsa bile demokratik eğitimle ifade edildiği 

şekliyle herkese eşit eğitimin sağlanabilmesi mümkün görünmemektedir. 

Aslında günümüzde ifade edilen şekliyle herkese eşit eğitim verilmesi düşüncesi, 

bizce ideal olan fakat gerçekleştirilmesi mümkün olmayan bir düşüncedir. Çünkü toplumun 

eğitim sistemi içerisine dahil ettiği bireylerin, sırf eşit imkanlar dahilinde, bir gelişim sürecine 

atmasından ziyade kendi yetenek ve becerileri doğrultusunda yetiştirilmesi anlayışı 

verimliliğin artırılması şansını doğurmaktadır.218 Kabiliyetlerin, imkanların, içinde bulunulan 

coğrafi şartların, kültürel birikimin vb. eğitimi etkileyen bütün faktörlerin standart hale 

getirilmesi mümkün olmadığına göre fırsat eşitliği fikriyle ifade edilenlerin –bu konuda 

yakınlaştırma söz konusu olsa bile- mümkün olmayacağını düşünmekteyiz. Bu sebeple 

Russell’ın düşüncesinin hayatın gerçekliğine daha uygun olduğunu, çağdaş görüşlerin bu 

konuda idealist bir tutum geliştirdiklerini düşünmekteyiz. 

2.11) Eğitimde Sürekli Yenilenme 

Geçmiş toplumların hayatıyla günümüz hayatı karşılaştırıldığında, insanların 

etkilendiği olay ve olgular açısından büyük farklılıklar dikkat çekmektedir. Özellikle son 

elli yıl içinde bilim ve teknikteki ilerlemeler doğum öncesinden başlayarak, ölümüne 

kadar insanın hayatında büyük değişiklikler meydana getirmiştir. Bu bağlamda 

‘yenilenme’ ve ‘durağanlık’ kavramları üzerinde durmak istiyoruz. 

Geçmişte hayatın birçok alanında durağanlığın hakim olduğunu dolayısıyla 

insanların uzun dönemler, anne baba ve toplumdan öğrendikleriyle hayatlarını 

sürdürebildiklerini söyleyebiliriz. Fakat günümüz düşünüldüğünde hayatın her alanında 

olduğu gibi eğitim alanında da sürekli yenilenme dikkat çekmektedir. Çağdaş eğitim 

konusunda geçtiği üzere günün eğitim anlayışında yaşam boyu süren öğrenim219, 

yenilikçilik220 ve bilgi üretimi221 gibi hususlarla bilgi toplumunun temel özellikleri 

konusuna vurgu yapılmaktadır. Bu yönüyle bilgi toplumu, bilginin yeniden üretilmesi ve 

bu bakış açısıyla hayatın şekillendirilmesini istemektedir. Pekala bilgi toplumunun 

beklentileri bunlarken Russell’ın eğitimde yenilenme konusuna bakışı nasıldır? 

Yenilenmenin hangi yönlerde olmasını istemektedir? Şimdi de bu sorulara cevap bulmaya 

                                                 
218 Turgut, Halil, Fransız Eğitim Sistemi, Ülkeler ve Eğitim Sistemleri Karşılaştırma Yazıları, Ed. Füsun Akarsu, 
Nobel Yayın Dağıtım, Ankara, 2005, s.53. 
219 Karakaya, a.g.e., s.39. 
220 Erdoğan, a.g.e., s.220. 
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çalışalım. 

Russell, insan bilgisinin kümülatif olarak sürekli arttığını fakat bu artışın hayatı 

kolaylaştırmak bir yana, insanların sorunlarını çok daha karmaşıklaştırdığını ifade 

etmektedir. Bu sebeple ilk defa karşılaşılacak sorunlara çözüm üretilecekse bunun her 

kuşağın kendi eğitim anlayışlarını gözden geçirmesi ve gerekli düzenlemeleri yapmasıyla 

aşılabileceğini öngörmektedir. Geçmişte Sparta ve Çin’de olduğu gibi katı bir ahlak ve 

toplum anlayışıyla, insan doğası önceden hazırlanmış bir kalıba dökülür ya da dökülmeye 

çalışılırsa; bilimsel gelişmenin mümkün olamayacağını bu sebeple içinde yaşanılan dönemin 

şartlarına uygun olmak kaydıyla yeni bir eğitim anlayışı geliştirilmesini istemektedir.222 

Diğer yandan Russell, yenilenmenin eğitimin her alanında olmasını kastetmemektedir. 

Çünkü temel değerleri olmayan bir eğitim anlayışı, birey ve toplum için problem kaynağı 

olacaktır. Böyle bir anlayış aynı zamanda belirsizlikleri beraberinde getirecektir. Çünkü geçmişten 

gelen birikimin gözardı edilmesi, eğitimi deneme-yanılma yöntemiyle şekillendirmeyi 

gerektirecektir ki kısaca bu, nesilleri kobay olarak kullanmak anlamına gelecektir. Bu anlamda 

eğitimin, Russell’ın deyimiyle “demirdöküm kuralları” az da olsa olmalı fakat içinde yaşanan 

çağın gereklerine en hızlı bir şekilde cevap verebilecek esnek kurallar da yer almalıdır. Bu sayede 

hayatın her alanındaki değişimlere eğitim, cevap verebilsin. 

2.12) Hümanist Ögelerin Gerekliliği 

Russell hayatın her yönüyle yaşanmasını istemektedir. Yetiştirilecek bireylerde 

bulunması gereken dört özellikten biri olarak canlılığı belirlemesinin temelinde kanaatimizce 

bu düşünce yatmaktadır. Ayrıca o, canlılık özelliğinin, merak duygusunu beslediğini 

belirtmektedir.223 Bu düşünceden hareketle merakın insanları spor, müzik, resim vb. farklı 

alanlarda uğraşıya sevk edeceğini düşünebiliriz. 

Russell; hümanist ögelerle uğraşmanın düşünce ve hayal dünyasını geliştirdiğine 

inanmaktadır. Bu bağlamda ona göre klasiklerden, dünya tarihinden, müzik, resim, 

mimarlık vb. hümanist ögelerden bir şeyler bilmek yararlı olmanın da ötesinde zorunludur. 

Çünkü insanlar geleceğin inşaasını, geçmişteki insanların ürettiklerinden yararlanarak ve 

hayal güçlerini kullanarak gerçekleştirebileceklerdir. Diğer yandan o, böyle bir anlayış 

olmadan ''ilerlemenin” mekanik bir düzeyde ve önemsiz kalacağını belirtmektedir.224 

                                                                                                                                                             
221 Özden, a.g.e., s.18; Erdoğan, a.g.e., s.220. 
222 Russell, Eğitim Üzerine, s.98. 
223 Russell, Eğitim Üzerine, s.23. 
224 Russell, Eğitim Üzerine, s.22.  
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Buradan, Russell’ın çocukların ihtiyaçlarının ve onlarda potansiyel olarak bulanan 

yeteneklerin çeşitliliğine uygun meşgalelerin, eğitim yoluyla kazandırılmasını istediğini 

söyleyebiliriz. 

Aynı düşünce Locke’da da vardır. O, zihni meşgul eden bilimlerin arasında, dinlenme 

mahiyetinde ve o alana yönelik eğilim ve kabiliyetleri de olması şartıyla çocuklara sanat 

öğretilmesi taraftarıdır. Bu düşüncesini şöyle dile getirir; “Bir sanat öğretilmesini istediğimi 

söylemeden edemiyorum; hatta iki ya da üç de olabilir, ama bir tanesi biraz daha derinlemesine 

olmalıdır.”225 

Görüldüğü üzere hem Russell hem de Locke –Russell’ın ifadesiyle- hümanist ögelerin 

gerekliliğine işlevselliği yönüyle vurgu yapmaktadırlar. Oysa ki, günümüzde sanat sadece boş 

vakitleri değerlendirmek için uğraşılan bir alan olarak algılanmaktadır ki bu, doğru bir 

düşünce değildir. Çünkü yerinde kullanıldığında tek bir resim bile ciltler dolusu kitaplardan 

daha fazla öğretici olabilmektedir.226 Amaçlar dahilinde kullanıldığında eğitime büyük katkılar 

sağlayacak, bir dinlenme aracı olarak kullanılabilecek, potansiyel olarak bulunan yetenekleri 

ortaya çıkarabilecek vb. katkılarıyla aslında kültür, sanat ve spor etkinlikleri olmazsa olmaz 

birer eğitim aracıdır. Çağdaş eğitim, insanda potansiyel olarak bulunan bütün özelliklerin 

diğer bir ifadeyle insanı bilişsel, davranışsal, toplumsal vb. bütün alanlarda geliştirmenin 

esas alınmasını savunmaktadır. Bu anlamda Russell’ın hümanist ögeler olarak ifade ettiği 

kültür, sanat ve spor etkinlikleri gibi faaliyetlerin, insanlara akademik çalışmalarda da 

katkı sağlaması bakımından gerekli olduğunu düşünmekteyiz. 

2.13) Eğitimi Eğlenceli Hale Getirme 

Russell’ın belirttiğine göre geçmiş toplumların eğitim anlayışlarında çocuğun öğrenmek 

istemeyeceği kabulünden hareket edilmektedir. Dolayısıyla çocuğa baskı yapılmadan eğitimin 

yürütülemeyeceği savunulmaktadır. Russell bu düşünceye karşıdır. Çünkü bunun doğru olmadığı 

kanaatindedir. Buradan hareketle çocuklara sert bir disiplin uygulanmadan eğitim verilebilir mi? 

Eğitim eğlenceli hale getirilebilir mi? Getirilebilirse hangi yöntemlerle bu başarılabilir? Sorularına 

Russell cevap bulmaya çalışmaktadır. 

Russell’a göre eğitimin itici gücü, her çocuğun sahip olduğu, yürüme ve konuşma 

çabalarında görülen, içten gelen öğrenme isteği olmalıdır.227 O, iyi bir rehberlikle çocuğun içinde 

                                                 
225 Locke, a.g.e., s.229. 
226 Alıcıgüzel, a.g.e., s.230. 
227 Russell, Eğitim Üzerine, s.28. Günümüz kaynaklarında bu ifade/düşünce kısaca ‘öğrenme enerjisi‘ kavramıyla 
ifade edilmektedir. (Titiz, a.g.e., s.104) 
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bulunan bu öğrenme isteğine ulaşılmasını hedef göstermektedir. Bu düşünceyi, çocukta merak 

uyandırılması veya ilgili konuya motive edilmesi olarak da düşünebiliriz. 

Onun eğitimi eğlenceli hale getirmede kullanılmasını tavsiye ettiği ikinci hususa ise 

basitçe “böl, parçala, yut” taktiği diyebiliriz. Russell, okuma ve yazma gibi öğrenilmesi 

gerekli şeylerin uygun evrelere ayrılarak her evrenin normal bir çocuk için zevkli hale 

gelitirilmesinin çok da zor olmayacağını düşünmektedir. O, çocukların kendi istedikleri şeyi 

yaparken, nasıl dışarıdan uygulanan bir disipline gerek kalmıyorsa, ve yapılan şey çok zor 

gelmiyorsa aynı yöntemin uygulanarak, eğitimin eğlenceli hale getirilmesini 

istemektedir.228 

Üçüncü metot ise ders içeriğini ilginç kılabilmektir. Bu bağlamda Russell, 

öğrenciliği döneminde kendisine anlatılan Tarih derslerini hiç sevemediğini ve sabredebildiyse 

bunun yalnızca Tarihe karşı tutkusundan kaynaklandığını belirtmektedir. Oysa ki, Tarih 

veya bir başka dersin, çok küçük çocuklar için bile; resimler, gezginlerin öyküleri ve bu 

konuda hazırlanacak filmlerle yürütülmesiyle, büyüleyici bir hale getirilmesinin zor 

olmadığını düşünmektedir.229 

Yukarıda verilen bilgilerden Russell’ın eğitimi eğlenceli hale getirmek için genel 

olarak üçlü bir metot tavsiye ettiğini söyleyebiliriz. Bunlar; 

� Çocuğun içten gelen öğrenme isteğine hitap edilmesi, 

� Dersi ve ders içeriğini bölüm bölüm verme (kolaylaştırma da diyebiliriz) 

� Derslerde ilginç materyaller kullanma olarak özetlenebilir. 

Pekala eğitimin tüm süreçlerini eğlenceli hale getirmek mümkün müdür? Russell’ın 

bu yönde bir görüşü var mıdır? 

Aslında Russell eğitimin her yönüyle ilginç hale getirilebileceğini iddia 

etmemektedir. O, genel hatlarıyla ilk dönemlerde ders içeriklerinin ilgi çekici hale 

getirilmesini istemektedir. 

Bu bağlamda Locke’un da Russell gibi eğitimin nasıl eğlenceli hale getirilebileceği 

üzerine metot arayışları vardır. O, derslerin ya da konunun çocuk tarafından algılanış 

biçimine dikkat çekmektedir. “Çocuğun yapması istenen her ne varsa bu mümkün 

olduğunca bir ödev olarak değil de bir oyun gibi yaptırılmalıdır. Çocuklara öğrenmeleri 

                                                 
228 Russell, Eğitim Üzerine, s.24. 
229 Russell, Eğitim Üzerine, s.179. 



 

 53

gerekenlerden fazla hiçbir şey yüklenmemeli ya da bir görev gibi verilmemelidir. Çünkü bu 

yaşlarda, öğretilmek istenen bilgi ve davranışlar görev gibi verilirse çocuk için çok sıkıcı olur. 

Bir eğitim süreci oyun olarak tanımlandığında neşe kaynağı gibi algılanırken, görev haline 

dönüştürüldüğünde çocuklar bu sürece karşı tepki geliştirmektedir.”230 

Bu yönüyle eğitimin her alanı belki eğlenceli hale getirilemez ama özellikle çocuğun 

okula alıştırıldığı veya yeni bir bilim dalına giriş yapıldığında, eğitimin eğlenceli hale 

getirilmesi özellikle önem kazanmaktadır. Çocuğun okula veya yeni derse karşı ilk izlenimi, 

büyük bir ihtimalle onun sonrası için istekli olup olmamasını belirleyecektir. Bu bakımdan 

eğitimde ilk dönemler eğlence-eğitim şeklinde, daha sonraki dönem ise eğitim-eğlence 

şeklinde yoğunlaştırılarak devam etmelidir.231 

Diğer yandan öğrenme ve öğretme hakkındaki yeni bilgiler, öğrenmenin parmak izi 

kadar kişiye özgü bir olgu olduğunu göstermektedir. Herkesin öğrenme tür, hız ve 

kapasitesinin farklı olduğunu, uygun öğrenme olanağı sağlandığında öğrenemeyecek birey 

olmadığını ortaya koymaktadır.232 Biz buradan eğitimde kullanılan yöntem ve tekniklerin 

çeşitliliğinin eğitimi eğlendirici ve kolaylaştırıcı bir etken olacağını söyleyebiliriz. 

İnsanların önem verdikleri alanlarda rekorlar kırabildikleri hatta imkansız 

denebilecek şeyleri başardıkları bir gerçektir. O zaman kişisel gelişim kavramıyla ifade edilen 

bu başarıların genel bir değerlendirmesi yapılmalı, elde edilenlerin eğitim açısından 

kullanılması sağlanmalıdır kanaatindeyiz. Tüm bunlardan hareketle isteklilik sağlandığı ve 

yaratıcı bir düşünceyle ilginç yöntem ve teknikler uygulandığı takdirde eğitimin eğlenceli 

hale getirilmesinin zor olmayacağı sonucunu çıkarabiliriz. 

2.14) Eğitime İnanması 

Bazı düşünürler, tutum ve davranışların değiştirilemeyeceğini, dolayısıyla insanların 

doğuştan getirdikleriyle hayatlarını sürdürdüklerini savunmuşlardır. Oysa ki, tarihi süreçteki 

birçok düşünür, yaş aralığına dikkat edildiğinde insanın tutum ve davranışlarını 

değiştirebileceği savından hareket etmişlerdir. Ayrıca eğitim uygulamalarıyla da bu 

ispatlanmıştır. Bu bağlamda halk arasında birçok probleme sebep olarak eğitimsizliğin 

gösterilmesi kanaatimizce genel olarak insanların eğitimin gücüne inandıklarının bir 

göstergesidir. 

Eğitime inanma konusunda Russell, çocukların yalnızca reflekslerle ve birkaç içgüdü ile 

                                                 
230 Locke, a.g.e., s.80. 
231 Kayaalp, a.g.e., s.219. 
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doğduklarını, çevrenin etkisiyle bunlardan sağlıklı ya da bozuk alışkanlıklar oluşturduklarını 

belirtir. Çünkü ona göre başlangıçta çocuğun doğası biçim verilmeye inanılmayacak ölçüde 

uygundur. Bu anlamda Russell’a göre çocukların büyük çoğunluğunda iyi bir yurttaş ya da bir 

suçlu olmak için hammadde vardır. 

Ayrıca Russell, erdemden ve erdemli insanlardan bahsederken, onların sahip 

olduklarının imkansız şeyler olmadığını, yolu gösterilirse onların yaptıklarını başkalarının da 

yapabileceğini belirtmektedir.233 

Russell’ın eğitime inanması düşüncesi Locke’da da aynıyla vardır. Locke eğitim 

konusundaki inancını şöyle ifade etmektedir; Karşılaştığımız insanların on tanesinden 

dokuzunun iyi ya da kötü, yararlı ya da yararsız olması eğitimlerinden dolayıdır.234 Çocukların 

yönlendirilebilirliği üzerine ise şunları söyler; “Çocuk ruhunun da su örneğinde olduğu gibi 

aynı kolaylıkla şu ya da bu tarafa yönlendirilebileceğini düşünüyorum”235 Rousseau ise 

konuyla ilgili düşüncesini “Doğuştan sahip olmadığımız ama büyüyünce ihtiyacımız olan 

herşeyi eğitim yoluyla elde ederiz” ifadeleriyle belirtmektedir.236 

Daha önce de belirttiğimiz üzere Russell’ın eğitimin gücüne inanması konusunda 

aşırılığa kaçtığını düşünmekteyiz. Ona göre yetiştirilen bireylerde ortak olarak bulunması 

gereken özellikler; canlılık, yüreklilik, duyarlılık ve zeka’dır. O, bu özelliklere sahip 

insanlardan oluşan bir toplumun, bugüne dek var olanlardan çok farklı olacağını düşünmektedir. 

Bu şekilde kazanımlar sağlayan bir eğitimin sonucunda mutsuz insan sayısının çok azalacağını, 

hemen herkesin sağlıklı olacağını, yaşlılığın bile ertelenebileceğini ve yoksulluğun bitirilebileceğini 

savunmaktadır.237 

Russell’ın bu düşüncelerinin gelecekle ilgili iyi niyetten kaynaklandığını fakat 

gerçekleşmesinin mümkün olmadığını düşünüyoruz. Çünkü sayılan hususların şekillenmesinde 

eğitim etken olmakla birlikte, tek başına belirleyici de değildir. Mutsuzluk çok farklı nedenlerle 

dayanan bir olgudur. Sağlık ve yoksulluk konuları ise ağırlıklı olarak maddi imkanlarla ilgili 

hususlardır. Özellikle günümüzde her doğan gün, yeni bir problemi beraberinde 

getirebilmektedir. Böylesine karmaşık olaylarla örülü bir hayatta her problemin 

çözülmesinin mümkün olmadığını düşünmekteyiz. Bu bağlamda eğitimi tamamen etkisiz 

                                                                                                                                                             
232 Özden, a.g.e., s.20. 
233 Russell, Eğitim Üzerine, s.28. 
234 Locke, a.g.e., s.15. 
235 Locke, a.g.e., s.16. 
236 Rousseau, a.g.e., s.18. 
237 Russell, Eğitim Üzerine, s.55-56. 
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görmek doğru olmadığı gibi herşeyin belirleyicisi olarak görmek de kanımızca doğru 

değildir. 

2.15) Eğitimin Dengeli Olması Gerektiği 

Denge; hayatta karşılaşılan durumlar veya konular arasında orta yolu bulma anlamına 

gelmektedir. Eğitimde denge ise eğitim problemlerine uç düşüncelerden kaçınarak, çözümler 

üretmek olarak alınabilir. Bu yönüyle eğitimde denge, hayatın birçok alanından çok daha 

önemlidir. Çünkü eğitime konu olan insandır. Bu bağlamda eğitimde yapılan bir hatanın, geri 

dönüşü mümkün olmayan ayrıca sonraki kuşakları da etkileyebilen bir hatalar zincirine dönüşeceği 

düşünülebilir. 

Pekala Russell’ın öngördüğü eğitim dengeli bir eğitim görüşü olarak tanımlanabilir mi? 

Russell’ın uçlarda yer alan eğitimle ilgili görüşleri var mıdır? Varsa bunlar hangi konuları 

kapsamaktadır? Bu sorularımıza kısa da olsa cevaplar bularak konuya açıklık getirmeye çalışacağız. 

Russell, hayatta dengenin gerekliliğiyle ilgili şunları söylemektedir: “Yaşam tehlikelerle 

doludur, ama bilge kişi bunlardan kaçınılmaz olanları dert edinmez, kaçınılabilecek olanlar 

konusunda da fazla heyecana kapılmadan temkinle davranır.”238 O, bu düşünceyi eğitim alanına 

uygulamaktadır diyebiliriz. Bu yönüyle ona göre çocukla uğraşırken ihmal ile aşırı ilgi 

arasında çok duyarlı bir dengeye gereksinim vardır.239 Acaba eğitim açısından ihmal ya da 

aşırı ilgi nasıl bir sonucu beraberinde getirmektedir? 

Kanaatimizce eğitim alanında yapılacak her aşırılık ya da tam zıddı olarak ilgisizlik, 

eğitimi ya geri dönüşü zor bir yola sokacak ya da eğitimde güven problemi yaratacaktır. 

Haliyle her iki durumda da eğitim süreci zorlaşacaktır. İhmal, çocuğun başıboş yetişmesine; 

kendine ve topluma sürekli ayakbağı olacak tutum ve davranışları benimsemesine sebep 

olabilecektir. Aşırı ilgiyle yetişme durumunda ise çocuk hayatın her safhasında kendisine 

özel davranılmasını isteyecek kadar bencil olabilecektir. Eğitimde hakim bir değer olarak 

bireyin önplana çıkarılması zaten belli oranlarda insanları bencil düşünmeye itmektedir. Bir 

de aşırı ilgi devreye girdiğinde -abartılı bir deyimle- insan kendini küçük dağları yaratan 

birisi görme eğilimi taşıyacaktır. 

Denge konusuyla ilgili olarak Russell’ın üzerinde durduğu ikinci husus eğitimde 

öncelik verilen konular açısından dengenin korunması meselesidir. Bu bağlamda o, insanı 

sadece bilen, sadece zevk almak için yaşayan; eğitimi devlete itaatkar vatandaşlar yetiştirme 

                                                 
238 Russell, Eğitim Üzerine, s.82.  
239 Russell, Eğitim Üzerine, s.61. 
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olarak gören vb. birçok hususun temelinde, eğitime dengeli bir yaklaşım sergilenmemesini 

göstermektedir.240 

Geçmiş eğitim anlayışları konusunda değindiğimiz üzere yakın zamana kadar 

insana bütüncül bir yaklaşımın sergilenmemesi, bu eğitim görüşlerinin insanı sadece tek 

yönünüyle önplana çıkarması eleştirilebilecek hususlarında başında yer almaktadır. Bu 

yönüyle Russell’ın eğitim anlayışının “dengeli” niteliğini taşıdığını söyleyebiliriz. Bununla 

birlikte Russell’ın din eğitimi konusunda hayatın gerçekliğine uygun ve tutarlı bir görüşe 

sahip olmadığını söyleyebiliriz. O, adeta dinin bütün kötülüklerin kaynağı olduğunu, 

insanların bugüne kadar –kendi dönemini kastediyoruz- mutlu olamadılarsa bunun 

temelinde dinin yer aldığını belirtmektedir.241 Bu bağlamda Russell’ın eğitim görüşünün din 

eğitimi istisnasıyla -yukarıda değinildiği şekliyle- dengeli bir eğitim görüşü olduğunu 

söyleyebiliriz. Din eğitimi konusuna geniş bir biçimde ileride değineceğimiz için burada bu 

kadarıyla yetinmek istiyoruz. 

2.16) Eğitimin Geliştiğine İnanması 

Avrupa kaynaklı olmak üzere kısaca bahsettiğimiz eğitim anlayışlarında -ayrıca Russell’ın 

geçmiş milletlerle ilgili kendi verdiği örneklerde- görüleceği üzere insanlık, eğitimin kilometre 

taşları olarak da nitelendirilebilecek birçok değişim yaşamıştır. Kanaatimizce bunun temelinde 

insanın kendine bakışının değişmesi yatmakta ve bu bağlamda bakışın değişmesi eğitimi de 

etkilemiş ve etkilemeye devam etmektedir. 

Bu yönüyle Russell, eğitimdeki değişimin iyi yönde olduğu kanaatindedir. Onun eğitimin 

geliştiğine olan inancı, ilk olarak geçmişteki toplumların eğitim anlayışlarıyla kendi dönemindeki 

eğitim anlayışını karşılaştırırken ortaya çıkmaktadır. O, geçmiş eğitim anlayışlarını birçok yönden 

eleştirmekte242, çağdaş eğitimde bu konularda daha bilimsel bir yöntem uygulandığını 

vurgulamaktadır. Ayrıca gelecekte geliştirilecek yeni yöntemlerle kendi dönemindeki öğretimden 

daha fazlasının kazandırılacağını öngörmektedir. Bu yönüyle Russell, bebeklik ve ilk çocukluk 

dönemlerinin öneminin anlaşılması, disiplin konusunda eski düşünceden vazgeçilmesi243 

gibi hususları gözönünde bulundurarak eğitimin son yıllarda köktenci bir biçimde 

değiştiğini düşünmekte ve yıllar geçtikçe eğitim sayesinde daha iyi anlaşılacak yararlı etkiler 

                                                 
240 Russell, Eğitim Üzerine, s.39. 
241 Russell, Eğitim Üzerine, s.52; s.141. 
242 Russell, Eğitim Üzerine, s.35-39. 
243 Russell, Eğitim Üzerine, s.28. 
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sağlanacağını öngörmektedir.244 

2.17) Çocuğa Başarı Duygusunun Yaşatılması 

Russell’a göre yaşam boyunca insanı çaba göstermeye iten neden, başlangıçtaki 

zorluklardan sonra varılan başarı duygusunu yaşamaktır.245 Bir anlamda Russell, eğitimde 

çocukların motive edilmesiyle zorluklara göğüs gereceklerini, başarı duygusunu yaşadıklarında 

da farklı problemlerin aşılmasında bunu kullanabileceklerini düşünmektedir. Biz bu 

uygulamaya kısaca, çocuğu başarı faktörüyle motive etme diyebiliriz. 

Aslında başarı, güven duygusuyla bağlantılı bir kavram olarak düşünülebilir. Buradan 

kendine güvenemeyen insanların başarılı da olamayacakları sonucunun çıkarılması doğruluk 

payı taşıyan bir değerlendirme olacaktır. Bu yönüyle anne babalar, çocuklarındaki güven 

duygusunu pekiştirmek için, onları yapıcı etkinliklerle meşgul olabilecekleri bir ortam 

hazırlamalılar ancak verecekleri görevin çocuğun yetenek ve kapasitesini aşmamasına özen 

göstermelidirler.246 

Pekala Russell, çocuğa başarı duygusunun kazandırılmasında nasıl bir yöntem 

uygulanmasını istemektedir? 

Russell’a göre çocuğa başarı duygusunun kazandırılmasında uygulanması gerekenleri 

şu şekilde sıralayabiliriz;247 

� Çocuğun başarılı olabileceğine inanması gerekir. 

� Başarı ne kadar zor olursa o ölçüde haz verir. 

� Başarının heyecanını veren şey, yeni edinilmiş ya da tam emin olunmayan bir 

beceridir. 

Russell’a göre, başarılı olabileceğine inandırılabilmesi için en başta çocuğun kesin 

olarak başaracağı basit uygulamalarla işe başlanmalıdır. Çocuk burada belli bir özgüven 

kazandıktan sonra işin veya problemin zorluğu kademe kademe artırılmalıdır. Çünkü 

zorlaştırma olmadığı takdirde çocukta nasıl olsa yapabiliyorum düşüncesi dolayısıyla kendine 

aşırı güven oluşacaktır. Bununla birlikte zorlaştırma çocuğun seviyesini kesinlikle aşmamalıdır. 

Russell böyle bir durumda çocuğun yılgınlığı çok çabuk kabulleneceğini düşünmektedir. Ayrıca 

o, mümkün olduğu kadarıyla hayatın birçok alanında çocuğa başarı duygusunun yaşatılmasını 

                                                 
244 Russell, Eğitim Üzerine, s.31. 
245 Russell, Eğitim Üzerine, s.66. 
246 Yavuzer, Çocuk Psikolojisi, s.141. 
247 Russell, Eğitim Üzerine, s.94-95. 
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istemektedir. 

Çocuk hayatta çok farklı olaylarla karşılaşacağına göre farklı ilgi alanlarından da 

başarılara ihtiyacı vardır. Bu yönüyle yeni öğreneceği ve özellikle uygulayabileceği birçok 

hususta cesaretlendirilmelidir. Çünkü özgüveni gelişmiş bir çocuğun ileriki hayatında birçok 

probleme göğüs gerebilmesi kolaylaşacak bu bağlamda çocuk sorumluluk almaktan 

çekinmeyecektir. 

2.18) Çocuğun Kapasitesinin Zorlanması 

Russell; zorlukların, çocuğun gelişmesinde faydalı olduğunu bu yönüyle hayatın 

gerçekleriyle karşılaştığında çocuğun yılgınlık göstermeden ayakta kalabilmesi için bunun gerekli 

olduğunu düşünmektedir. Bu sebeple ona göre çocuğa anlayabildiğinden daha az değil daha çok 

şeyler anlatılması gerekmektedir. Çünkü çocuğun anlayamadığı bölümün, onun merakını ve dü-

şünsel tutkularını uyaracağını düşünmektedir.248 

Aslında Russell’ın konuyla ilgili düşüncesi Locke’un zorluk anlayışına 

benzemektedir. Locke, çocuğun aşırı korunan birisi olmasını istememektedir. Çocukların 

mücadeleci yetişmesi için tedrice dikkat edilerek zorlanmalarını istemekte, bunun hem beden 

hem de ruhsal yönden çocukların gelişmeleri yönünde yararlı olacağını düşünmektedir. 

Bugünkü eğitim anlayışında ise çocuğun seviyesi dikkate alınarak eğitimin yürütülmesi 

öngörülmekte bu yönüyle ‘çocuğun anlaması’ eğitimde belirleyici rol oynamaktadır. Çünkü 

çocuğun içinde bulunduğu gelişim çağına uygun zorluk derecesindeki sorunlarla çocuğu 

başbaşa bırakmak, onların bu zor sorunlarla mücadele ederek uğraşmasına olanak vermek, 

kendine güvenli, sorun çözme becerileri gelişmiş bireyler olarak yetişmeleri için gerekli 

görülmektedir.249 

Kişinin kapasitesinin zorlanması, kişisel gelişim konusunda üzerinde özellikle durulan 

hususlardan birisidir. Bu anlamda tarihte iz bırakmış birçok insanın kendini heba edercesine 

zorladığı ve çok büyük başarılara imza attığına kaynaklarda değinilmektedir.250 

Yukarıdaki bilgi ve değerlendirmelerden, çocuğun makul bir oranda zorlanmasının 

onu geliştirdiği sonucunu çıkarabiliriz. Bu yönüyle Russell’ın düşüncesi, çocuğun kapasitesinin 

üzerinde zorlanmasının çocuğa sağlayacağı kazanımlar yönüyle dikkat çekmektedir. Bu görüş 

kişisel gelişim alanında savunulan görüşe yakınlık arz etmektedir. Bu alandaki başarılar ve 

                                                 
248 Russell, Eğitim Üzerine, s.114. 
249 Cüceloğlu, Doğan, İçimizdeki Çocuk, Remzi Kitabevi, İstanbul, 1998, s.54-55. 
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rekorlar da dikkate alındığında Russell’ın fikrinin kazanımlar açısından -günümüzdeki 

görüşlerden- daha yararlı olacağı kanısındayız. 

2.19) Yararlı Bilginin Öğretilmesi 

Russell gençliğinde zamanının önemli bir bölümünü Latince ve Yunanca öğrenmek için 

harcadığını pişmanlıkla ifade etmektedir. Fransızca ve Almanca’nın daha kolay öğrenilec eğ in i ,  

birçok yararı sebebiyle Latince ve Yunancaya karşı Fransızca ve Almanca’nın karşı konulamaz bir 

üstünlüğe sahip olduğunu düşünmektedir.251 

Benzer bir düşünce Locke ve Rousseau’da da vardır. Her iki düşünür, yararlılığı ölçüt 

alarak çocuklara Latince ve Yunanca öğretilmesinin gerekli olmadığını belirtmektedirler.252 

Buradan Russell’ın tamamen pragmatist bir yaklaşım sergilediği de 

anlaşılmamalıdır. Daha önce belirttiğimiz gibi Russell’ın yararlılık ölçütünde sınırları 

vardır. O, bir bilim şu an için işe yaramıyorsa uğraşılması gereksizdir dememektedir. Bu 

bağlamda bir konunun kavranması için zor bir teknik zorunlu ise, uzmanların eğitilmesi 

dışında, konunun da kendi içinde yararlı olmasını istemektedir.253 

Diğer yandan Russell’ın yararlılık ölçütü Locke’da şu şekilde ifadesini bulur; 

“Sağduyuya sorulsa, hayatlarında bir daha pek düşünmeyecekleri ve düşünmelerinin de 

gerekmeyeceği ‘ıvır zıvırla’ çocukların kafalarını doldurmak yerine, büyüdüklerinde 

kendilerine yararlı olacak şeyleri edinmeleri için zamanlarını harcamak gerektiğini söyleyecek-

tir; üstelik bu ‘ıvır zıvırdan’ geriye kalacak olan şey onlara sadece zarar verecektir.”254 

Bugünkü Batı Kültürünün temeli olarak kabul edilen Latin ve özellikle de Eski Yunan 

Medeniyetlerinin dilleri, yüzyıllarca Avrupa’da en önemli dersler arasında yer almıştır. Bu 

bağlamda eğitimde yararlı olup olmadığı veya ne kadar yararlı olacağı pek de sorgulanmamış, 

bu dillerin öğrenilmesi ve öğretilmesi gerektiğine bir dogma gibi inanılmıştır. Halbuki bilginin 

ve zamanın ne kadar kıymetli olduğu ortadadır. Dolayısıyla yapılması gereken; eğitimde 

geleneğin faydacı bir yaklaşımla sorgulanması, eğitimin gelenekten yararlansa da içinde 

bulunulan dönemin özellikleri dikkate alınarak şekillendirilmesidir. 

Geçmiş milletlerin eğitiminden bahsetmesi, bu eğitim sistemlerinde olması ve 

olmaması gerekenleri belirlemesi yönüyle Russell’ın geleneğe faydacı bir yaklaşım 

                                                                                                                                                             
250 Saygın, Oğuz, Negatif Limanlardan Pozitif Sulara, Hayat Yayınları, İstanbul, 2004, s.75; Ayrıca bkz. Bozdağ, 
Muhammed, Ruhsal Zeka, Nesil Yayınları, İstanbul, 2005. 
251 Russell, Eğitim Üzerine, s.21. 
252 Rousseau, a.g.e., s.72. 
253 Russell, Eğitim Üzerine, s.22. 
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sergilediğini düşünmekteyiz. Bununla birlikte onun, eğitimde yararlılığı tek amaç olarak 

görmediğini fakat yararlılık ölçütünün eğitimin her alanında bir faktör olarak yer etmesini 

istediğini söyleyebiliriz. 

2.20) Gerçekçi Oluşu 

Russell kendi belirlediği eğitim amaçlarının gerçekleştirilmesi halinde geleceğin çok 

daha güzel olacağını belirtmektedir. Russell’ın öngörülerini gelecekle ilgili güzel temenniler 

olarak kabul etmiş, eğitimin nihayetinde sihirli bir değnek olmadığını belirtmiştik. Bu 

öngörüleri istisna tutulursa eğitimle ilgili olmak kaydıyla, Russell’ın teori ve pratikte gerçekçi 

bir düşünür olduğunu söyleyebiliriz. 

Russell’ın gerçekçi oluşu en başta tarihi mirası yorumlarken göze çarpmaktadır. Gerek 

kendi milletinin gerekse diğer milletlerin eğitim anlayışlarını değerlendirirken yapılan 

yanlışları örneklerle açıklamasında bu görülebilir. Ayrıca geçmişte verilen eğitimin nasıl 

sonuçlar doğurduğunu oysa ki olması gerekenlerin çok daha farklı olacağını gayet anlaşılır ve 

mantıklı bir biçimde izah etmesi kanaatimizce onun gerçekçi bir eğitimci olduğunun ispatıdır. 

Ayrıca Russell, çocukların dünyadaki savaşlar, haksızlıklar, ahlaksızlıklar vb. kötü 

olaylardan haberdar edilmeden yetiştirilmesini savunan eğitimcilere karşı çıkmaktadır. Ona göre, 

hayat nasıl ise çocuk bunun bilgisini edinerek yetiştirilmelidir.255 Bu yönüyle o, eğitimin hayattan 

kopuk bir biçimde yürütülmesine karşı çıkmaktadır diyebiliriz. 

Onun gerçekçi oluşu, çocuğun olduğu gibi kabul edilmesinde de ifadesini bulmaktadır. 

Hayatın gerçekliğine dikkat edilmesini istemekle beraber Russell, çocuğun da olduğu gibi kabul 

edilmesini ve buna göre yetiştirilmesini istemektedir. Bu düşüncesini şu cümlelerle ifade etmektedir; 

“Çocuğun doğasına gözlerimizi kapamanın ya da onun farklı olmasını dilemenin bir yararı yoktur. 

Eldeki hammaddeyi olduğu gibi kabul etmeliyiz, onu başka bir madde için geçerli olabilecek yollarla 

işlemeye, kalkmamalıyız.”256 

3) DEĞERLENDİRME 

Yukarıdaki bilgi ve değerlendirmelerden Russell’ın eğitim konusunda geçmiş eğitim 

anlayışlarına birçok konuda karşı çıksa bile onlardan yararlandığı ve geçmişten farklı olarak 

yetiştirilecek nesillerin özgürlüğüne özel bir önem verdiğini söyleyebiliriz. Buradan onun 

hayalci -idealist de diyebiliriz- bir düşünür olmadığı sonucunu çıkarabiliriz. 

                                                                                                                                                             
254 Locke, a.g.e., s.109. 
255 Russell, Eğitim Üzerine, s.139. 
256 Russell, Eğitim Üzerine, s.101. 
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Russell’ın kendisi, çocukları ve çevresinden gözlemleri sonucu edindiği bilgi ve 

tecrübeleri aktarması yönüyle eğitim açısından anlaşılır ve uygulanabilir bir metot geliştirdiği 

söylenebilir. Günümüz eğtiminden farklı olarak Russell, çocukların makul olmak kaydıyla her 

alanda zorlanmalarını istemekte bu sayede ileriki dönemlerde hayatın acı yönleriyle 

karşılaştıklarında dayanma güçlerinin artacağını savunmaktadır. Bu yönüyle değerlendirilmesi 

ve denenmesi gerektiğine inandığımız bir metot tavsiye etmektedir. 

Bir diğer farklılık olarak: çocukların doğuştan ne iyi ne de kötü olduğunu savunması 

bugüne kadarki hakim görüşlerden farklılık arz etmektedir. Bununla birlikte nötr kabul ettiği 

bir varlık olarak insanın eğitim vesilesiyle istenen özellikleri kazanabileceği görüşündedir. 

Günümüz eğitiminde bir eksiklik olarak gördüğümüz annelik eğitimi hususuna 

Russell önem vermektedir. Aynı titizliği ilk altı yaş eğitimi için de taşımaktadır. Çocuğun ilk altı 

yaşta kişiliğinin büyük bir kısmının şekillendiği düşüncesinden hareketle bu, üzerinde 

düşünülmesi gereken bir değerlendirmedir. Çünkü deneme yanılma yöntemi ve kulaktan 

dolma bilgilerle yürütülen bir anlayışla çocuklara eğitim verilmesi gelecek kuşakları kobay gibi 

kullanmak anlamına gelecektir. 

Diğer yandan güncel bir kavram olarak eğitimde demokrasi kavramına yaklaşımı 

kanaatimizce Russell’ın önemli düşüncelerinden birisidir. Şöyle ki o, kuru bir eşitlik adına daha 

kabiliyetli çocuklara ve daha çok imkanlara sahip ailelerin ellerindeki bu fırsatı 

değerlendirmemelerine kesinlikle karşı çıkmaktadır. Bu bağlamda bilim ve teknolojinin ayrıca 

tarihteki birçok ilerlemenin bu ayrıcalıklar sayesinde ortaya çıktığı düşünüldüğünde Russell’ın 

görüşüne katılmamak elde değildir. Fakat Russell sanki bir çelişkiye de bu görüşüyle beraber 

düşmektedir diyebiliriz. Çünkü o, özel öğretmenler eliyle eğitimin yürütülmesine daha genel 

anlamda söyleyecek olursak özel okullara karşı çıkmakta, bütün eğitim süreçlerinin devlet 

eliyle yürütülmesini öngörmektedir. Bu iki düşünce kanaatimizce birbiriyle çelişmektedir. 

Günümüzde özel okulların eğitim içindeki yeri ve önemi anlaşılmış olup devletler bu alanda 

ayrıcalıklar bile tanımaktadır. Bu yönüyle Russell’ın özel öğretmen konusundaki görüşünün 

tutarlı olduğunu söyleyemeyiz. 

Ayrıca Russell eğitimde zekaya abartılı bir anlam yüklemekte bununla birlikte 

verilecek eğitimin sonuçlarından beklentileriyle -gelecek tahminleriyle- idealist bir yaklaşım 

sergilemektedir. Oysa ki, zekanın çocuğun aldığı eğitim açısından önemli bir yeri olmakla 

birlikte çevre faktörü dikkate alınmadan –hatta çevre bile buna uygun olsa- Russell’ın 

öngördüğü şekliyle istenen sonucu verebileceği mümkün görünmemektedir. Aynı düşünceyi 
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Russell’ın gelecek öngörüsü için de taşımaktayız. Çünkü o, eğitimi sanki sihirli bir değnek gibi 

görmekte, eğitim sayesinde dünyada yapay bir cennet oluşturulacağı kanaati taşımaktadır. 

Russell’ın eğitim anlayışında amacı ve önplana çıkardığı hususları belirledikten sonra 

eğitimde en önemli yer işgal etmesini istediği kişilik eğitimi konusuna geçmek istiyoruz. Bu 

bağlamda Kişilik eğitimi nedir, bu eğitime ne zaman başlanmalıdır? Kişilik eğitiminde hangi 

yöntemler kullanılmalıdır? İstenen kişilikte bir birey hangi özeliklere sahip olarak ya da 

hangilerinden uzak yetiştirilmelidir? Bu vb. sorulara Russell’da Kişilik Eğitimi başlığı altında 

cevaplar bulmaya çalışacağız. 
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İKİNCİ BÖLÜM 

BERTRAND RUSSELL’DA KİŞİLİK EĞİTİMİ 

Kişilik nedir? Kişilik eğitimi nedir? Russell’ın kişilik eğitiminde değindiği konular 

nelerdir? Bu vb. sorular bu başlık altında açıklık getirmeye çalışacağımız çerçeyi 

oluşturmaktadır. 

Sözlükte kişilik; bir kimseye has, onu başkalarından ayıran nitelik, şahsiyet, bireyin 

doğuştan getirdiği ve sonradan kazandığı özelliklerin bir bütünü olarak tanımlanmaktadır.257 

Bir başka tanımda kişiliğin; bireyin, iç ve dış çevresiyle kurduğu, diğer bireylerden 

ayırt edici, tutarlı ve yapılaşmış bir ilişki biçimi olduğu belirtilmektedir.258 Tanımlardan 

hareketle kişilik için duygularımız, yeteneklerimiz, güdülerimiz, mizacımız, sosyal, fiziksel-

psikomotor ve bilişsel özelliklerimiz, karakter ve değerlerimiz, inançlarımız, tutumlarımız, 

görüşlerimiz vb. tüm özelliklerimizi içinde barındıran259 özellikler bütünüdür diyebiliriz. Bu 

yönüyle bireyi diğer insanlardan ayıran temel özelliklerden biri olduğunu da söyleyebiliriz. 

Bu bağlamda bireyin tutum ve davranışlarını tüm yönleriyle etkilediği için kişilik, 

eğitimin kendisine hedef edindiği –kanaatimizce- en önemli alandır. Bu yönüyle Russell’ın 

eğitim konularının büyük bir kısmını kişilik eğitimi bağlamında ele alması, yetiştirilecek 

bireylerde bulunması gereken dört özelliğin kişilikle yakından alakası, zihinsel eğitimden 

ziyade kişilik eğitimini önplana çıkarması, onun kişilik eğitimine verdiği önemi ortaya 

koymaktadır. 

Verilen önemle birlikte Russell’ın bireylere kazandırılmasını istediği kişilik özellikleri 

nelerdir? Russell’ın yetiştirilmesini hedeflediği birey hangi özelliklere sahip olmalıdır? O, neden 

sadece bu özellikleri ele almıştır? Bu kişilik özellikleri kazandırılırken nelere dikkat edilmelidir? 

Sorularına vermeye çalışacağımız cevaplar kanaatimizce Russell kişilik eğitiminin 

anlaşılmasında katkılar sağlayacaktır. 

İlk olarak Russell’ın kişilik eğitiminde din ve ahlakın yerini belirlemeye çalışalım. 

1) DİN VE AHLAK EĞİTİMİ 

Dine karşıt bir görüş geliştirmeyen düşünürler tarafından genel olarak din ve ahlak 

                                                 
257 Kamusi Türki, Karakuşak Basın ve Yayıncılık, İstanbul, 1986; Budak, Selçuk, Psikoloji Sözlüğü, İstanbul, 2001; 
www.tdk.gov.tr.  
258 Cüceloğlu, Doğan, İnsan ve Davranışı, Remzi Kitabevi, İstanbul, 1998; Yavuzer, Haluk, Çocuk ve Suç, Remzi 
Kitabevi, İstanbul, 1996, s.169; Kula, Naci, Gençlik, Din ve Değerler Psikolojisi, Ed. Hayati Hökelekli, Ankara, 2002, 
s.33. 
259 Senemoğlu, Nuray, Gelişim Öğrenme ve Öğretim, Gazi Kitabevi, Ankara, 2003, s.78; Başaran, İbrahim Ethem, 
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konuları birbiriyle yakından ilgili birer olgu olarak ele alınmaktadır. Bu sebeple biz de din 

konusunu, ahlak konusuyla birlikte ele almaya çalıştık. Her ne kadar biz böyle bir metot belirlesek 

de konumuz itibariyle Russell’ın din ve ahlak konusuna yaklaşımı nasıldır? İkisini birbirine yakın 

görmekte midir? 

Sorulara cevap bulmak için ilk olarak Russell’ın din konusuna yaklaşımını belirlemeye 

çalışalım. 

1.1) Din Anlayışı 

İnsanların düşünce ve davranışlarını, dünyaya bakış açılarını, dillerini, sanatlarını, 

kültürlerini kısaca hayatın bütün sahalarını etkileyen bir değer olarak dinin, eğitimin amaçlarını, 

yöntem ve tekniklerini, eğitim uygulamalarını kısaca bütün olarak eğitimi de etkileyeceği genel 

kabul gören bir husustur.260 Bu bağlamda eğitime hedefler göstermesi, sınırlar çizmesi, bilgiler 

vererek eğitimin amacını belirlemesi vb. dinin eğitime başlıca etkileri olarak düşünülebilir. 

Yukarıda değinildiği üzere İlkçağlarda Hinduizm ve Budizm’in; Ortaçağ’da ise İslamiyet ve 

Hristiyanlığın eğitim üzerindeki etkileri261 de göz önünde bulundurulduğunda dinin, eğitim 

anlayışlarını geniş bir sahada etkilediğini hatta –bu dönemler için- eğitime tamamıyla dinin ve din 

adamlarının şekil verdiğini söyleyebiliriz. 

Yukarıdaki bilgilerden hareketle Russell’ın dine bakışını belirlememizin, eğitim 

görüşünü anlamamız açısından faydalı olacağı kanaatindeyiz. Bu bağlamda Russell’a göre dinin 

kaynağı nedir? Din, bilimin konusu olabilir mi? Dinin insanlığa kazandırdığı ya da kaybettirdikleri 

var mıdır? Eğitimde dinin yeri ne olmalıdır? Bu vb. sorularla Russell’ın dine yaklaşımını ayrıca 

buradan hareketle onun din görüşünün eğitime yansımalarını tespite çalışacağız. 

Konuya giriş yapmadan önce bir hususa değinmemiz yerinde olacaktır. Russell, “din” 

kavramıyla genel olarak Hristiyanlığı kasdetse de ileride yer yer konu olacağı üzere Hristiyanlık 

dışında İslamiyet, Musevilik, Hinduizm, Budizm, Şintoizm vb. birçok dinin inanç ya da 

uygulamalarını da kasdetmektedir.262 Bu sebeple Russell’ın “din” ifadesinden genel olarak 

Hrıstiyanlık anlaşılmalı fakat bu ifadeyi sadece Hristiyanlık için kullanmadığı da gözden uzak 

tutulmamalıdır. 

İlk olarak Russell’a göre dinin kaynağı konusuna değinmek istiyoruz. 

                                                                                                                                                             
Eğitim Psikolojisi, Nobel Yayın Dağıtım, Ankara, 2005, s.49. 
260 Erden, Münire, Öğretmenlik Mesleğine Giriş, Alkım Yayınları, İstanbul, 1998, s.91; Özyurt, Selahattin, 
Öğretmenlik Mesleğine Giriş, Adapazarı, 1999, s.83. 
261 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.8; Ülken, a.g.e., s.48; Bayraklı, a.g.e., s.10. 
262 Russell’ın Hristiyanlık’tan sonra üzerinde en fazla durduğu dinler uzakdoğuda yayılan: Budizm, Konfüçyanizm, 
Taoizm gibi dinlerdir. Bkz. Russell, Sorgulayan Denemeler, s.70.  
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1.1.1) Dinin Kaynağı 

Dinin kaynağı konusunda ilgili eserlerde genel olarak ilahi olan ve olmayanlar biçiminde 

ikili bir tasnif söz konusudur.263 Russell’ın içinde yetiştiği kültür ve medeniyetin genel kabulü 

olarak Hristiyanlık bu yönüyle ilahi olan dinler sınıfında yer almaktadır. Dolayısıyla Hristiyanlığa 

göre din “ilahi” yani bir yüce varlık tarafından insanlığa gönderilen kurallar bütünü olarak kabul 

edilmektedir264. 

Hristiyanlığın “din” kavramından ve kaynağından anladığı kısaca bunlardır. Fakat 

Russell, içinde yetiştiği kültürün bir kabulü olan din ve dinin kaynağı konusunda farklı 

düşünmektedir. O, ilk olarak dinin kaynağında insanlarda bulunan korku duygusunun yer 

aldığını265, insanların özellikle tabiattan korkmaları sebebiyle din kavramını ortaya çıkardıklarını 

ileri sürmektedir.266 Bu düşüncesini bir benzetmeyle şu şekilde açıklar: “İnsan, korktuğu için 

kendisini koruyacak kuvvetli bir ağabeyi olmasını istemekte, Tanrı inancı da bu isteğe en uygun 

karşılığı vermektedir.”267 Bu yönüyle Russell, dinin ilahi kaynaklı bir fenomen olmadığını, 

insanların ihtiyaçlarına yönelik olarak ürettikleri bir kavram olduğunu düşünmektedir. 

Ona göre ikinci olarak dinin kaynağı, eski doğu despotizmleridir.268 Bu bağlamda dini, 

doğu toplumlarının ürettiği baskı unsurunu da içinde barındıran bir diğer ifadeyle insanlara baskı 

uygulayabilmek ya da onları itaat altında tutabilmek için yöneticilerin ya da din adamlarının 

ortaya koyup uyguladıkları bir araç olarak düşünmektedir. 

Tüm bu düşüncelerden hareketle Russell, Tanrı’yı insanın icat ettiğini269 dolayısıyla 

dinlerin ilahi bir kaynağı olmadığını, insanların duygu ağırlıklı olmak üzere çeşitli ihtiyaçları 

sebebiyle dinlere inandıklarını ve sorgulamaksızın nesillerine aktardıklarını düşünmektedir.270 

Dikkat edilirse Russell’ın sadece Hristiyanlığın kaynağından değil bütün dinlerin bu iki kaynaktan 

                                                 
263 Genel olarak böyle bir tasnif ilahi dinlere inanan insanlar tarafından yapılmaktadır. Çünkü “ilahı olmayan” 
kavramıyla insan eliyle üretilmiş dolayısıyla yanlış bilgiler ihtiva eden bir din anlayışının varlığı üzerinde 
durulmaktadır.    
264 Aydın, a.g.e., s.12; Topaloğlu, Bekir, vd., İslam’da İnanç Esasları, Çamlıca Yayınları, İstanbul, 2004, s.22. 
265 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.203; s.20. 
266 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.49. Dinin kaynağının korku olduğunu savunan bir diğer düşünür Herbert 
Spencer’dır. (Aydın, Mehmet, a.g.e., s.34) 
267 Dalkılıç, Bayram, Bertrand Russell 20. Yüzyılda Bir Ateist Düşünür, Kendözü Yayınları, Konya, 2000, s.101. 
268 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.21. 
269 Dalkılıç, a.g.e., s.13. 
270 Genel olarak ateist düşünürler Tanrı düşüncesinin, 
-insan zihninin bir ürünü olduğunu, 
-insanların çocukluklarından itibaren dini duygu ve düşünceleri tanımalarıyla Tanrının gerçek bir varlık olduğuna 
inandıklarını, 
-gerçek nedenlerini bilmedikleri doğa olayları karşısındaki korku ve şaşkınlıklarından kaynaklandığını 
-herhangi bir objeye büyüklük isnat etmek ve onun yüce olduğunu var saymaktan kaynaklandığını ileri 
sürmüşlerdir. (Topaloğlu, Aydın, Tanrıtanımazlığın Felsefi Boyutları Teizm ya da Ateizm, Kaknüs Yayınları, 
İstanbul, 2001, s.128-129) Yukarıda sıralananlardan ilk iki husus Russell’da aynıyla mevcuttur. 
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beslendiğini ifade etmesi onun bütün dinlerin insan mahsulü olduğunu savunmasıyla aynı anlama 

gelmektedir. 

Dinin kaynağı konusundaki düşünceleri böyleyken Din Felsefesi’nin konu edindiği, 

Tanrı’nın varlığı ile ilgili deliller konusunda bir felsefeci olarak Russell’ın görüşleri nelerdir? 

Şimdide bu soruya cevap bulmaya çalışalım. 

1.1.2) Tanrı’nın Varlığıyla İlgili Deliller 

Tanrı’nın varlığı ile ilgili deliller konusu Din Felsefesinde önemli bir yer tutmaktadır.271 

Biz bu delilleri kısaca Tanrı’nın varlığının akılla açıklanmaya çalışılması olarak düşünebiliriz. 

Tarihi süreçte herhangi bir dine inanan ya da inanmayan birçok düşünür, delillerin tutarlılığı ya da 

tutarsızlığı hakkında görüşler ileri sürmüştür. Bu yönüyle konu, Tanrı’nın varlığını ya da 

yokuluğunu ispatlama şeklinde değil de, delillere getirilen birer eleştiri olarak Russell’ın da 

irdelediği bir alandır. 

Russell’ın deliller konusunda getirdiği eleştirilere değinmeden önce onun dinin insanlara 

aktarılışından hareketle vardığı bir sonuca değinmek istiyoruz. Çünkü Russell’ın vardığı bu sonuç 

bir anlamda deliller konusuna bir giriş niteliğinde düşünülebilir. 

Russell, dine inanmanın kökeninde taklidi görmektedir. Bu düşüncesini “İnsanları 

Tanrı’ya inanmaya götüren şey, hiç de bir zihin muhakemesi değildir. Çoğu insanın Tanrı’ya 

inanması küçük yaştan öyle yetiştirildikleri içindir” diyerek belirtmektedir.272 Bu bağlamda o, 

insanların dine inanmalarının üzerinde düşünerek vardıkları bir sonuç olmadığını, anne babalarını 

taklit yoluyla dine inandıklarını dolayısıyla dinin akılla kabul edilmediğini fakat öğrenmeyle 

benimsendiğini kabul etmektedir.273 Dolayısıyla delillerin, var kabul edilen bir varlık hakkında 

üretildiğini ileri sürmektedir. 

Russell, eserlerinde Tanrı’nın varlığı ile ilgili delilleri geniş bir biçimde 

değerlendirmektedir.274 Bu değerlendirmeler din ile eğitim ilişkisini düşünerek belirlediğimiz 

hedefin dışında yer almaktadır. Bu sebeple delillere itirazlarını belirtmeden, Russell’ın genel 

olarak deliller ile ilgili görüşlerine değinmenin daha yararlı olacağını düşünüyoruz. 

Russell, Tanrı’nın varlığının ispatlanması konusunda öne sürülen delillerin arkasında, 

                                                 
271 Delilleri başlıklar halinde şu şekilde verebiliriz; Ontolojik Delil, Kozmolojik Delil, Nizam ve Gaye Delili, Dini 
Tecrübe Delili, Ahlak Delili, vb. 
272 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.13. 
273 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.18. 
274 Dalkılıç, a.g.e., s.56-58. 
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genellikle insanların inançlarını rasyonelleştirme çabalarının yattığını düşünmektedir.275 

“Tanrı’nın varlığına inananların ileri sürdükleri birçok deliller varsa da, ben düşündüm ve hala 

da düşünüyorum ki, bunların hiçbiri geçerli değildir. Tanrı’nın varlığına inanmak isteği olmasa, 

kimse bu delilleri kabul edemezdi.”276 

Ayrıca o, “Hristiyan Tanrı’sı var olabileceği gibi, Olimpos’un, eski Mısır’ın, Babil’in 

tanrıları da var olmuş olabilir. Ama bu varsayımlardan hiçbiri, bir ötekinden muhtemel 

değildir”277 diyerek dinin kaynağı konusundaki tutumunu burada da sergilemektedir. Kısaca 

“ilahi” kökenli bir din anlayışını mümkün görmemekte diğer bir ifadeyle dinlerin hepsinin insan 

eliyle üretildiğini kabul etmektedir. 

Bu yönüyle delillerin, Tanrı’nın varlığı kabul edildiğinde anlam ifade edebileceğini 

fakat bu delillerin inanmayan bir insan için herhangi bir anlam ifade etmediğini dolayısıyla 

delillerin inanca götüremeyeceğini belirtmektedir. Deliller konusundaki görüşü bu olmakla 

beraber Russell’ın düşüncesinde Tanrı’nın varlığı, bilime göre ne doğrulanabilir, ne de 

yadsınabilir bir konudur.278 Bu bağlamda o, Tanrı’nın varlığının ya da yokluğunun ispat 

edilmesinin mümkün olmadığını düşünmektedir. Her nekadar böyle bir agnostik tutumu 

benimsemiş olsa da Russell, savunduklarıyla adeta Tanrı’nın var olmadığını ispat etmeye 

çalışmaktadır diyebiliriz. 

Şöyle ki, bir BBC programında Russell’a şöyle bir soru yöneltilmiştir: Eğer öldükten 

sonra bir öteki dünya var da bu dünyada inanmadığınız Tanrı, “Bana niçin inanmadın” diye 

sorarsa ne cevap vereceksiniz? Russell’ın bu soruya verdiği karşılık şu olmuştur: “Tanrım, bana 

var olduğuna ilişkin niçin doğru dürüst bir delil göstermedin.”279 

Yine başka bir programda; kendisine ne tür bir delilin, Tanrı’nın var olduğuna 

inandıracağı sorusuna Russell’ın cevabı şu şekildedir; “Sanıyorum ki, gelecek yirmidört saaat 

boyunca, gökten benimle ilgili neler olacağını söyleyen bir ses duysam ve haber verilen bu 

olayların, bazıları da vuku bulma ihtimali son derece zayıf şeyler olsa, sonra bütün bunlar vuku 

bulmaya başlasa, o zaman belki, en azından insan üstü zeka sahibinin varlığına 

inanabilirdim”280 demektedir. 

                                                 
275 Dalkılıç, a.g.e., s.56. 
276 Dalkılıç, a.g.e., s.97. 
277 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.47. 
278 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.47. 
279 Aydın, Mehmet S., Din Felsefesi, İ.İ.F.V. Yayınları, İzmir, 2002, s.232. 
280 Dalkılıç, a.g.e., s.121. İlginçtir Kuran’ın bahsettiği şekliyle farklı ayetlerde toplumlara gönderilen peygamberlere, 
kavimlerinin ileri gelenleri tarafından yapılan itirazlarla Russell’ın itirazları nasıl da benzeşmektedir. Örneğin; 
Bakara 2/54, Enam 6/111, İsra 17/90-93. 
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Görüldüğü üzere Russell, Tanrı’nın varlığı konusunda insanların taklidi benimseyerek 

hareket ettiklerini bunun da rasyonel olmadığını dolayısıyla inançlarını rasyonalize etmek için 

bu tür deliller ürettiklerini savunmaktadır. Ayrıca Russell’ın dinin iman esasları olarak ifade 

edilen kısımlarına da itirazı vardır. Tanrı’nın insanlar tarafından bulunduğuna ilave olarak dini 

metinlerin kuşku dolu olduğu281, Hz. İsa’nın bir ahlakçı olabileceğini dolayısıyla peygamber 

olmadığı282, insanların ölümden korktukları için ölümsüzlük bir diğer ifadeyle ahiret inancını 

taşıdıkları283 gibi söylemleriyle dinin olmazsa olmazı kabul edilen kısımlarına da eleştiriler 

getirmektedir. 

Pekala Russell, dinin korku ve despotizm kaynaklı olduğunu düşündüğüne ve 

Tanrı’nın insanlar tarafından ortaya konan bir kavram olduğunu kabul ettiğine göre onun 

anladığı şekliyle dinin, insanlara kazandırdığı ya da kaybettirdikleri nelerdir? Dinler -genel 

olarak Hristiyanlık- insanlığın faydasına mı yoksa zararına mı işlev görmüştür? Diğer bir 

ifadeyle Russell’a göre dinin insanlara zarar ya da faydası var mıdır? Varsa bunlar nelerdir? 

1.1.3) Dine İnanmanın Sonuçları 

Russell’a göre din, dogmatik olduğu için akla aykırıdır.284 Dolayısıyla bir insan 

duygularını kullanarak –öğrenerek de diyebiliriz- herhangi bir dine inanmakta fakat aklıyla 

hareket etmediği için inançlarını sorgulama gereği duymamaktadır. Böyle bir süreç nihayetinde 

insanlarda hayatın birçok alanında dogmatik kurallarla şekillendirilmiş bir hayat tarzı 

benimsenmesi sonucunu doğurmaktadır. 

Dinin dogmatik olmasından öte ona göre Hristiyanlık insanlara zarar veren bir kurum 

mesabesindedir. Bu bakımdan Hz. İsa her nekadar sevgi, kardeşlik gibi kavramları vurgulasa bile 

dini kullanarak insanlara korku ve dehşet salmıştır.285 Bu bağlamda din, dünyaya zalimlik getirmiş 

ve nesiller boyunca zalim işkencelere sebep olan bir öğreti durumunda kalmıştır. Bir diğer ifadeyle 

din kavgacılığı artırmaktadır.286 Russell buna somut bir örnek olarak birinci dünya savaşını 

göstermektedir. Üç imparatorun da sofu olduğunu, savaşçıların da sofu olduğunu fakat sofuluğun 

insanların birbirlerini öldürmeye yarayan bir argüman olarak kullanıldığını düşünmektedir.287 

Diğer yandan Russell, dini ve düşünce akımlarını insanların sığındıkları birer kale olarak 

                                                 
281 Russell, Eğitim Üzerine, s.36. 
282 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.4. 
283 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.49. Örneğin Russell, küçük çocuğun ölüm hakkında bir soru sorması 
durumunda ona ölümün bir daha uyanılmayan bir uyku olduğunu söylemenin yerinde olacağını belirtmektedir. 
(Russell, Eğitim Üzerine, s.80) 
284 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.4. 
285 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.16. 
286 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.87. 
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görmektedir. Bu düşüncesini “Hristiyanlık, sosyalizm, yurtseverlik gibi bir sürü düşünce sistemleri, 

öksüz yurtları gibi tutsaklık karşılığı güvenlik sağlamak için hazır beklemektedir. Özgür bir 

zihinsel yaşam bir inancın içine kapanmak kadar sıcak, rahat ve ortam sağlayıcı olamaz: Dışarıda 

kış fırtınaları sürerken bir ocakbaşı sıcaklığının duygusunu ancak bir inanç sağlayabilir”288 diyerek 

belirtmektedir. 

Ona göre, dinin bir sığınak olarak kullanılması farklı sonuçlar doğurmaktadır. Bunlardan 

biri insanların, din aracılığıyla kullanılmalarıdır. Din, insanlardan kendi inanç esaslarına 

inanılmasını istediği için insanlar sunulanları kabul etmekle yetinmekteler yukarıda da değinildiği 

üzere sorgulama yapmamaktadırlar. Dolayısıyla bundan bazı kesimler –din adamları, yöneticiler 

vb.- faydalanmaktadır. Bu yönüyle Russell’a göre, din sayesinde insanlar uyutulmaktadırlar.289 

Ayrıca ona göre, dine inanma doğruluktan ayrılmayı, gerçekleri görmezden gelmeyi 

beraberinde getirmektedir. Bu yönüyle o, Teolojide, kişinin Katolik ise Papaların, Protestan 

ise Luther ve Calvin’in günahlarını görmezlikten geldiğini ileri sürmektedir.290 

Dinin bir diğer zararını, riyazet291 anlayışıyla birlikte insanları dünyadan elini eteğini 

çeken kimseler durumuna getirmesi olarak düşünür.292 Ona göre, bu anlayış dünyada insanların 

çalışmamalarıyla ve aşırı kaderci bir hayat sürmeleriyle sonuçlanmaktadır. 

Diğer yandan Russell, genellemeler yaparak gelenekten beslenen yanlış anlayış ve 

uygulamaları da dine mal etmektedir. Konu şu şekildedir, “Geleneksel görüşe göre 

çocuklar annenin sağlığını yıkacak kadar sık olsalar, hastalıklı ya da deli olsalar, hatta 

yiyecek bulmaları mümkün olmasa bile ailede çocuk yapmanın her zaman haklı kı-

lınabileceği düşünülürdü. Bugün bu görüşü yalnızca insanlığı küçük düşüren her şeyin 

Tanrı'nın görkemini ortaya koyduğunu düşünen kalpsiz dogmacılar savunur. Çocuklara 

önem veren ya da çaresizlere acı çektirmekten hoşlanmayanlar, bu gaddarlığı haklı kılan 

insafsız dogmalara karşı çıkarlar”293 diyerek geleneksel uygulamaların beslendiği dine ve 

dine inananlara gaddar gözüyle bakmaktadır. 

Ayrıca Russell’a göre, din kendi koyduğu kurallar sebebiyle akademik özgürlüğe engel 

teşkil etmektedir.294 Ona göre, dindar insanlar açık düşüncelilik özelliğine sahip olmadıkları için 

                                                                                                                                                             
287 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.213. 
288 Russell, Eğitim Üzerine, s.53. 
289 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.18. 
290 Russell, Eğitim Üzerine, s.193. 
291 Riyazet için kısaca nefsin isteklerini kırma diyebiliriz. (www.tdk.gov.tr) 
292 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.31. 
293 Russell, Eğitim Üzerine, s.151. 
294 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.162. 
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dini bir kalkan gibi kullanarak, bilimsel ilerlemelere karşı mücadele vermektedirler. Bu bağlamda 

Russell; dinin insanlığa, uygarlığa faydası olmadığını295, mutluluğun önündeki bir engel296 

olduğunu savunmakta, insanların mutlu olabilmelerinin dinden uzaklaşmaları sayesinde olacağını 

öngörmektedir. Yukarıda sıralanan gerekçelerden de hareketle dinlerin hiçbirini kabul etmediğini 

ve her türlü dini inancın giderek yok olmasını ümid ettiğini belirtmektedir.297 

Yukarıda değinilenlerden hareketle Russell’a göre, din dogmatik olduğu için aklın 

kullanılmasına engel olmakta, insanların sorgulamaksızın birçok düşünceyi benimsemesine zemin 

hazırlamaktadır. Buna ilave olarak açık düşüncelilik özelliğinin insanlara kazandırılamamasının en 

önemli sebebi olarak dinin akademik özgürlüğe engel oluşunu göstermektedir. Dinden 

kaynaklanan bir sorgulama ve açık düşünceliliğin olmayışı dindar insanları düşünce tembelliğine 

itmekte, bunun bir sonucu olarak düşünmeden bir yaşam olağan hale gelmeye başlamaktadır. 

Bununla da kalınmamış dinler kullanılarak insanlar uyutulmuştur. Bir diğer ifadeyle Russell, din 

aracılığıyla insanların gerçekleri görmezden gelme eğilimi edindiklerini düşünmektedir. Bu 

bağlamda akla aykırı olan ve insanlara zarardan başka bir şey getirmeyen birçok geleneğin 

korumasını da dinler üstlenmektedir. Ona göre, din insanlar arasında zulmün artmasında büyük 

rol oynamış, kardeşliğe engel olmuştur. Riyazet anlayışıyla birlikte insanları dünyadan elini 

eteğini çeken kimseler durumuna getirmekte tüm bunlardan dolayı da din insanları mutsuzluğa 

itmektedir. 

Neden Russell bu derece din karşıtı görüşler ortaya koymaktadır? Gerçekten Hristiyanlık 

sürekli olarak insanların aleyhine kullanılan bir din mi olmuştur? Bunda kilisenin ya da din 

adamlarının etkisi nedir? Şimdi de bu sorulara cevap bulmaya çalışalım. 

1.1.4) Hristiyanların Yaptığı Hatalar 

Russell, tarihi süreçte Hristiyanların -Kilise’nin- yaptığı hatalara geniş bir biçimde 

değinmektedir. Konumuz itibariyle bunların sadece başlıklarını vermekle yetinmek istiyoruz. 

Russell, engizisyon mahkemelerinin bilim adamlarına yaptığı zulümlerden298, 

hastalıkların işlenen günahlar sebebiyle Tanrı eliyle cezalanlandırma olarak görüldüğünden299, 

içlerindeki cinin çıkması amacıyla hastalara yapılan işkencelerden300 Hristiyanlık dolayısıyla 

                                                 
295 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.22. 
296 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.44. 
297 Dalkılıç, a.g.e., s.111. 
298 Russell bu gaddarlıklara, Giardano Bruno’nun yakılışını (s.17) ve Galileo’nun iki kez yargılanmasını (s.27), 
dünyanın döndüğünü iddia eden kitapların yasaklanmasını (s. 27) örnek verir. (Russell, Bertrand, Bilim ve Din, Çev. 
Hilmi Yavuz, Cem Yayınevi, İstanbul, 1999) 
299 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.25; Russell, Bilim ve Din, s.57. 
300 Russell, Bilim ve Din, s.62. 
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söz etmektedir. 

Ayrıca Hristiyan anlayışının pisliği yüceltip, temizliği aşağılamasından301, din adına, 

kadının baştan çıkarıcı olarak görülmesinden302, kilise tarafından cadı avına çıkılarak yüzbine 

yakın kadının yakıldığından303, dine insanların şekil verebilmesinden304, riyazet anlayışı 

nedeniyle cinsel konularda tabuların oluşmasından305, din adamları arasındaki aile içi cinsel 

ilişkilerden, ortaçağda ahlaka aykırı işlevler gören rahibe manastırlarından306, hayatı 

zorlaştırdığına inandığı boşanma ve doğum kontrolü yasağından307, din adamlarının 

kendilerinin uymadıkları kurallara halkın uymasını istemelerinden308, dinin emirleri ile 

uygulamadaki çarpıklıklar gibi 15-19. y.y.’lar arasında din adıyla yapılan yanlışları ve zulümleri 

hatırlatarak, dinin hayatı zorlaştırmanın ötesinde bir işlevi olmadığını fakat insanlara sadece 

zararı dokunan bir kabul olduğunu savunmaktadır. 

O zaman Russell, Hristiyanlığın sebep olduğunu düşündüğü yukarıdaki olay ve 

olgulara din olmadan nasıl bir çözüm yolu bulmak istemektedir? Bu yönüyle Russell’a göre din 

ile bilim arasındaki ilişkiye kısaca değinmek istiyoruz.  

1.1.5) Din ve Bilim 

Russell, din ile bilim arasında uzun ve sürekli bir çatışmanın var olduğunu, son birkaç 

yıla gelinceye kadar bu çatışmadan bilimin zaferle çıktığını309 düşünmektedir. Buna göre bilim, 

dinin argümanlarının yanlışlığını ortaya koyan bir ölçü olarak görülmekte ayrıca bilim ile dinin 

uzlaşmasının mümkün olmadığı ileri sürülmektedir. 

Diğer yandan Russell, Hristiyanlıkta iyileşmelerin varlığından söz etmekte fakat bu 

kazanımların özgür düşünürlerin saldırıları sayesinde gerçekleştirildiğini310 kabul etmektedir. 

Ayrıca Russell, bilim ile dini pratik sonuçları üzerinden karşılaştırmaktadır. Ona göre 

bilim, insanların acılarını azaltmadan yana, din ise insandaki zorbalığın yüreklendirilmesinden 

yana bir tavır almaktadır.311 Örneğin salgın hastalıklar konusunda bilimin birçok faydaları 

                                                 
301 Russell, Evlilik ve Ahlak, Çev. Ender Gürol, Cem Yayınevi, İstanbul, 1999, s.37. 
302 Russell, Evlilik ve Ahlak, s.45; Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.24. 
303 Russell, Bilim ve Din, s.65; Russell, Dünyamızın Sorunları, s.23; Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.206.  
304 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.5. 
305 Russell, Evlilik ve Ahlak, s.85. 
306 Russell, Evlilik ve Ahlak, s.48. 
307 Russell, Dünyamızın Sorunları, s.90. 
308 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.13-14. 
309 Russell, Bilim ve Din, s.5. 
310 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.34. 
311 Russell, Bilim ve Din, s.167. 
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olduğunu, dinin buna benzer bir iyiliği olup olmadığını sorgulamaktadır.312 Dünyaya gerekenin 

dogma değil, bilimsel araştırma davranışının olmasını313 çünkü evrensel mutluluğu sağlayabilecek 

bilginin var olduğunu fakat bu amaç için kullanılmasının biricik engelinin din olduğunu 

söylemektedir.314 Dolayısıyla bilimsel düşüncenin yaygınlaşmasıyla insanların daha mutlu 

olduğunu ve olacağını düşünmektedir.315 

Bilim, din ve gelecek bağlamında o, dinin tarihin ağarmasından daha öncesinden 

bilimin ise ancak dört yüzyıldır varolduğunu; ama bilimin de yaşlanıp saygı görmeye 

başlayınca din kadar hayatı kontrol altına alacağını316 bir diğer ifadeyle geleceğin dinden uzak 

ama bilimin verileriyle şekillendirileceğini tahmin etmektedir. Kısacası Russell’a göre dinden 

uzaklaşılması ve dine bir alternatif olarak bilime sahip çıkılması; insanlığın tüm problemlerinin 

çözümünde bu yolu takip etmesi gerekmektedir. 

Bu bağlamda yukarıdaki bilgilerden yararlanarak Russell’ın din ile ilgili düşüncelerini 

şu şekilde özetleyebiliriz; 

���� Din, ilahi bir kaynaktan değil, insanlarda bulunan korku duygusundan ayrıca 

doğu despotizmlerinden beslenmektedir. 

���� Tanrı’nın varlığı konusundaki delillerin gerçekliği söz konusu değildir. Çünkü 

inananlar tarafından var kabul edilen fakat var olup olmadığı kesinlik taşımayan bir varlığın 

ispatına çalışmak sadece inançları rasyonalize etme anlamına gelmektedir. Bu yönüyle bu deliller 

-kendi ifadesiyle- “doğru dürüst deliller” değildir. 

���� İnsan eliyle üretildiği ve inanıldığı için dinler sürekli olarak insanların 

gelişmelerine engel olmuş, yaşamı zorlaştırmış bunun da ötesinde din aracılığıyla insanlara 

zulmedilmiştir. 

���� Dinlerin -Hristiyanlığın- hayatı zorlaştırmasında tarihi süreçte birçok örnekler yer 

almaktadır. Öyle ki, akla ve mantığa hiç uymayan tutum ve davranışlar bile din sayesinde 

devamlılık kazanabilmiş, insanlar sorgulamaksızın bir anlamda gözü bağlı bir yaşam tarzı 

geliştirmişlerdir. Bu da onları mutsuz etmiştir. 

���� Mutluluğun yolu ise, dinin karşıtı durumundaki bilim sayesinde olacaktır. Çünkü 

din, bilim ile yaptığı savaşı kaybetmiştir. Dolayısıyla bundan sonraki süreçte dinler unutulmaya 

                                                 
312 Russell, Bilim ve Din, s.74-75. 
313 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.216.  
314 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.44. 
315 Russell, Bilim ve Din, s.167. 
316 Russell, Evlilik ve Ahlak, s.185. 
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başlanacak hayatın bütün alanlarını bilim şekillendirecektir. Bu da geçmişte olanın aksine 

insanların mutlu olmalarına katkıda bulunacaktır. 

Russell’ın din eğitimini ilgilendiren görüşlerine geçmeden önce kısaca onun çocukluk 

ve gençlik dönemindeki dini hayatına göz atmak istiyoruz. 

Anne ve babasını küçük yaşta kaybettiği için Russell’ın bakımını babaannesi 

üstlenmiştir. Her nekadar anne ve babası agnostik317 olsalar da büyükannesi Protestan’dır. Bu 

sebeple Russell, sıkı bir Protestan eğitimi alarak yetiştirilmiştir.318 Gençlik döneminde arayış 

içinde olan Russell, özellikle J.Stuart Mill’in eserlerinden etkilenerek 18 yaşında ateistliği319 

tercih etmiştir.320 Yaşamının sonraki yıllarında bilgi ve ispat açısından, Tanrı problemine 

yaklaştığında filozof olarak agnostik, inanma açısından ve sıradan bir kişi olarak ise ateist 

olduğunu321 ifade etmektedir. Çünkü Tanrı’nın yokluğuyla ilgili delillerin yeterli olmadığını, bu 

sebeple Tanrı’nın yokluğunu öne süremeyeceğini ve özellikle de Tanrı’nın yokluğunu ispat 

edemeyeceğini, diğer yandan pozitif bilime açık bir delilin olmadığını dolayısıyla Tanrı’nın 

varlığının da ispatlanamayacağını savunmaktadır.322 

Russell’ın din ile görüşlerini tespit ettikten sonra din eğitimini ilgilendiren yönleriyle 

eğitim konusundaki görüşlerine geçmek istiyoruz. 

1.2) Din Eğitimi 

Bir ateist olarak Russell’ın din eğitimine karşı çıkması doğal görülmelidir. Fakat biz 

burada onun düşüncelerinden yararlanarak Din Eğitimi konusundaki görüşlerine ayrıca bu alanda 

ona göre yapılan yanlışlıklara kısaca değinmek istiyoruz. 

Russell, eğitim konusunda doğru bilinen inançları aşılama isteğinin –bir diğer ifadeyle 

din eğitim ve öğretiminin- çoğu zaman zekanın eğitilmesine ilgisiz kalınmasına yol açtığını 

düşünmektedir. Oysa ki, zekanın çok önemli olduğunu, geleceğin zekanın eğitilmesiyle 

şekillendireceğini dolayısıyla dini eğitimin yetişen nesillerde zekalarını daha genel bir ifadeyle 

akıllarını kullanma yönünde engeller oluşturduğunu ileri sürmektedir. Bu yönüyle kendi 

                                                 
317 Agnostik: Tanrının varlığı ya da yokluğu hakkında hiçbir şey bilmediğini, dolayısıyla bu konuda hiçbir şey 
söyleyemeyecğini öne süren kişidir. (Aydın, Mehmet S., a.g.e., s.211) 
318 Dalkılıç, a.g.e., s.131. 
319 Ateist: Geniş anlamda ateist, Tanrı’yı hayatına sokma gereğini duymayan kişidir. Dar anlamda ise ateist, 
düşünerek ve tartışarak Tanrı’nın var olmadığını öne süren kişidir. (Aydın, Mehmet S., a.g.e., s.210) Ateizm; 
Yahudilik, Hristiyanlık ve İslamiyet’in özünü oluşturan, bütün peygamberlerin varlığını haber verdikleri, yaratıcı ve 
aşkın Tanrı kavramına karşı olumsuz bir tavır alıştır. Bilinçli bir şekilde böyle bir Tanrının varlığını eleştirip 
reddetmek ve varlığı lehinde ileri sürülen kanıtları da çürütmeye çalışmaktadır. (Topaloğlu, a.g.e., s.221) 
320 Dalkılıç, a.g.e., s.132. 
321 Dalkılıç, a.g.e., s.132. 
322 Dalkılıç, a.g.e., s.133. 
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ülkesindeki uygulamaların eğitim açısından yanlışlıklar arz ettiğini düşünmektedir. Bu konuya, 

İngiltere’de öğretmenlerin atanmasında öğrencilerin Tanrı ve dine, kamu ve din kuruluşlarına 

saygılarının geliştirilmesi yönünde eğitilmelerinin sağlanması gibi bir düşünceden hareket 

edildiğini bunun ise eğitime bir anlamda balta vurmak olduğunu ileri sürmektedir.323 

Russell, din eğitimi bağlamında ikinci olarak peygamber kıssalarına değinmektedir. O, 

Kitabı Mukaddes’te geçtiği şekliyle İbrahim Peygamberin oğlu İshak’ı kurban etmek istemesi324 

ayrıca Elisha’nın çocukları lanetlemesi hikayelerinden söz etmektedir.325 Bu hikayeler kendi 

döneminde çocukların eğitiminde kullanılmaktadır. Russell bunların sakıncalı olduğunu şu 

cümlelerle belirtir: “İshak'ı kurban etmeye hazırlanan İbrahim'in, ya da Elisha'nın lanetlediği 

çocukları öldüren dişi ayıların öyküsü, doğal olarak çocukta başka bir çocuğa karşı duygudaşlık 

uyandırır. Eğer bu öyküler anlatılıyorsa, çok eskiden insanların ne kadar zalim olabildiklerini 

gösteren öyküler olarak anlatılmalıdır.”326 Russell gençken kendisinin de dinlediği bu kıssalardan 

devamla şu şekilde söz eder: “Ben çocukken bir kez Elisha'nın çocukları lanetlemekte haklı 

olduğunu kanıtlayan bir saatlik bir vaaz dinledim. İyi ki ben rahibin bir budala olduğunu 

düşünecek kadar büyüktüm, yoksa korkudan neredeyse çıldırabilirdim. İbrahim ile İshak'ın öy-

küleri daha da korkunçtu, çünkü çocuğa zalimce davranan kendi babasıydı.”327 Russell bu 

örnekleri verdikten sonra bunların eğitimde nasıl kullanılmaları gerektiğinden de söz eder: “Bu tür 

öyküler İbrahim'in ve Elisha'nın erdemli olduğu varsayımı ile anlatıldığında çocuk bunlara ya hiç 

kulak asmayacak, ya da bu öyküler çocuğun; ahlak ölçülerini iyice alçaltacaktır; fakat insan 

kötülüklerine bir giriş olarak anlatıldıklarında bir amaca hizmet ederler, çünkü canlı, uzak ve 

gerçek dışıdırlar.”328 

Russell’ın din ve din eğitimi hakkındaki düşüncelerinden hareketle onun din eğitimine 

karşı olduğunu çünkü din eğitiminin, dinin insanlara verdiği zararın ötesinde zekanın -daha 

genel ifadesiyle aklın- kullanılmasına engel olduğunu ayrıca din eğitiminde kullanılan kıssaların 

çocuklarda istenenin aksine eğitim açısından uygun olmayan tutum ve davranışlara götüreceğini 

savunmaktadır. 

                                                 
323 Russell, Eğitim Üzerine, s.52. 
324 İbrahim Peygamberin oğlu İshak’ı Tanrı’ya bir sunu olarak kurban etmesi olayı İncil’de (Yaratılış 22: 2-18 sayılı 
bölümlerinde) anlatılmaktadır. Burada açıkca İbrahim Peygamberin oğlu İshak ile sınandığından ve sınavı 
kazandığından bahsedilmektedir. 
325 İsim burada Elisha şeklinde geçmekte İncil’de ise “Elişa” biçiminde kullanılmaktadır. Anladığımız kadarıyla 
Elişa, İlyas Peygamber döneminde peygamberlik yapmış bir zattır. Çocukların lanetlenmesi olayı İncil’de (Krallar 
2:24 sayılı bölümlerinde) anlatılmaktadır. Çocukların Elişa’ya “kel kafalı, defol buradan!” demeleri üzerine Elişa 
çocukları lanetlemiş ve ormandan çıkan iki dişi ayı kırkiki çocuğu parçalamıştır. 
326 Russell, Eğitim Üzerine, s.141. 
327 Russell, Eğitim Üzerine, s.141. 
328 Russell, Eğitim Üzerine, s.141. 
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Russell’ın din ve din eğitimiyle ilgili görüşlerini ayrıca John Locke ve J.J.Rousseau’nun 

görüşleriyle karşılaştırma yaparak bir değerlendirmeye tabi tutmak istiyoruz. Acaba Locke ya da 

Rousseau da din ve din eğitimi konusunda Russell ile aynı mı düşünmektedirler? Dine karşı 

tutumları nasıldır? Şimdi de bu sorulara kısa da olsa cevaplar bulmaya çalışalım. 

Öncelikli olarak Aydınlanma dönemi aydınlarından John Locke’un görüşlerine 

değinmemiz yerinde olacaktır. Yukarıda da geçtiği üzere Rönesans sonrasında Aydınlanma 

Döneminde Kilisenin şekillendirdiği dine savaş açılmış, aklın önplanda olduğu doğal bir din329 

anlayışı geliştirilmeye çalışılmıştır. Kısaca dine, aklın klavuzluğunda inanılmasının daha doğru 

olacağı kanaati oluşmuştur. Bu bağlamda Locke, dini tamamen kilisenin dışında insan aklının 

anlayacağı şekilde açıklamaya ve dış dünyayı aklın öncülüğünde şekillendirmeye çalışan bir 

düşünürdür. Onu daha çok dinin vicdana hitap eden yönüne değinen, dini konularda 

geleneksel anlayışa eleştiriler yapan, din tercihinde –mezhep olarak- tamamen özgürlükçü 

hareket eden ama çok da dindar olmayan bir düşünür olarak tanımlayabiliriz.330 

Ayrıca Locke, dört başlıktan hareketle din eğitimi konusunda açıklamalar 

yapmaktadır. İlk üçü; Tanrı, Kutsal Kitap, Ruhlar ve Manevi Konulardır. Bunlar dinin inanç 

esaslarıyla yani insanların iç dünyalarıyla ilgili kısma hitap eden konulardır. Dördüncü başlık 

duadır, bu da inancın pratiğe döküldüğü alana yani dinin ibadet kısmına girmektedir.331 O 

zaman Locke’a göre verilen din eğitimi ve dolayısıyla din daha çok insanın iç dünyasına hitap 

etmeli, bu iç dünyada yer alan inançlar pratikte fazla yer etmemelidir. Sanki Locke şöyle bir 

istekte bulunmaktadır; “Din, insanın içinde taşıdığı bir inanç olmanın ötesine geçmesin ki dış 

dünyayı ve hatta dini, insanoğlu aklı sayesinde düzenleyebilsin”. 

Rousseau’da ise Tanrı inancı, kilisenin dogmatik ögretisiyle çelişmekte, çok daha 

insani bir din tasarımı olarak ifade edilmektedir.332 Bu bağlamda Tanrı inancı konusunda 

Rousseau, Locke’a daha yakın durmaktadır. 

Din eğitimi konusunda ise Rousseau, Emile’in 15 yaşlarında henüz bir Tanrı fikri 

edinmediği333 bir diğer ifadeyle çocuğun, dini taklit yoluyla öğrenmemesi gerektiği üzerinde 

durmaktadır. Fakat ilerleyen zamanda gencin aklı aracılığıyla en uygun dini seçeceğini 

düşünmektedir.334 Rousseau, dini eğitimin bir üzüntü veya sıkıntı kaynağı olarak 

gösterilmemesini, dua veya pasajların ezberletilmesinin doğru olmadığını, dini eğitimin 

doğrudan ve canlı bir biçimde yapılmasını istemektedir. Çünkü ona göre kör inançların hiçbir 

                                                 
329 Binbaşıoğlu, Eğitim Düşüncesi Tarihi, s.85. 
330 Locke, John, Hoşgörü Üstüne Bir Mektup, Çev. Melih Yürüşen, Liberte Yayınlari, Ankara,1995, s.64. Ayrıca 
bakınız Hardy Bouillon, John Locke, Çev. İbrahim Savaş, Liberte Yayınları, Ankara, 1998, giriş bölümü. 
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önemi yoktur, gençlerin dinsel eğitimini bağlı oldukları ahlaki çerçeve içinde sürdürülmesi 

taraftarıdır.335 

Yukarıda bahsi geçen tüm bu düşüncelerinden Russell’ın eğitim anlayışında dinin 

kesinlikle yer etmediği ve etmemesi gerektiği, Locke ve Roıusseau’da ise dinin eğitimde aklın 

süzgecinden geçirilerek kullanılmasını fakat din eğitiminin verilmesi gerektiği sonucunu 

çıkarabiliriz. 

Acaba Russell’ın dinle ilgili düşünceleri ne derece tutarlıdır? Konuyu ele alış biçimi ya 

da konuya karşı tutumu objektif midir? Varsa yanılgıları nelerdir? Şimdi de bu sorulara cevap 

bulmak farklı bir ifadeyle Russell’ın din ve din eğitimiyle ilgili görüşlerinin genel bir 

değerlendirmesini yapmak istiyoruz. 

1.3) Din Anlayışı ve Din Eğitimi Görüşlerinin Genel Bir Değerlendirmesi 

Russell’ın din konusuyla ilgili kullandığı bilgi, metot ve sonuçlarda objektif olmadığını 

düşünüyoruz. Çünkü o, dini konu edindiği bütün başlıklarda sadece dinin bir faktör, kurum ya 

da din adamları bağlamında insanlığa verdiği zararlardan söz etmektedir. Oysa ki, bilimsel bir 

tutum sergilemiş olsaydı ne kadar zararı olursa olsun, dinlerin insanlığa kazandırdıklarından da 

söz etmesi gerekirdi. Bu bağlamda onun sık sık vurguladığı açık düşüncelilik ilkesine kendisinin 

uymadığını dolayısıyla objektif olmadığını söyleyebiliriz. 

Russell, dini eleştirirken uygulamalardan hareket etmektedir. Oysa ki, -Hristiyanlık için 

düşündüğümüzde- dinin temeli durumundaki Kitab-ı Mukaddes’in içeriğindeki konuları 

kendine referans almalıydı diye düşünüyoruz. Dini kurumların, din adamlarının ya da dine 

inanan insanların yapıp ettikleri ölçüt kabul edilerek, din hakkında sonuçlara ulaşmak 

kanaatimizce yanlış bir saptamadır. Çünkü soyut bir olgu olarak dinin pratiğe geçirilmesinde 

insan faktörü devreye girmektedir. Dolayısıyla sahip olunan kültür bir diğer ifadeyle geçmiş 

dönemlerden alınan kültürel miras, ekonomik, coğrafi vb. şartlar dinin anlaşılıp uygulamaya 

geçirilmesinde farklılıklar ortaya çıkaracaktır. Russell, bu yönüyle değişken bir alandan hareketle 

sonuca ulaşmaktadır. Bu bir anlamda insanlığa zarar verecek bir konuda çalışan bilim adamından 

hareketle bilimi kötülemekle ya da bilimin insanlığa zararlı olduğunu söylemekle aynı anlama 

gelmektedir. 

                                                                                                                                                             
331 Locke, a.g.e., s.155-158. 
332 Çuhadar, Andaç, J.J. Rousseau’nun Yaşamı ve Yapıtları, Emile Üzerine Düşünceler, s.14, www.cukurova.edu.tr, 
10/05/2007.  
333 Rousseau, a.g.e., s.150. 
334 Rousseau, a.g.e., s.152. 
335 Rousseau, a.g.e., s.195. 
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Russell, din ile bilimi birbirinin alternatifi birer kurum olarak görmektedir. Oysa ki, din 

ve bilim kendilerine konu ya da amaç edindikleriyle benzerlikler taşısa bile birbirinin alternatifi 

olmadığı kanaatindeyiz. Dünden bugüne din ve bilim arasında çatışmanın kaçınılmaz olduğunu, 

ikisinin de aynı şeyler olduğunu dolayısıyla çatışmanın söz konusu olamayacağını, bu ikisinin bir 

sentezi olarak da yukarıda değindiğimiz şekliyle benzerliklerinin olduğunu fakat ayrı yönlerinin 

de var olduğu tartışmaları yapılagelmiştir. Kanaatimizce bilimi veya dini her şeyin üstünde 

görüp diğer kurumları hiçe saymak gerçeklikten uzak bir yaklaşımdır. Bu yönüyle Russell’ın 

görüşü gerçeklikten uzaktır diye düşünüyoruz.336 

İnsan mutluluğunun psikolojik, sosyolojik vb. birçok faktörün şekillendirdiği bir olgu 

olduğunu düşünüyoruz. Bu bağlamda Russell’ın öngördüğü şekliyle dinden uzaklaşıp bilime 

sarılmanın insanlığı mutlu edeceğini ileri sürmesi bir iddiadan ibarettir. Genel olarak 

bakıldığında bilim ve teknikteki ilerlemelerin insan hayatını kolaylaştırdığı bir gerçekken bilimin 

ve dolayısıyla bilginin -daha önce de geçtiği üzere- büyük bir güç olduğu inkar edilemez. Bilginin 

insanlığın yararına kullanılması belli derecede insanların mutluluklarına katkı sağlayacaktır. 

Fakat Hristiyanlığın veya diğer ilahi dinlerin, insanları hem bu dünya hem de ahirette mutlu etme 

gayesiyle gönderildiğinden hareket edersek bilimsel bilgi kadar dinin de insanların anlam 

arayışlarına katkı sağlayacağı kestirilebilir.337 

Russell Hristiyanlıktan hareketle ulaştığı sonuçlar hakikatmiş gibi ayrıca ulaştığı 

sonuçları bütün dinler için geçerliymişcesine genellemeler yapmaktadır. Örneğin dinlerin 

sorgulama yapmayı engellediği gibi bir sonuca varmaktadır. Bu belki Hristiyanlık için geçerli 

olabilecekken, genel olarak dinlerin hepsinin böyle bir sonuca götürdüğünü ileri sürmektedir. 

Oysa ki, İslamiyet “akletmez misiniz?”, “hiç düşünmezler mi” kalıbında birçok ayetinde insanları 

düşünmeye teşvik etmektedir. Burada olduğu gibi başka bir husus, başka bir dinde farklılık arz 

edebilmektedir. Bu yönüyle dinlerin o konuyla ilgili görüşlerini incelemeden varılacak bu tür 

genelleyici yaklaşımların yanlış sonuçlar doğuracağı kanaatindeyiz. 

                                                 
336 Din ve bilim ilişkisi bugün çok daha rahat bir çerçeve içinde yer almaktadır. Herşeyden önce, 19 yy.’ın ‘burnu 
havada’ bilimciliği ve pozitivizmi tarihe karışmıştır. Artık batı dünyasında da o yüzyıla has bir din ve bilim 
gerginliği bugün yoktur…. Genel olarak kilisenin gücünü kaybetmesi, bilim adamlarının genel tutumları bunda 
etken olmuştur. (Aydın, Mehmet S., a.g.e., s.276) 
337 Konuyla ilgili olarak Bahadır şunları söylemektedir. Sonuç olarak, gerek sözünü ettiğimiz bulgular ve gerekse 
dindarlık düzeyi-anlamlılık düzeyi ilişkisi ile ilgili kendi bulgularımız birlikte değerlendirildiğinde, ortaya çıkan 
neticeyi şöyle özetleyebiliriz: Yüksek düzeyde dindarlık ile yüksek düzeyde anlamlılık arasında birbirini destekleyen 
güçlü bir bağ vardır. Ancak, ne üst düzeyde dindarlık yüksek düzeyde anlamlılığın; ne de yüksek düzeyde 
anlamlılık, yüksek düzeyde dindarlığın mutlak sebebi veya sonucu olabilir. İkisi arasındaki ilişkinin içeriğini, mevcut 
koşullara bağlı kişisel eğilimler belirler. (Bahadır, Abdülkerim, İnsanın Anlam Arayışı ve Din, İnsan Yayınları, 
İstanbul, 2002, s.79) 
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Russell, agnostik olduğunu söylemekte fakat açıkca Tanrı’nın var olmadığını ispata 

çalışmaktadır. Oysa ki, agnostik, Tanrı’nın varlığı ya da yokluğu hakkında hiçbir şey 

bilmediğini, dolayısıyla bu konuda hiçbir şey söyleyemeyeceğini öne süren kişiyken338, ateist ise 

yaratıcı ve aşkın Tanrı kavramına olumsuz yaklaşmakta ayrıca bilinçli bir şekilde böyle bir 

Tanrı’nın varlığını eleştirip reddetmek ve varlığı lehinde ileri sürülen kanıtları da çürütmeye 

çalışmaktadır.339 Russell’ın yukarıda belirttiğimiz şekliyle dinle ilgili görüşleri dikkate alındığında 

ağırlıklı olarak “Tanrı var olmamalıdır” düşüncesini temel aldığı görülecektir. Bu bağlamda her 

nekadar kendini -Tanrı’nın yokluğunu ispat edemeyeceği ayrıca bilimsel bir görüş ileri 

sürdüğünü ispat için- agnostik olarak tanımlasa da dinin kaynağı ve deliller konusundaki 

görüşleri onun açıkca ateist olduğunun bir göstergesidir diye düşünüyoruz. 

Russell, kıssalardan söz ederken bunların dini gayelerle anlatılmaktan ziyade geçmiş 

insanların ne kadar zalim olduklarının anlatımında kullanılmasının daha doğru olacağını 

belirtmektedir. Oysa ki, bu tür hikayeler şayet çocukların eğitimi açısından zararlıysa hangi 

amaçla anlatılırsa anlatılsın sonuç değişmeyecektir. Ama Russell dini yarar gözetilmeden ve dini 

kötüleyen biçimiyle bu hikayelerin anlatılmasında bir sakınca görmemektedir. Kanaatimizce 

burada çifte standart söz konusudur. Eğer bir materyal eğitim açısından zararlıysa her halükarda 

kullanılmamalıdır. Aksi düşünüldüğünde ya da uygulandığında yanlış bir metot takip edilmiş 

olacaktır. 

Tüm bunlara ilave olarak akıl açısından Tanrı’nın var olmasının olmamasına göre 

daha muhtemel olduğuna temas etmek istiyoruz. Russell her nekadar “Tanrı 

varolmamalıdır”dan hareket etse de “Evrenin yok değil de var olması, kaos halinde değil de 

yasalarla yönetilen bir kozmos olması, başlangıç koşullarının ve madde-enerjisinin canlı 

yaşamın oluşması ve varlığını sürdürmesi için olağanüstü kritik dengeler üzerinde bulunması, 

insanların bedenlerinin ötesinde bir bilinç sahibi olmaları, tarih boyunca bir çok kişinin dini 

tecrübeler yaşıyor olması ve daha birçok özellik, ancak Tanrı varsa beklenebilecek olan ve en iyi 

Tanrı’nın varlığı ve etkinliği ile açıklanabilecek olan şeylerdir. 

Bunlar, Tanrı’nın varlığını dedüktif tarzda340 zorunlu kılmasalar da, çok büyük bir 

oranda muhtemel kılan delillerdir.341 

                                                 
338 Aydın, Mehmet S., a.g.e., s.211 
339 Topaloğlu, a.g.e., s.221. 
340 Bilim bir hipotez ya da doğrulama işleminde mantıksal düşünme ve çıkarsama kurallarından  yararlanır. 
Hipotezlerin veya teorik önermelerin  bir özelliği doğrudan test edilemiyor oluşlarıdır.  Bir teoriyi doğrulamak için 
gözlem olgularına başvurmak gereklidir. Ancak bunu yapabilmek için önce teoriden birtakım gözlenebilir sonuçlar 
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Ayrıca burada insanlar neden Tanrı’ya inanmazlar ya da inanmak istemezler? Tanrıya 

inanma olarak özetlenebilecek Teizm ile inanmama olarak bilinen Ateizm arasında nasıl bir 

ilişki vardır? Sorularına kısa bir cevap vererek konuyu tamamlamak istiyoruz. 

Tanrı inancı ile birlikte ateizm olgusunun da geçmişe bakarak insanlık tarihi boyunca 

devam edeceği söylenebilir. Bu bağlamda Topaloğlu şunları söylemektedir; “çeşitli gerekçelerle 

Tanrı’ya inanma gereksinimi duyan ve bunu temellendirmeye çalışan insan aklı diyalektik bir 

biçimde karşıt düşünceleri de ortaya koymakta gecikmeyecektir. Ancak topyekün yaşamın ve 

varlık dünyamızın bir takım mantiki eleştiriler ya da dil oyunlarıyla izah edilemeyeceği 

ortadadır. Dolayısıyla insanlığa tutarlı bir vizyon sunan Teizmin alternatifinin bulunmadığı 

sarsılmaz bir realite olarak kalacağa benzemektedir.”342 

1.4) Ahlak Eğitimi 

Ahlak nedir? Ahlak eğitimi nedir? Russell nasıl bir ahlak anlayışı öngörmektedir? Hangi 

yöntemler kullanılarak ahlak eğitiminin yürütülmesini istemektedir? Bu vb. sorulara cevap bularak 

Russell’ın ahlak eğitimine açıklık getirmeye çalışalım. 

Sözlükte ahlak; din, tabiat, huy, karakter, adet, hal ve hareket tarzı, insanın yaratılıştan 

sahip olduğu veya terbiye ile kazandığı nitelikler, olarak tanımlanmaktadır.343 

Terim olarak ahlak, genel bir hayat tarzını, bir grup davranış kuralını, davranış kuralları 

veya hayat tarzları üzerinde yapılan tartışmaları, araştırmaları ifade etmek üzere 

kullanılmaktadır.344 

Yukarıdaki tanımlardan hereketle ahlak eğitimi, bireyin ahlaki davranışlarında değişiklik 

oluşturma süreci olarak ele alınabilir.345 Ahlak eğitiminin amacı ise insanın, gerek kendisinin 

gerekse başkalarının mutluluğuna ve mükemmelliğine yardımcı olacak şekilde hareket eder hale 

getirilmesidir. Ayrıca ahlak eğtiminin kişiden kişiye farklılık gösterebilen mizaçların uygun bir 

şekilde yöneltilmesi, böylece insanlarda güzel huyların meydana gelmesi için çalıştığını346 

söyleyebiliriz. 

                                                                                                                                                             
(bunlara ön deyiler denir) çıkarmaya ihtiyaç vardır. (Tekel, Suna, Sosyoloji Tarihi, Bilimdeki Gelişmeler, 
www.inonu.edu.tr, 12/07/2007) 
341 Yaran, Cafer Sadık, Günümüz Din Felsefesinde Tanrı İnancının Akliliği, Etüt Yayınları, Samsun, 2000, s.168.  
342 Topaloğlu, a.g.e., s.224. 
343 Hançerlioğlu, Orhan, Felsefe Sözlüğü, Remzi Kitabevi, İstanbul, 1996; Kamusi Türki; www.tdk.gov.tr; Erdem, 
Hüsamettin, Ahlak Felsefesi, Hü-Er Yay., Konya, 2003, s.13. 
344 Aydın, Mehmet Zeki, Ahlak Öğretiminde Örnek Olay İncelemesi, Nobel Yayın Dağıtım, Ankara, 2003, s.15; 
Elmalı, Osman, Bertrand Russell’da Ahlak Felsefesi, Ataç Yayınları, İstanbul, 2005, s.9-10. 
345 Aydın, Mehmet Zeki, a.g.e., s.50. 
346 Aydın, Mehmet Zeki, a.g.e., s.51. 
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Yukarıda da değindiğimiz üzere Russell, çocukların doğal olarak ne ‘iyi’ ne de ‘kötü’ 

olduklarını fakat refleksler347 ve bazı içgüdülerle348 dünyaya geldiklerini kabul etmektedir. Ona 

göre refleksler ve içgüdüler çevrenin etkisiyle alışkanlıkları belirlemekte ayrıca alışkanlıkların 

sağlıklı ya da bozuk olmasında anne baba ya da bakıcıların tutumunun etkili olduğunu 

düşünmektedir. Bu yönüyle başlangıçta çocuğun doğasının biçim verilmeye inanılmayacak ölçüde 

uygun olduğunu diğer bir ifadeyle çocukta iyi ya da suçlu bir yurttaş olmaya yönelik bir 

hammaddenin varlığını savunmaktadır.349 

Bu bağlamda Russell’a göre ahlak eğitimine ne zaman başlanmalıdır? Çocuğa 

kazandırılması istenen ahlak ilkeleri nelerdir? 

Russell’a göre ahlak eğitimi doğumla beraber başlamalı, çocuk altı yaşına ulaşıncaya 

kadar temeli oluşturacak kısmı tamamlanmalıdır. Ona göre bu eğitim altı yaşına kadar başarıyla 

uygulanırsa, çocuk ileriki yaşlarda gerekli öbür erdemleri350, edinilen iyi alışkanlıkların ve uyarılan 

tutkuların sonucu olarak kendiliğinden geliştirebilecektir.351 Pekala bu yaş aralığına çeşitli 

nedenlerden dolayı dikkat edilmemesi, ne gibi sonuçlar doğurabilir? Ya da bu yaş aralığı bu kadar 

hayati bir öneme haiz midir? 

Russell’a göre ahlak eğitiminde zamanlama çok önemlidir. Çünkü ilk ahlak eğitiminin 

ihmal edildiği ya da kötü verildiği durumlarda, sonraki yaşlarda çocuğa bu erdemleri 

kazandırmak oldukça güç olacaktır.352 Buradan, ilk yaşlarda çocuğa ahlaki anlamda herşey 

kazandırılabilir sonucu da çıkarılmamalıdır. Çünkü böyle bir düşünce çocuğun altı yaşında zihinsel 

gelişimini tamamladığı gibi bir kabulden hareket olacaktır ki bu sadece hayal kırıklığıyla 

sonuçlanacak bir eğitim denemesinden ibaret kalacaktır kanaatindeyiz. 

Bu bağlamda Russell yaş aralığına dikkat edilmeden ahlak eğitiminin yapılmaya 

çalışılmasının ne gibi sonuçlar doğuracağından, geçmişte insanların ahlak eğitiminde yaptıkları bir 

yanlış olarak değinmektedir.353 Ona göre, ahlak eğitiminde başlangıç, çocukta hiçbir tepki 

uyandırmadığı ve davranışın yönlendirmesi için henüz gerekli olmadığı bir yaşta, ahlaksal 

                                                 
347 Refleks: Hariçten gelen bir uyarım neticesinde irade dışı olarak ortaya çıkan, bir sinir etkinliği (Seyyar, Ali, Ahlak 
Terimleri, Beta, İstanbul, 2003, s.586) 
348 İçgüdü: Tabii nitelik taşıyan, ihtiyaçlara yönelten, çoğu kez şuursuz ve akli olmayan, öğrenmeden yapılan ve 
öğrenme süreci sonunda da pek değişmeyen davranışlardır. (Seyyar, a.g.e., s.277) 
349 Russell, Eğitim Üzerine, s.28. 
350 Erdem: Ahlakın övdüğü ve ahlaklı olmanın gerektirdiği doğruluk, yardımseverlik, yiğitlik, bilgelik, 
alçakgönüllülük, iyi yüreklilik, ölçülülük gibi niteliklerin ortak adı (Püsküllüoğlu, a.g.e., s.336) 
İnsanın iyilik yapmasını, kötülükten uzak durmasını sağlayan ve insanı iyiliğe-saadete sevk eden ruhi ve ahlaki 
üstünlük (Seyyar, a.g.e., s.128) 
351 Russell, Eğitim Üzerine, s.69. 
352 Russell, Eğitim Üzerine, s.69. 
353 Elmalı, a.g.e., s.59. 
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düşünceleri vermeye çalışmanın yararı yoktur. Çünkü böyle bir tutum en iyi ihtimalle çocukta can 

sıkıntısı ve bu düşüncelerin daha etkin olabileceği sonraki bir yaşta bu etkiye kapalı kalmayı 

beraberinde getirecektir.354 Bu düşünceyi, “Russell, çocuğa görelik355 ilkesi dikkate alınarak ahlak 

eğitimi verilmesini istemektedir” biçiminde özetleyebiliriz. Bu bağlamda çocuğa görelik ilkesi 

çocuğun seviyesiyle birlikte bu eğitimin veriliş biçimini de etkileyecektir. Russell geçmişte, ahlak 

eğitiminde baskının önplanda olduğunu dolayısıyla problemli insanların yetişmesine kaynaklık 

ettiğini düşünmektedir. 

Yukarıda değinildiği üzere Russell, ahlak eğitimi verilirken zorlamanın kesinlikle 

karşısındadır. Geçmişte uygulama şu şekildedir; erdemli bir insan olması için çocuk, hafta içinde 

kırbaçla dövülmekte, hafta sonunda da kiliseye -vaaz dinlemesi için- götürülmektedir.356 Bu 

uygulamadan anlaşıldığı kadarıyla zor kullanma ahlak eğitiminin olmazsa olmazı görülmektedir. 

Pekala Russell’a göre zor kullanmadan çocuğun erdemleri benimsemesi mümkün müdür? 

Ona göre çocuklar acı çekerek değil, mutluluk ve sağlık yoluyla erdemler edinirler.357 

Russell bu düşüncesine şu şekilde açıklık kazandırır; “Mutlu bir çocukta cömertçe bir eğilimi 

uyandırmak zor olmayacaktır. Fakat çocuk baskı ve zorlamayla hazlardan yoksun bırakılmışsa, 

elindeki zevk araçlarına sıkıca sarılacak, dolayısıyla zevklerini tatmini, hayatın vazgeçilmez hedefi 

belirleyecektir.”358 

Ahlak eğitiminde uygulanması gereken bir diğer husus, somut örneklerden hareket 

edilmesidir.359 Russell’a göre bütün ahlak eğitimi o anda uygulanabilir ve somut olmalıdır. “…Bu 

tür öğretim doğal olarak gelişen bir durumdan çıkmalı, özel olarak o durumda yapılması gerekenin 

ötesine geçmemelidir”360 diyerek bu düşüncesini ifade etmektedir. Buna göre, herhangi bir erdemin 

kazandırılması için ortam oluştuğunda fırsat değerlendirilmeli, çocuğun ahlaki davranışı 

sergilemesi sağlanmalıdır. Fakat bunun ötesinde çocuğa birşeyler yaptırılmaya çalışılmamalıdır. 

Kısaca ifade etmek gerekirse buradan “Çocuğa nasihat etme!, ahlaki bir davranışa it, sonra da takdir 

                                                 
354 Russell, Eğitim Üzerine, s.42. 
355 Çocuğa görelik ilkesi, ders programının hazırlanmasında veya dersin işlenmesinde öğrencinin fizyolojik ve 
psikolojik özelliklerinin, bireysel farklılıklarının esas alınmasıdır. Bu ilke, Gelişim ve Öğrenme Psikolojisindeki 
gelişmeler ve çağdaş eğitim akımlarından "Çocuktan Hareket Akımı" pedagoglarının görüşleri sonucu gelişmiştir. 
Eski öğretim sisteminde konuların seçimi ve işlenişi, tamamen yetişkinlerin isteklerine göre yapılır, sınıfta da 
"öğretmen merkezli" bir ders işlenişi sergilenirdi. Bu ilke esas alındığında ise, gerek konu seçim ve işlenişinde gerek 
okul binası, sınıftaki oturma düzeni, derskitabı ve diğer ders malzemeleri ve dersin işlenişi sırasında "öğrenci 
merkezli" bir öğretim ortaya çıkmıştır. (Ergün, Mustafa; Özdaş, Ali, Öğretim İlke ve Yöntemleri, 
http://www.egitim.aku.edu.tr, 12/08/2007) 
356 Russell, Eğitim Üzerine, s.28. 
357 Elmalı, a.g.e., s.117. 
358 Russell, Eğitim Üzerine, s.107. 
359 Ülken, a.g.e., s.189. 
360 Russell, Eğitim Üzerine, s.28. 
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et!” gibi bir slogan cümle üretilebilir. 

Ahlak eğitiminde dikkat edilmesini istediği bir diğer husus, çocuğun kendini ifade 

edebileceği ya da tutum ve davranışlarını sergileyebileceği bir ortamın oluşturulmasıdır. Bu 

bağlamda Russell, yetişkinlerin yanında çocuğun, kardeşine ya da kendinden yaşça küçüklere 

zorbalık yapmamayı -kendiliğinden- sergileme fırsatı bulamayacağını düşünmektedir. Bu yönüyle 

çocuğun edindiği erdemleri sergileyebilmesi için arkadaş ortamlarında bulunmasının, 

öğrenilenlerin pekiştirilmesi açısından önemine vurgu yapmaktadır.361 

 İyi örnek olma eğitimde en temel ilke olmakla beraber ahlak eğitiminde de önemli bir yer 

tutmaktadır.362 Russell bu yönüyle anne babanın ya da çocuğun çok sık görüştüğü çevresindeki 

yetişkinlerin, nazik ve anlayışlı davranmalarının, çocukta aynı davranışları yapma eğilimi 

oluşturacağını belirtmektedir. Ona göre ahlaklı bir çocuk beklentisi en başta çevredeki yetişkinlerin 

kendilerinin, istenen ahlak kurallarına uymalarıyla sağlanabilecek bir özelliktir. Fakat yetişkinlerde 

ahlaki konularda istenmeyen özelliklerin varlığı bu eğitimin verilmesinde yansımalarını 

bulacaktır.363 Russell bu yönüyle eğitimde gerçekçi olunmamasını bu yansımalardan biri olarak 

kabul etmektedir. O halde Russell’a göre ahlak eğitiminde gerçekçi olmak neyi ifade etmektedir? 

Russell’a göre ahlak anlayışı hayatın gerçek yüzünü olduğu gibi yansıtmalı, gerçek 

hayatla verilen ahlak eğitimi birbirine uygun olmalıdır. Diğer bir ifadeyle bazı şeyleri gizleyerek, 

çocuğu yetiştirmeye çalışmak uygun bir eğitim anlayışı değildir.364 Russell bunu “Bilgi yokluğuna 

dayalı ‘kaçak ve manastıra kapanmış bir erdem’i övemem”365 diyerek ayrıca “Tarih bizim vermeye 

çalıştığımız ahlakla çelişiyorsa bizim verdiğimiz ahlak anlayışında yanlışlık vardır”366 cümleleriyle 

ifade etmektedir. Pekala o, nasıl bir ahlak eğitiminin verilmesini öngörmektedir? 

Russell’ın belirttiğine göre daha önceki dönemlerde erdemin, iradeye dayalı olduğu 

düşüncesi hakimdir.367 Bu düşünceyi -Russell’ın belirttiklerinden yararlanarak- şu şekilde 

açıklayabiliriz; bütün insanlar kötü isteklerle dolu oldukları için bu kötü istekleri irade ile denetim 

altında tutmaları gerekmektedir. Diğer bir ifadeyle bu anlayış, kötü istekleri kökünden söküp 

atmanın mümkün olmadığını, yapılabilenin onları denetim altında tutarak ve korku unsuru 

kullanılarak ahlaklı bireyler yetiştirileceğini kabul etmektedir. Russell bu anlayışı, suçlu ve polis 

arasındaki ilişkiye benzerliğinden dolayı eleştirmektedir. Bunu şu şekilde ifade eder; “Kimse suça 
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eğilimli kişilerden arınmış bir toplum olabileceğini düşünmüyordu. Yapılabilecek en büyük şey, 

insanların çoğunun suç işlemekten korkacağı, az sayıdaki istisnaların da yakalanıp 

cezalandırılacağı etkin bir polis gücü geliştirmekti.”368 Russell konuya devamla çağdaş görüşlerin 

bu anlayışı benimsemediğini çünkü suç işlemenin uygun bir eğitimle önlenebileceğini 

belirtmektedir. 

Russell’a göre erdemin çocuklara öğretilmesi sonuç itibariyle bilgiye dayalıdır. Ona göre 

bilgi eğitimi dar anlamda öğretim demektir. Bu bağlamda öğretim görecek çocukta bazı erdemlerin 

bulunmasını, önemli erdemlerin başarıyla uygulanması için de çok bilgiye ihtiyaç olduğunu 

düşünmektedir.369 Russell’ın bu düşüncesi, Aydınlanma Dönemi ahlak anlayışına benzemektedir. 

Şöyle ki o dönemin düşünürleri, çocuğu ahlaki kusurlardan kurtarmak için ona doğru düşünmeyi 

öğretmenin, ahlak eğitimi için yeterli olacağını savunmuşlardır.370 Russell ise bunun çok bilgi 

kazandırılarak sağlanabileceğini öngörmektedir. 

Yukarıdaki bilgi ve değerlendirmelerden hareketle Russell, geleneksel ahlak anlayışının 

din temelli olduğu ve bugüne kadar insanları mutsuz ettiği371 hatta dini ahlakın zararlı olduğu372 

dolayısıyla ahlak sorunlarına karşı rasyonel bir tutum belirlemek gerektiğini373 düşünmektedir 

diyebiliriz. Bununla birlikte dine karşıt bir ahlak anlayışı öngörmesinin dışında yukarıda değinilen 

kapsamda ahlak eğitiminde aykırı görüşler belirtmediğini düşünmekteyiz. 

2) DİSİPLİN 

Russell’ın geçmiş eğitim anlayışlarında eleştirdiği hususların başında eğitimde disiplin 

hususu gelmektedir. Geçmişteki disiplin anlayışı nasıldır? Russell’ın getirdiği eleştiriler ve 

yenilikler nelerdir? Russell’ın disiplin görüşü günümüz disiplin anlayışıyla uyuşmakta mıdır? 

Şimdi de onun disiplin anlayışını, sorulara cevaplar oluşturarak belirlemeye çalışalım. 

Russell yakın zamana kadar, kız erkek ayrımı yapılmadan çocukların 

cezalandırılmasının doğal görüldüğünü, hatta cezanın eğitimde zorunlu sayıldığını 

belirtmektedir. O, disiplin adıyla çocuklara yapılan zorbalıklara şu şekilde değinmektedir: ilk 

olarak, çocuğun sevmediği bir şeyi yapması ya da sevdiği bir şeyden vazgeçmesi 

emredilmektedir. Çocuk bu emre uymazsa kırbaçlanması, değnekle dövülmesi, yalnız su ve 

ekmek verilerek hapsedilmesi, çocuğa darağacında zincirle asılı bir cesedi gösterme vb. cezalar 

                                                                                                                                                             
367 Elmalı, a.g.e., s.190. 
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369 Russell, Eğitim Üzerine, s.9. 
370 Ülken, a.g.e., s.47. 
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verilmektedir. Bu bağlamda bu cezalar disiplin unsuru olarak görülmekte ve 

uygulanmaktadır.374 

Geçmiş dönemdeki disiplin anlayışından bahseden kaynaklarda geçtiğine göre 

çocukların sık sık korkutulmaları, dövülmeleri, hatta bazen disiplin için öldürülmeleri 

dahi doğal görülen birer cezalandırma şeklidir.375 Bu anlayışla yetiştirilen nesillerin, anne 

babalarından gördüklerini uygulayacakları düşünüldüğünde, eğitimin nasıl sonuçlar 

doğuracağı gözönüne getirilmelidir. 

Diğer yandan çocuğu cezalandırma biçim ve türü bir toplumdan diğerine 

değişiklik gösterebilir. Ne var ki, ezilen ve utanca boğulan çocuk, hangi kültür ve 

toplumda olursa olsun, doğuştan getirmiş olduğu psikolojik gelişme potansiyeline 

ulaşamayacak, içinde yetiştiği ortamca belirlenmiş sağlıksız bir yaşam sürdürecektir.376 

Kısaca çocuk baskı ve dayak sebebiyle kendini gerçekleştirme yönünde hiçbir şey 

yapamayacağı gibi topluma sorunlu bir üye daha katılmış olacaktır. 

Russell konuya yani geçmiş -ve kısmen kendi dönemindeki- disiplin anlayışındaki 

çarpıklığa farklı bir örnekle açıklık getirmektedir. O, erkeklerin centilmenlik gereği kadınlara el 

kaldırmayı ayıp kabul ettiklerini fakat savunmasız çocukları en ağır biçimde cezalandırmayı 

doğal gördüklerini belirterek aradaki çelişkiyi gözler önüne sermektedir.377 

Yukarıda verilenlerden hareketle yakın döneme kadar disiplin eşittir ceza gibi bir 

anlayışın eğitimde hakim olduğunu söyleyebiliriz. Oysa ki, cezanın, disiplinin sağlanmasında -

farklı görüşler olmakla beraber- uygulanan bir metot oluşu gözönünde bulundurulmalı ve 

eğitim süreci buna göre şekillendirilmelidir. 

Russell, bu uygulamaların yanlışlığını ortaya koymakla beraber olması gerekenler 

üzerinde de durmaktadır. Bu yönüyle o, kendi dönemindeki Montessori378 okullarından 

                                                                                                                                                             
373 Elmalı, a.g.e., s.117. 
374 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.38; s.136; Russell, Eğitim Üzerine, s.28. 
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376 Cüceloğlu, İçimizdeki Çocuk, s.17. 
377 Russell, Eğitim Üzerine, s.124. 
378 Çağdaş çocuk eğitimi konusunda yapılan bilimsel araştırmalar ışığında uzmanlar tarafından çeşitli yöntemler 
geliştirilmiştir. Çağdaş yaklaşımlar içerisinde yer alan ve birçok okul öncesi eğitim kurumunda kullanılan 
Montessori yaklaşımı, modern eğitim anlayışını benimsemiş olması ile dikkati çekmektedir. İtalya’nın ilk kadın tıp 
doktoru olan ve daha sonra Roma Üniversitesi’nde psikiyatr uzmanlığını alan Dr. Maria Montessori (1869-1952), 
görevi sırasında zihinsel engelli çocuklarla ilgilenmiş ve onların özel bir eğitimden geçirilerek gelişmelerine yardımcı 
olunabileceğini savunmuştur. Bu düşünceden hareketle aynı yöntemlerin normal çocuklar için de kullanılabileceğini 
düşünerek, çalışmalarını eğitim alanına yöneltmiştir. Çağdaş çocuk eğitimi konusunda önemli isimlerden biri olan 
Montessori’nin eğitim konusundaki görüşleri günümüzde hala geçerliliğini korumaktadır. (Oğuz, Vuslat; Akyol, 
Aysel Köksal, Çocuk Eğitiminde Montessori Yaklaşımı, Çukurova Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Dergisi, 
http://sosyalbilimler.cu.edu.tr, 12/08/2007; Oktay, a.g.e., s.51-52; Montessori, a.g.e., önsöz bölümünden) 
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övgüyle söz etmektedir. Bu okulların disiplini zor kullanarak değil bir oyunun 

kurallarıymış gibi çocuklara benimsettiğini vurgulamaktadır. “Kurallar bir oyunun kuralları 

gibiydi ve bir eğlence aracı gibi benimseniyor, uyuluyordu. Eski görüşe göre çocuklar 

öğrenmek istemezlerdi, ancak korkuyla öğrenmeye zorlanabilirlerdi. Bu durumun tümüyle 

eğitim biliminin beceriksizliğinden ortaya çıktığı anlaşıldı. Okuma ve yazma gibi 

öğrenilmesi gerekli şeyler, uygun evrelere ayrılarak her evrenin normal bir çocuk için zevkli 

hale gelmesi sağlanabilir. Çocuklar kendi istedikleri şeyi yaparken doğal olarak, dışarıdan 

uygulanan bir disipline de gerek kalmaz.”379 Bu bağlamda Russell, disiplinin baskıyla 

uygulanan bir süreç değil aksine çocukların zevkle içselleştirebilecekleri ve 

uygulayabilecekleri bir kavram olarak algılanmasını ve uygulamanın bu yönde olmasını 

istemektedir. 

Russell’a göre iyi yönde alışkanlık kazandırmak suretiyle disiplin sağlanabilecektir. Bu 

yönüyle o, baskı ve cezaya gerek duyulmayacağını öngörmekte bu düşüncesini bir benzetmeyle 

açıklamaktadır; “Herhangi bir gaz gibi insan benliği de dışarıdan bir basınçla karşılaşmadığı sürece 

yayılmaya devam edecektir. Bu açıdan eğitimin amacı, dış basıncın vurma ve ceza gibi değil, 

alışkanlıklar, düşünceler ve duygudaşlıklar gibi şekiller almasını sağlamaktır”. Onun özellikle 

vurguladığı husus; disiplinin ceza ile sağlanmasının yanlışlığı üzerine kuruludur. Bu bağlamda 

çocuğun ceza verilmeden de disiplini benimseyebileceğini düşünmektedir.380 

Ayrıca Russell, övme ve yermenin disiplin bağlamında eğitimde kullanılması gereken 

iki unsur olduğunu düşünmektedir. Onun, övgü veya yergi kullanılırken dikkat edilmesini 

istediği hususları şu şekilde sıralayabiliriz; 

���� Övgü veya yergi karşılaştırmalı olmamalıdır, 

���� Özellikle ilk yıllar, yergi övgüden çok daha az kullanılmalıdır, 

���� Doğal olarak yapılması gereken bir şey için övgü kullanılmamalıdır.381 

Buradaki karşılaştırmadan maksat, çocukların birbirleriyle mukayese edilmemeleri 

anlamındadır. Diğer çocukların hiç yaramazlık yapmadıkları ya da kendisinin diğer çocuktan o 

işi daha iyi yaptığı vb. karşılaştırmalara girilmeden, övgü ve yergi kullanılmalıdır. Yerginin az 

kullanılmasını istemesinin temelinde çocukta kendine güven duygusunun gelişmesine engel 

olmama düşüncesi yatmaktadır diyebiliriz. Diğer yandan Russell, övgünün de gereği yokken 

kullanılarak değerinin düşürülmesini istememektedir. 
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Övgü ve yergi kavramlarına yakın denebilecek ödül ve ceza kavramlarıyla ilgili 

olarak Locke “İtiraf ederim ki, eğer çocuklar üzerinde etkili olmak istiyorsak, onlara ödül ve 

ceza vaat edilmelidir”382 diyerek ödül ve cezanın bir disiplin unsuru olarak kullanılmasını 

tavsiye etmektedir. 

Yukarıda değindiğimiz üzere tarihi süreçte disiplin eşittir ceza gibi bir anlayışın 

varlığı dikkat çekmektedir. Bu sebeple kısaca ceza kavramının tanımını yapmak sonrasında da 

Russell’ın eğitimde ceza konusundaki görüşlerine değinmek istiyoruz. 

Ceza; bireye istenmeyen davranıştan alıkoymak için uygulanan önleyiciler ve 

istenilmeyen bir davranış yapıldıktan sonra, bu davranışın tekrarlanmaması için konulan 

yasaklayıcılardır.383 Tanıma göre kısaca ceza, önleme ve tekrarlatmama üzerine kurulu bir 

disiplin unsurudur. 

Günümüzde disiplin konusunda farklı görüşler varlığını devam ettirmektedir. Biz bu 

görüşleri iki kategoride ele almak istiyoruz. Bunlar; 

� Uygun ölçüde ceza verilmesi gerektiğini savunan görüş, 

� Cezanın tamamen ortadan kaldırılmasını savunan görüştür. 

Bu bağlamda Russell’ın eğitim anlayışında cezanın yeri nedir? Nasıl uygulanmalıdır? 

Cezada dikkat edilmesi gereken hususlar nelerdir? Şimdi de bu sorulara cevap bulmaya 

çalışalım. 

Russell geçmişin aksine eğitimde cezanın belli ve çok küçük yeri olduğuna 

inanmaktadır. Sert ve azarlayıcı bir konuşma tarzını cezalar arasında saydığını, gerekebilecek 

en şiddetli cezanın ise öfkenin doğal olarak ve kendiliğinden dile getirilmesi olduğunu 

düşünmektedir. Genellikle sağduyulu anne babaların sağduyulu çocuklar yarattığına 

dolayısıyla ceza konusunda da anne babanın tutum ve davranışlarının çocuğun tutumunu 

belirleyeceğini savunmaktadır.384 Bu yönüyle Russell’ın, eğitimde uygun ölçüde kullanılmak 

şartıyla cezaya taraftar olduğunu söyleyebiliriz. O, cezaya taraftar olmakla beraber, 

uygulamada dikkat edilmesi gereken hususlara genişçe yer vermektedir. Bunları çocuğun 

cezayla karşılaşmaması için anne babaların yapmasını istediği tutum ve davranışlar olarak da 

ifade edebiliriz. 
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Russell’a göre çocuklara konan yasaklar, dikkatlice ve doğru sözlülükle 

açıklanmalıdır. Bu yönüyle Russell, çocuğun o fiili neden yapmasını veya yapmamasını 

gerektiren sebeplerin, çocuğun anlayacağı bir şekilde açıklanmasını istemektedir. Buna dikkat 

edildiği halde hala istenmeyen davranış sergileniyorsa yapılan yanlışa göre de ceza verilmesini 

istemektedir. Örneğin çocuk inat ederek başka çocukların oyunlarını bozma şeklinde bir 

davranış sergiliyorsa, onu suçluluk duygusuna itmek yerine çocuk o gruptan ayrılmalı, öbür 

çocukların yaşadığı zevklerden yoksun kaldığı hissettirilmelidir.385 

Russell, Montessori Okullarında kurallara uymayan bir çocuğun nasıl 

cezalandırıldığına -örnek olması için- değinmektedir. “Sınıfın çoğunluğunun iyi davrandığı bir 

ortamda yaramazlık yapan bir çocuğa ceza olarak tüm sınıftaki arkadaşlarını karşısına aldığı 

düşüncesi oluşturuluyor ve aynı hatayı tekrarlamasına engel olunmaya çalışılıyor”. Bir diğer 

uygulamadan şu şekilde söz etmektedir: “Çocuk o anda öğretim görmek istemiyorsa ona izin 

verilmekte fakat diğer çocuklara öğretilenlerin onda olmayışı sebebiyle can sıkıntısına düşmesi 

sağlanmaktadır.”386 

Russell ceza verilmesi gereken bir diğer durum olarak, çocuğun gaddarlık yapmasını 

göstermektedir. Çocuk tarafından hayvanlara eziyet edilmesi ya da zararı olmadığı halde 

onların öldürülmesi, çocuğa ceza verilmesinde etken olmalıdır. Bu yönüyle çocuk, anne baba 

veya yetişkinler tarafından zararlı hayvanların öldürüldüğünü görmemelidir. Bunu gördüğü 

takdirde çocuğa hayvanın öldürülme sebebi açıklanmalıdır.387 Ayrıca Russell insan ilişkilerinde 

yapılabilecek hatalara da değinmektedir. Buna göre çocuk kendinden daha küçüklere kaba 

davranacak olursa, anne babanın ona aynı şekilde davranmasını istemektedir. Çocuğun 

olumsuz bir tepki verdiği durumlarda da ‘kendisine yapılmasını istemediğini başkasına 

yapmaması gerektiği’ ifade edilmelidir.388 

Her nekadar Russell, çocuğa ceza verilmesine taraftarsa da yöntem olarak bedensel 

cezalandırmaya karşıdır. Bu tür cezaların hafif biçimlerinin zararının küçük fakat yararının 

olmadığını, şiddetli biçimlerinin ise çocukta gaddarlık yarattığını düşünmektedir. Diğer yandan 

bedensel cezanın geleneksel olduğu yerlerde insanların bunu doğal gördüğü ve olması gereken 

bir husus olarak benimsediklerini belirtmektedir. Bu yönüyle çevresindeki çocukların dayak 

yediklerini gören, kendisi de dayakla yetişen bir çocuğun bunu benimsememesi mümkün 
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görünmemektedir.389 

Diğer yandan Locke da Russell gibi ceza verilirken aşırılıktan kaçınılmasını 

istemektedir. Bu düşüncesini şu şekilde ifade etmektedir: “Aşırılığa vardırılan baskı ve katı 

tutum, varlığını ve gücünü sürdürerek çocukta var olan inatçı doğayı iyileştirse bile, genelde 

onun yerine daha kötü ve tehlikeli bir hastalığı yerleştirir; ruhun yaralanmasına neden 

olur.”390 Locke ruh yaralanırsa ne olur? Sorusuna da cevap verir. “Çalışmaktan hoşlanmayan, 

eğlenceye düşkün coşkulu ve atılgan delikanlılar bazen doğru yolu kendiliklerinden bulurlar ve 

işe yarayan önemli insanlar olurlar, ama çekingen ve pısırık ruhlu çocuklar, girişimci ruhu 

olmayanlar kolay kolay ayağa kalkamazlar ve başarılı olamazlar”391 diyerek cezalandırmanın 

amacını aşmamasını özellikle vurgulamaktadır. 

Bedensel ceza diğer bir ifadeyle dayak, çocuğa davranışı, etkileri ve sonuçları üzerinde 

düşünmek, yani vicdan ve ahlak geliştirmek yerine saldırgan olmayı, öç almayı, işini kaba 

kuvvetle halletmeyi öğretmektedir.392 Bu yönüyle dayakla çözüm değil sorun üretilmiş 

olmaktadır. Oysa ki, verilen cezayla çocuğun “kötü” davranışı bırakıp “iyi” davranışı 

kazanması beklenir. Amaç, çocuğun iyiliğidir. Çocuğa kötü davranmada ise, çocuğun 

davranışını düzeltme, onu daha iyiye götürme amacı güdülmez. Çocuk yaşadığı için, sanki bu 

dünyaya geldiği için suçludur ve çocuk var olduğu için cezalandırılır.393 Bu yönüyle Russell 

çocuğa kötü davranılmasını değil ceza verilmesini istemektedir diyebiliriz. 

Russell’ın disiplin anlayışının temelindeki düşünce yalındır; doğru disiplin 

dışarıdan zorlama ile değil, istenmeyen etkinlikler yerine istenilen etkinliklere yol açan 

zihinsel alışkanlıklarla oluşturulabilecektir. Diğer yandan o, dışarıdan uygulanan disiplini 

en aza indirmenin, ancak içten gelen bir benlik disiplini gerektirdiğini, bunun da en kolay 

edinildigi zamanın yaşamın ilk yılı olduğunu belirtmektedir.394 

Yukarıdaki bilgi ve değerlendirmelerden, Russell’ın günümüz eğitiminde insani 

yönleriyle önplana çıkan disiplin anlayışına yakın durduğunu söyleyebiliriz. Fakat 

eğitime gerçekçi bir yaklaşım sergilediğinden -günümüz anlayışları arasında yer alan- 

cezaya eğitimde hiç yer vermeyen bir düşünür olarak da nitelendiremeyiz. Bu bağlamda 

Russell, bir disiplin unsuru olarak cezanın en son başvurulması gereken bir metot olduğu 

                                                 
389 Russell, Eğitim Üzerine, s.123-124. 
390 Locke, a.g.e., s.53. 
391 Locke, a.g.e., s.51. 
392 Güven, Kemal, Kötü Davranılan Çocukların Gösterdikleri Davranış Özellikleri, Eğitime Yeni Bakışlar 1, Ed. Ali 
Murat Sünbül, Ankara, 2002, s.55. 
393 Güven, a.g.e., s.58. 
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görüşünü savunmaktadır. 

3) DOĞRULUK 

Doğruluk sözlükte; eğri olmama, düzlük, istikamet, yanlışsızlık, hatasızlık, 

düşüncenin gerçekle uyuşması, yargı ve önermelerin gerçeğe uygun olması gibi anlamlara 

gelmektedir.395  

Doğruluk, erdem kavramının içeriğinde yer alan, sözde ve düşüncede gerçekten 

ayrılmadan bir diğer deyişle olgu ve olayları saptırmadan, yalana başvurmadan ifade etme ya 

da karar vermedir de diyebiliriz. 

Russell doğruluğu iki yönlü olarak düşünmektedir. Buna göre ilki, sözde doğruluk 

diğeri ise düşüncede doğruluktur. O, bu iki kavram arasındaki karşılaştırmada düşüncede 

doğruluğun, sözde doğruluktan çok daha önemli olduğu sonucuna varır. Bu bağlamda 

yaptığının bilincinde olarak, yalan söyleyen bir kişiyi, bilinçaltında kendini aldatan, sonra da 

kendisinin erdemli ve doğru olduğunu savunan birisine yeğ tuttuğunu belirtir.396 Acaba Russell 

düşüncede doğruluğa neden bu kadar önem vermiştir? 

Genel kullanımı gözönünde bulundurulduğunda doğruluğun sözle irtibatı 

düşünülmekte, düşünce boyutu biraz geri planda kalmaktadır. Bunun temelinde, somut 

verilerin yani doğru sözlülüğün sınanmasının mümkün oluşu fakat kişinin kendini 

aldatmasının -terim ifadesiyle düşüncede doğruluğun- sınanmasının zorluğundan 

kaynaklandığını düşünmekteyiz. Düşüncede doğruluk neden bu kadar önemlidir? 

Kanaatimizce kendini kandıran bir kimsenin, şartlandırma veya yanlış öğrenmeyle 

edindiklerini, bir kişilik özelliği haline getirme tehlikesi vardır. Dolayısıyla böyle bir insana 

yanlış yaptığını, yanlış düşündüğünü kabul ettirmek mümkün görünmemektedir. Çünkü bu 

özelliğe sahip kişilerde kalıplaşmış yargılar hayatın tamamını etkileyecektir.  

Pekala doğru sözlülük heryerde doğruyu söylemek midir? Diğer bir ifadeyle yalana 

başvurulabilecek istisnalar yok mudur? Russell’a göre yalanın, çok sınırlı olmak şartıyla zaman 

ya da yer istisnalarıyla, zorunluluktan dolayı kullanılabilmesi taraftarıdır. Bu bağlamda o, 

kuvvetin despotça kullanıldığı ya da insanların savaş gibi zararlı etkinliklerle uğraştıkları 

durumlarla sınırlı olmak şartıyla, doğru sözlülükten ayrılabileceklerini düşünmektedir.397 

Russell doğru sözlülüğü açıklarken -zıt anlamlısı- “yalan” kavramından hareketle bu 

                                                                                                                                                             
394 Russell, Eğitim Üzerine, s.25. 
395 Püsküllüoğlu, a.g.e., s.291; Kamusi Türki. 
396 Russell, Eğitim Üzerine, s.109. 
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konuda belirlemelere gitmektedir. Bu yönüyle yalanın kaynağı, çocukların yalanı öğrenmeleri, 

anne babaların söyledikleri yalanlar vb. hususlar bu kapsam içinde değerlendirilebilir. Şimdi de 

Russell’a göre çocuğa doğru sözlülük nasıl kazandırılmalıdır? Yalanın kaynağında neler vardır? 

Yalan nasıl önlenebilir? Sorularına cevap bularak konuya açıklık getirmek istiyoruz. 

Russell’a göre yalanın temelinde korku duygusu vardır. Bu anlamda o, korkusuz 

büyütülen bir çocuğun ahlaklı olma çabasıyla değil, başka türlü olmak aklına gelmediği için 

doğruyu söyleyeceğini düşünmektedir.398 Yalanla korku arasındaki ilişkiden hareketle 

yalandan vazgeçirmek için alınacak en önemli tedbirin, çocuğu mümkün olduğu kadar 

korkutmama, samimi olmasına imkan verme, menfaatini ve haklarını tanıma, öz saygısını 

lüzumsuz yere incitmeme399 olduğunu söyleyebiliriz. 

Diğer yandan Russell’a göre çocukların söyledikleri, çoğu zaman nesnel olarak doğru 

değildir. Fakat burada insanları aldatma yönünde en ufak bir niyet söz konusu değildir. Aynı 

düşünce büyüklere karşı da beslenmektedir. Yani çocuklar büyüklerin de yalan 

söylemeyeceklerini daha doğrusu aldatılmayacaklarını düşünmektedirler.400 Bu bağlamda 

kaynaklarda yaşamın ilkbeş yılında çocuğun yalan söylemesi konusunda endişeye gerek 

olmadığı, çocuğa yalancı yaftasının vurulmaması gerektiği belirtilmekte, gerçeğe sadık 

kalmanın çocukta giderek gelişen bir olgu olduğu üzerinde durulmaktadır.401 

Çocukta doğru sözlülük konusunda yapılması gerekenler nelerdir? Bu konuda 

farkında olmaksızın anne babaların yaptıkları hatalar nelerdir? Şimdi de bu hususların üzerinde 

durmak istiyoruz. 

Russell’a göre çocuğun söz ve düşüncede doğru olması -ya da yalandan çocuğun uzak 

tutulması- hususunda en başta sabır ve tavırlarda kesinlik gerekmektedir. Bu uygulanabildiği 

takdirde öğüde, cezaya ya da korkutmaya gerek kalmadan mesafe kat edilebilecektir.402 Yani 

anne babalardan kararlılık403 beklenmekte, içinde bulundukları psikolojik duruma göre -

kızgınken veya sevinçliyken farklı- değil de önceden karar verilmiş şekliyle tutum ve davranış 

sergilemeleri istenmektedir. Daha önce de değindiğimiz üzere eğitim bir süreç olduğu için çok 

                                                                                                                                                             
397 Russell, Eğitim Üzerine, s.109. 
398 Russell, Eğitim Üzerine, s.109-110. 
399 Kesici, Şahin, Okul Çağı Dönemi Gelişim İhtiyaçları, Eğitime Yeni Bakışlar 1, Ed. Ali Murat Sünbül, Ankara, 
2002, s.36. 
400 Russell, Eğitim Üzerine, s.121. 
401 Yavuzer, Çocuk Psikolojisi, s.248; Ataç, Füsun, Öğretmenler için Öğrenci Psikolojisi, Epsilon Yayınları, İstanbul, 
2001, s.162. 
402 Russell, Eğitim Üzerine, s.110. 
403 Kararlılık, çocuktan yapması istenilen şeylerin, yetişkinin o anda aklına geliveren şeyler olmayıp, önceden 
düşünülmüş, planlanmış şeyler olmasıdır. (Oktay, a.g.e., s.166) 
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çabuk sonuç alabilmek mümkün görünmemektedir. Bu yönüyle eğitimin her alanında olduğu 

gibi yalanla mücadelede de sabır önemli bir yer tutmaktadır. 

Eğitimde diğer bir temel kural; anne baba veya yetiştiricinin çocuktan isteneni, 

kendilerinin yapmalarıdır. Diğer bir ifadeyle çocuğa iyi örnek olmaları da diyebiliriz. Russell bu 

yönüyle anne babanın doğruluk konusunda çok titiz davranmalarını aksi takdirde çocuklarda 

kendilerine karşı güven problemi oluşturacaklarını bunun da otoritelerini kaybetmeyle 

sonuçlanacağını belirtmektedir.404 Yukarıda anlatılmak istenen düşünce kısaca ‘Çocuklara yalan 

söyleyin, onları aldatın ki size karşı güvenleri sarsılsın’405 biçiminde de ifade edilebilir. Russell 

ayrıca çocuğun büyüklerine karşı inanma yolunda doğal bir eğilimi olduğunu, bu yönüyle 

çocuğa sürekli doğru söylendiği takdirde onda yetişkine karşı güvenin artacağını 

belirtmektedir. Bunu bir de çocuğun kendi deneyimiyle sınaması halinde -yani büyüklerin 

doğru söylediklerini görmesi halinde- şiddete başvurmadan birçok sorunun çözülmesine imkan 

sağlanacağına inanmaktadır.406 

Doğruluk konusunda iyi örnek olma, çocuğun sorularına verilecek cevapların 

niteliğiyle de bağlantılıdır. Russell’a göre merak duygusunun da etkisiyle çocukların çok soru 

sormaları hatta sorularının büyük çoğunluğunun mantığa uymaması, bıktırıcı veya uygunsuz 

olması bile gerçeğe uygun cevap vermeye engel olmamalıdır. O, bu türden sorulara tahammül 

edilmesini ve geçiştirme cevaplar verilmemesini istemektedir.407 

Doğruluk konusunda bir diğer kural; yetişkinlerin çocukta -Russell’ın deyimiyle- 

‘Olympus Dağı’nda oturan tanrılar gibi’ hatalardan uzak bir izlenim oluşturmamaları gereğidir. 

Ona göre yetişkinlerin kendilerini hatasız veya insanüstüymüş gibi göstermeleri, gözlemler 

neticesinde çocuklarda güven problemi yaratabilecektir. Diğer bir ihtimalle güven problemi 

yaratmasa bile çocuklar bu yetişkinleri daha çok sevecek değillerdir.408 Bu bağlamda çocuğa 

doğal ve samimi davranılması, onda yetişkinlere karşı tabii olarak bir güven oluşturacağı da 

düşünüldüğünde, doğruluk konusunda abartmalara hiç gerek kalmayacaktır. Aksi takdirde 

çocuk ilk zamanlar yetişkinlere inanacak fakat zaman içinde söylediklerinin gerçeğe 

uymadığını ya da uyamayacağını sezinleyecektir. Ayrıca bu tavrı çocuğun kendisinin de 

benimseme ihtimalinin varlığı, ayrı bir tehlike olarak görülmelidir. 

Yalan konusunda bunlara ilave olarak Russell, çocuğa söylenen fakat farkında 
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olunmayan yalanlardan söz etmektedir. Bunların başında uygulama niyetiyle söylenmeyen 

tehdit cümleleri yer almaktadır. O, başka bir kaynaktan “Çocuğa ‘Bir daha yaparsan seni 

öldürürüm!’ diyorsanız, o da onu yaparsa, çocuğu öldürmelisiniz. Eğer öldürmezseniz size olan 

tüm saygısını yitirecektir” cümlelerini alıntılar. Russell buradan hareketle iyi bir neden 

olmadıkça bir konuda ısrar edilmemesini, şayet ısrar edildi ise nihayetine kadar bundan 

vazgeçilmemesini tavsiye eder.409 Buna kısaca kararlılık da diyebiliriz. Çocuğun tehdit edilmesi 

ne kadar doğrudur tartışma konusudur ama çıkarılan sonuç böyle bir uygulamanın içinde dahi 

yalanı barındırabilmesi bakımından ilginçtir. Kısaca, çocuğa bir şey söyleniyorsa o iş yapılmalı 

ya da yapılamayacaksa o söz söylenmemelidir de diyebiliriz. Bu tutum Rousseau’nun da 

üzerinde önemle durduğu bir husustur.410 

Russell’a göre içinde yalanı barındıran bir diğer uygulama, çocukların korkunç 

şeylerle durdurulmaya çalışılmasıdır. Polisin onları hapse atacağı, cinlerin onları alıp götüreceği 

gibi korku unsurlarının kullanılması, çocukta yalan söylendiği izlenimini sonraki dönemlerde 

bile olsa oluşturacaktır.411 Yukarıda değinildiği üzere bu da güven problemine kaynaklık 

edecektir. Korku duygusunun kullanılarak yalan söylenmesinin bir diğer sonucu ise çocuğun 

korkak ya da içe kapanık birisi olma ihtimalidir. Bu bağlamda konuya Salzmann (1744-1811) 

farklı bir bakış açısı getirmektedir. O, annelerin; Allah’ı, babayı ve öcüyü kullanarak çocukları 

durdurmaya çalıştığını, bunda başarılı olsalar bile sonuçta çocuğun bu üçünden de nefret 

etmesine engel olamayacaklarını belirtmektedir.412 

Ayrıca Russell, anne ve babaların farkında olmadan yaptıkları yanlış ve bir yalan şekli 

olarak, cansız nesnelere sanki canlılarmış gibi tutum ve tavırlar sergilenmesini göstermektedir. 

Buna, sandalyeden düşen bir çocuğun ağlamasıyla, annenin sandalyeye kızması ya da 

sandalyeye vurmasını örnek verir. Ona göre olması gereken çocuğa beceri ile cansız nesnelere 

yön verildiğinin öğretilmesidir. Eşyaların, kızılıp bağırılacak veya dövülecek nesneler olduğu 

değil.413 

Ona göre yalan konusunda fark edilmeyen bir diğer husus ise cinsellik konusunda 

söylenenlerdir. Cinsel konular gizlenmek ya da olduğu gibi anlatılmamak için insanların yalana 

başvurdukları bir alandır denebilir. Bu yönüyle çocuğun bunu sezinlemesi doğruluk 

konusunda engeller oluşturacaktır. 
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Son olarak Russell “Çocuklarımızın dürüst, açık yürekli ve kendilerine saygılı 

olmalarını isteriz; ben kendi adıma, onların bu niteliklere sahip olarak başarısızlığa uğramasını, 

bir kölenin becerileri ile başarılı olmasına yeğ tutarım”414 diyerek doğruluğun önemine vurgu 

yapmaktadır. 

4) YAPICILIK 

Yapıcılık’ı zıddı olan yıkıcılık kavramıyla ele almamız, kavramın anlaşılması 

bakımından yararlı olacaktır. Yıkıcılık içinde olumsuzluğu barındıran, mümkün olanın, en iyisi 

olsa bile sadece ortadan kaldırılmasını öngören bir tutum ya da davranıştır. Yapıcılıkta ise var 

olandan faydalanarak hali hazırdakinden daha iyiye daha güzele yönelme vardır. Diğer yandan 

yapıcılık gerektiğinde içinde yıkmayı da barındıran ama olumlu bir sonuca götürme niyeti 

taşıyan bir tutum ya da davranıştır. 

Russell’a göre önceden tasarımlanmış bir yapıyı ürettiğimizde yapıcı oluruz. Oluşacak 

yeni yapıyla ilgilenmeden var olan bir yapıyı değiştirmek için doğa güçlerini özgür 

kıldığımızda ise yıkıcı oluruz.415 Biz bunu kısaca ortaya yeni birşeyler koyma, olanı düzeltme 

anlamıyla yapıcılık; var olanı gözönünde bulundurmadan değiştirmeye çalışma biçimiyle de 

yıkıcılık olarak alabiliriz. Bu yönüyle yapıcılık tutum ve davranışların şekillenmesinde önemli 

bir faktördür diyebiliriz. 

Yapıcılığın eğitimle bağlantısı Russell’ın özellikle üzerinde durduğu bir husustur.416 

Bu anlamda Russell’ın öngördüğü eğitimde yapıcılıkla kastedilen nedir? Yapıcılık özelliğine 

sahip olarak yetiştirilen bir çocuğun kazanımları nelerdir? Şimdi de bu sorulara cevaplar 

bulmaya çalışalım. 

Russell, yapıcılığın temelinde içgüdülerin eğitilmesini görmektedir. Ona göre 

içgüdünün hammaddesi ahlak açısından nötrdür ve çevrenin etkisi ile iyi ya da kötü yönde 

biçimlenebilir. Diğer yandan hastalıklı durumlar dışında, başlangıçta çoğu kişinin içgüdülerinin 

iyi biçimler alabilecek nitelikte olmasını, ölçülü bir iyimserlik için geçerli bir neden olarak 

görmektedir. Bununla birlikte hayatın ilk yıllarında ruh ve beden sağlığına dikkat edilmesiyle 

patolojik durumların da çok azalacağını düşünmektedir.417 

Russell içgüdülerin eğitilmesinin diğer bir deyişle işlenmesinin nasıl yapılması 
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gerektiğine de değinir. Ona göre içgüdünün işlenmesinde en etkin öge beceridir.418 Bir diğer 

ifadeyle insanlarda potansiyel olarak bulunanlar, beceriler vasıtasıyla dış dünyaya yansır ya da 

ortaya konur. Bu yönüyle içgüdüler işlenmemiş madene, beceri de bu madenin işletilmesi 

olarak düşünülebilir. Farklı alanlarla ilgili madenin -içgüdünün- az veya çok bir biçimde 

herkeste bulunduğu gözönüne alındığında, insanlara kazandırılan her beceri potansiyelde 

bulunanların işletilmesi anlamına gelecektir. Russell bu noktada yeni kazanılan veya 

kazandırılan her becerinin içgüdülerin kullanılmasını gerektireceğini bunun da doğru 

becerilerin çokluğu oranında erdemli bir insan olma yolunda mesafeler aldıracağını 

düşünmektedir.419 

Pekala içgüdüler eğitilmezse -gerektiği kadar doğru beceri kazandırılmazsa- o zaman 

durum ne olacaktır? Russell’a göre kötü beceriler kazandırılması ya da hiç beceri 

kazandırılmaması yetiştirilen çocuğun kötü bir insan olmasıyla sonuçlanacaktır.420 Kısacası 

buraya kadar anlatılmak istenenleri, çocuğa kazandırılan her doğru beceri içgüdülerin 

eğitilmesine, işlenen her içgüdü de çocukta yapıcılık özelliğinin gelişmesini sağlayacaktır 

biçiminde özetleyebiliriz. Yapıcılık konusunda metot belirlendiğine göre uygulama ne şekilde 

olmalıdır? Çocuklara becerilerin kazandırılması ne ölçüde mümkündür? Teşvikler yer alsa bile 

çocuk kendiliğinden bunları edinmek isteyecek midir? 

Russell’a göre insanlar tabiatları itibariyle birşeyler ortaya koymak, birşeyler 

gerçekleştirmek istemekte fakat güçlülük tutkusu421 da devreye girince yapılanın ne olduğu 

önemsizleşebilmektedir. Bu da yapıcılık kadar yıkıcı bir tutum veya davranışın sergilenmesine 

zemin hazırlamaktadır. Ona göre doğru becerilerin kazandırılması hem güçlülük tutkusunun 

olumlu yönde kullanılmasını hem de içgüdülerin tatmin edilmesini sağlayacağı için yıkıcılık 

özelliğinden ziyade yapıcılık daha tercih edilir duruma gelecektir.422 Diğer bir ifadeyle güçlülük 

tutkusunu hem yıkıcılık hem de yapıcılık özellikleri doyurabilecek özelliklere sahiptir. Doğru 

beceriler kazandırılarak bu eğilim yapıcılık tarafına kaydırılabilir. Diğer yandan Russell’a göre 

yıkmak yapmaya göre daha kolay bir tutumdur fakat yapıcılığın zor olması, sağlanan doyumu 

artıracağı için daha fazla tercih sebebi olacaktır.423 

Genel hatlarıyla içgüdü, beceri ve yapıcılık kavramlarından bahsettikten sonra 
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çocuğun eğitiminde yapıcılık ve yapıcılığın nasıl kullanılması gerektiği konusuna geçebiliriz. 

Russell yıkmanın -yıkıcılığın- daha kolay olduğu için çocukların oyunlarının ağırlığını 

oluşturduğunu, kazanılan doğru becerilerle beraber zamanla hayatın tüm alanlarında 

yapıcılığın da yer etmeye başlayacağını belirtmektedir.424 Örnekleyecek olursak: Çocuğun 

kumsalda başkası tarafından yapılan kumdan bir şekli bozması ya da bozmak istemesi çocukta 

yanlış bir eğilim olduğunu göstermez. Bunun ne zahmetle yapıldığını bilmemesi, birşeyler 

yapmak istemesi diğer yandan bu alanla ilgili beceriye sahip olmaması onu böyle bir tutum ya 

da davranışa götürmüştür. Kumdan yapılan bu şekle zarar vermesi istenmiyorsa birinci yol 

nasihat ederek ya da yasaklayarak çözüm üretmeye çalışmaktır. Bu noktada başarılı da 

olunabilir. Fakat bu Russell’a göre yanlış bir metottur, çünkü yasaklamayla çözüm üretilmeye 

çalışılmaktadır. Ona göre doğru olan olgunlaşması elveriyorsa çocuğa da kumdan şekiller 

yapmanın öğretilmesidir. Bu sağlanabilirse, çocuk kendi yaptığının da yıkılmasını istemeyeceği 

için yapılan birşeyi gereği yokken yıkmanın doğru olmayacağını anlayacak ve buna uygun 

davranacaktır.425 Russell bu yönüyle özel mülkiyetin yapıcılık bağlamında faydalı olarak 

kullanılabileceğini belirtmektedir. Diğer bir ifadeyle çocuğun kendi yetiştirdiği çiçeklerinin 

olması, kuş veya kedinin bakımını üstlenmesi gibi davranışların onda yapıcılık özelliğini 

geliştireceğini savunmaktadır.426 

Russell’a göre yapıcılık özelliği yukarıda belirtilenlerle de sınırlı değildir. Bu anlamda 

Russell gaddarlığa karşı mücadelede de yapıcılığı önplana çıkarır. Ona göre çocuklarda sinek, 

kedi vb. hayvanlara karşı sert davranışlarda bulunma, bunun ötesinde onları öldürme isteği 

vardır. Şayet bu yıkıcılık, yapıcılığa yönlendirilemezse çocukların zaman içinde diğer insanların 

öldürülmesinde bile duyarsızlaşacaklarını belirtir. Bu yönüyle ona göre ileriki yaşlarda en 

büyük eğitici -eğer içgüdü yeterince uyarılmış ise- anne baba olmaktır. Russell, bunun yapıcılık 

yönünde kesin bir çözüm olduğunu düşünmektedir.427 Çünkü bir canlının doğumundan 

bebekliğine, çocukluğuna nihayetinde ölümüne kadar olan süreçte anne babanın emekleri 

yadsınamaz. Bir cana kıymanın sonucunu bütün boyutlarıyla yaşayacak olan haliyle anne 

babadır. Yapıcılık da zaten bu temel düşünceden pay alan bir duygudur. 

Diğer yandan Russell yapıcılıktan kastının sadece maddi şeyler olmadığını, oyunda 

rol alma veya koro halinde şarkı söyleme gibi etkinliklerle de yapıcılığın geliştirilebileceğini 
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belirtmektedir. Bu yönüyle yapıcılığın bir bütün olarak düşünülmesini ve gelişmesi için çaba 

harcanmasını ister. Çocukta yapıcılığın taşlarla, tuğlalarla ve benzeriyle geliştirilebileceği gibi 

çiçek yetiştirme, ağaç dikme, hayvan yetiştirme ve grup içinde görev alma biçiminde de 

sergilenebileceğini düşünür.428 

Kanaatimizce böyle bir eğitim kısıtlayıcı bir kurallar bütünü olmayacağı gibi 

içgüdülerin doğru beceriler vasıtasıyla işlenmesi sonucunda; sorumluluk, merhamet vb. birçok 

istenen özelliği çocuğa kazandırabilecektir. 

5) SEVGİ ve DUYGUDAŞLIK 

Eğitimde sevgi neden önemlidir? Sevgi formal bir biçimde öğrenilen ve öğretilen bir 

duygu mudur? Nasıl kazandırılması gerekir? Sevgi konusunda yapılan yanlışlar nelerdir? Bu 

benzeri sorulara cevap oluşturacak şekliyle Russell’ın sevgi konusuna yaklaşımını ele almaya 

çalışalım. 

Russell’a göre sevgi konusunda; 

� Zorlama kesinlikle olumsuz sonuçlar doğurur. 

� Anne babanın karşılık beklemesi doğru değildir. 

� Aşırılığa kaçmak, çocuğun zihinsel gelişimine engel olur.429 

Russell sevginin bilinçli olarak kazandırılan bir duygu olmadığını belirtmektedir. 

Diğer bir ifadeyle sevgi değişik evreler boyunca bilinçli olarak amaçlanan bir şey değil, çocuğa 

doğru davranılmasıyla ortaya çıkan doğal bir meyvedir. O, doğal oluşu yönüyle sevginin 

kazandırılacak bir duygu olmadığını bu anlamda çocuğa zorla anne babası ve kardeşlerini 

sevmesi vurgusunun yararsız olmanın ötesinde zararlı olacağı görüşündedir. Bu yönüyle 

istenen, çocukları tarafından sevilmek ise anne babalar sevgi görecek biçimde davranmalarıyla 

bunu sağlayacaklardır.430 

Diğer yandan Russell’a göre sadece zorlama değil karşılık beklemek de sevgi 

duygusunun çocuğa kazandırılmasında negatif etki yaratacak bir tutumdur. Bunu bir örnekle 

açıklar; bir uzvu, örneğin ayak parmaklarından biri ağrıdığında insanın, kişisel çıkarı için 

ayağına bakım yapacağını ve nihayetinde parmağından kendisine minnettarlık duymasını 

beklemeyeceğini aynı tutumun anne babanın bir dış parçası durumundaki çocuk için de 

sergilenmesi gerektiğini savunmaktadır. Bu bağlamda anne babalarından sevgi görmek 
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çocukların en temel hakkı olarak düşünülebilir. Onların mutlu ve kaygısızca dünyaya 

bakabilmeleri sağlıklı bir psikolojiye sahip olabilmeleri sevgi sayesindedir. Ancak bu Russell’ın 

da belirttiği gibi çocukların bedelini ödeyecekleri bir alışveriş değil, soludukları hava gibi 

düşünmeden kabul ettikleri bir şey olmalıdır. Ayrıca ona göre anne babalık içgüdüsü duygusal 

bir karşılık istemez; yavrunun bakıma muhtaç olması, korunma ve besin için anne babaya bağlı 

oluşu anne babalık içgüdüsünü yeterince doyurmaktadır. Diğer yandan Russell, anne babalık 

içgüdüsünün işleyişi konusunda iki hususta yanlış bir tutum sergilendiğini düşünmektedir. 

Bunlar; 

� Çocuğun çaresizlik evresini uzatmak, 

� Çocuktan dolaylı olarak cinsel doyum almaktır. 

Russell’a göre anne babalar çocuğa kılavuzluk edeceği dönemi uzatmak gibi bir eğilim 

taşımaktadırlar. Bu yönüyle çocuğun ne kadar bağımlı bir hayatı olursa, anne babanın bu 

içgüdüyü o kadar doyurduklarını düşünmektedir. İkinci husus ise cinsellikle ilgilidir. Russell’a 

göre bir kadın ‘herkesten daha önemli olduğu duygusunu’ kocasının söz ve davranışlarıyla 

yaşamak ister. Buna ilave olarak başka koşulların da devreye girmesiyle mutluluk 

yaşanabilecektir.431 Fakat halihazırdaki durum hiç de böyle değildir. Bu düşüncesini; ‘Birçok 

ülkedeki kadınların doyurucu bir cinsel yaşamları yoktur. Bu durum sapmalara sebep olur. 

Nihayetinde kadın eksikliğini hissettiği cinsel doyumu, bedensel olmasa bile çocuklarıyla 

karşılamak ister. Kendini onlara adar. Oysa ki, bir kadının cinsel doyum bulmadıkça 

mükemmel bir anne ya da öğretmen olması mümkün değildir’432 diyerek belirtmektedir. 

Russell bir başka hata olarak, anne babanın sevgi konusunda aşırılığa kaçmasını 

göstermektedir. Bu yönüyle çocuğun karar almasına engel olacak herhangi bir müdahaleyi 

sevgi ifadesi olarak düşünmenin doğru olmadığı kanaatindedir.433 Farklı bir ifadeyle; çocuğun 

sürekli ilişki içinde bulunduğu yetişkin -anne baba veya öğretmen- çocuğun yaşamında 

öylesine egemen olabilir ki çocuk ileriki hayatında zihinsel düzeyde bir köle durumuna 

gelebilir. Russell bu noktada yetişkinlerin çocuklarını çok sevdikleri ve onlarla ilgilenip alaka 

gösterdiklerini iddia ettiklerini belirtir. Oysa ki, bu tutumun hızla değişen bir dünyada geçmiş 

kuşağın düşünceleriyle hareket etmek olacağını, bunun da son derece tehlikeleri içinde 
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barındırdığını düşünmektedir.434 

Sevginin anne baba ve çocuklar arasındaki durumu, çocuğun büyümesi dolayısıyla 

anne babanın yaşlarının ilerlemesiyle şekil değiştirmektedir. Russell konuya şu şekilde 

değinmektedir: değişimin ilki çocukla ilgilidir. Çocuk büyüdükçe anne babanın sevecenliği 

kaybolmaya başlar çünkü anne baba artık çocuğundan belli şekillerde davranmasını 

isteyecektir. İlerleyen zamanda anne baba yaşlandıklarında kendilerini çocuklarının besleyip 

koruması beklentisini taşıyacaklardır. Kısaca onlar çocuklarının ‘evlatlık görevlerini’ yerine 

getirmesini isteyeceklerdir. Russell bu bağlamda özel mülkiyetin ve düzenli hükümetin 

gelişmesi ile evlatlık görevinin eskiye nazaran öneminin ve gereğinin azaldığını belirtir. Ona 

göre çocukların anne babaya karşı sevecenlik göstermeleri gerekliliği temel erdemler arasındaki 

yerini yitirmiştir. Fakat anne babanın çocuklarına karşı sevecenliği önemini korumaya devam 

etmektedir.435 

Russell, psikanalizciler tarafından ‘Oedipus Kompleksi’ olarak ifade edilen; annelerin 

oğullar, babaların kızlar için özellikle çekici olduğu anlamına gelen bir teze karşı çıkmaktadır.436 

Bunun çocukla en fazla uğraşan anne veya babaya karşı beslenebilecek bir duygu olabileceğini, 

fakat bunda cinsiyet ayrımının söz konusu olmayacağını savunmaktadır. Ona göre 

psikanalizciler yanlış bir sonuca ulaşmışlardır. Bunun da temelinde kadının kocasına karşı 

sevgisini, anne babanın çocuklarına karşı sevgisini, çocukların anne babasına karşı besledikleri 

sevgilerini hepsi bir sevgi çeşidiymiş gibi kabul etmelerine bağlamaktadır.437 

Russell’ın genel olarak sevgi kavramıyla ilgili olarak değindiği hususlar bunlardır. 

Sevgi ile yakından ilgili olduğunu düşündüğü duygudaşlık kavramına da geniş bir biçimde 

değinmektedir. Russell’a göre duygudaşlık kısmen içgüdüseldir. Ona göre çocukların 

kardeşleri ağladığında endişeye düşmeleri veya ağlamaları diğer yandan çocuklara kötü bir 

şeyler yapıldığında yetişkinlere karşı şiddetle karşı koymaları bunun bir göstergesidir.438 O 

zaman duygudaşlık nedir? 

Duygudaşlığı bugün yaygın olarak kullanılan ‘empati’ kavramının karşılığı olarak 

alabiliriz. Empati; bir insanın, kendisini karşısındaki insanın yerine koyarak onun duygu ve 

düşüncelerini doğru olarak anlamasıdır.439 Pekala çocukların empati sahibi insanlar olması için 
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yapılması gerekenler nelerdir? Hangi yöntemler uygulanmalıdır? Şimdi de bu sorularımıza cevap 

bulmaya çalışalım. 

Russell, çocuğun duygudaş bir özelliğe sahip olabilmesi için bir babanın tüfekle 

avlanmasını veya gerektiğinde hizmetçilere karşı sert konuşmasını, çocuğun görmemesini 

tavsiye etmektedir.440 Pekala bu, hayatın gerçekliğiyle uyuşmayan bir tutum değil midir? 

Kanaatimizce değildir çünkü kendisiyle özdeşim kuracağı babasının bu tutumunu çocuk, içinde 

bulunduğu dönem itibariyle doğru anlayamayacak sadece taklit edecektir. Bunun bir sonucu 

olarak çocuk, empatik bir yaklaşımı çoğu yerde düşünemeyecek dolayısıyla çevresindeki 

insanların yaptıkları yanlışları devam ettiren bir taklitçi olmaktan kurtulamayacaktır. Çocuk 

düşünüldüğünde çevresindeki yetişkinlerin engel olamayacakları gibi saklayamayacakları 

kötülüklerin varlığı da inkar edilemez. Bu durumda ne yapılmalıdır? 

Russell, soruya cevap niteliğinde şunları söyler: Dünya savaşların, yoksulluğun, 

haksızlıkların, önlenebileceği halde önlenmeyen hastalıkların vb. birçok zor şartların veya 

kötülüğün var olduğu bir yaşam alanıdır. Çocuğun, bunları öğrenmesi kaçınılmaz olduğu gibi 

onu bu olaylardan habersiz yetiştirmek de mümkün değildir. Bu bağlamda çocuklara 

gaddarlığı öğretmedikçe ondan kaçınmayacaklarını, gaddarlığın var olduğunu bilmeden de 

ona karşı bir duygu geliştiremeyeceklerini belirtmektedir.441 Fakat o, bu bilginin verilmesinde 

çocuğun seviyesinin gözönüne alınmasını diğer bir ifadeyle içinde gaddarlığı, kötülüğü vb. 

barındıran olayların -cinayet, tecavüz vb.- öğretilmesi konusunda belli bir yaşa kadar 

beklenmesinin eğitim açısından daha doğru olacağını düşünmektedir.442 

Russell’a göre duygudaşlığın kazandırılabileceği bir alan olarak çocuk kitapları uygun 

birer eğitim materyalidir. Kendi döneminde içinde şiddet içerikli hikayelerin bulunduğu 

kitapların çocuklara okutulmaması düşüncesi vardır ki Russell buna karşı çıkmaktadır. Ona 

göre Mavisakal veya Dev Öldüren Jack gibi hikayeler çocukların içlerindeki vahşi içgüdüleri 

doyurması bakımından zevk alınarak okunan veya dinlenen hikaye kitaplarıdır. Bu tür 

hikayelerin yeterli bir güce sahip olmayan çocukta zararsız olduğunu; yaşı ilerledikçe 

gaddarlık, zalimlik gibi duyguların azalacağını ve nihayetinde yok olacağını belirtmektedir. 

Konuyla ilgili dikkat edilmesini istediği bir husus da seçilen hikayelerin çocuğun işkence eden 

değil işkence edilen tarafta yer almasını özendirecek nitelikleri taşımasıdır.443 Diğer bir ifadeyle 

çocuğun mazlumdan yana bir tavır koyması istenmektedir. 
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Russell ayrıca o dönemde yaygın olarak dini amaçla kullanılan fakat içinde şiddet 

unsurları taşıyan hikayelerin okunması ya da dinlenmesi hususuna da değinmektedir. 

Üzerinde durduğu kısım metot olarak değil ama amaç yönünden bu uygulamanın yanlışlığıdır. 

Ona göre dini hikayelerle verilmeye çalışılan dini mesajlar yerine eski insanların ne kadar zalim 

olduklarını açıklamak için bu hikayeler kullanılmalıdır. Örnek olması bakımından İbrahim ve 

Elisha’nın hikayelerinin anlatımının buna çok uygun olacağını, bu bağlamda insanların 

yaptıkları kötülüklere değinmek adına bir giriş niteliği taşıyacağını düşünür. Çünkü bu vb. 

hikayeler; canlı, uzak ve gerçek dışı oluşlarıyla eğitim amacı taşıyacaklardır.444 

Russell’a göre hikayelerde çocuğun işkence edilen tarafta yer alması gerektiği 

düşüncesi savaşlar konusunda da izlenmelidir. İlk olarak çocuğun yenilen taraf lehine tavır 

koyması sağlanmalıdır. Daha sonra savaşan insanları gereksiz yere kavga eden çocuklara 

benzeterek; kavga nasıl yanlışsa, savaşın da bu şekilde yanlışlığı üzerinde durulmalıdır.445 

Duygudaşlık konusunda istediği bir diğer husus; çocuklara kötülüğün önlenebilecek 

bir tutum ya da davranış olduğu bilgisinin kazandırılmasıdır. Bu yönüyle kötülük yapan 

insanların kötü bir eğitim sonucunda bu özelliğe sahip olduklarını çocuklara belirtmek 

gerekir.446 Ayrıca o, çocuğu kötülük yapanlara karşı öfkeye itecek tutum ve davranışlara değil 

mutluluğun nasıl kazanılacağını bilmeyen beceriksizler olarak görmeye özendirilmesini 

istemektedir.447 

Sevgi ve duygudaşlık konusunda kısaca yapılması gereken; çocukları bu konularda 

zorlamanın yapaylık ve ikiyüzlülüğe götüreceğini bilmek, çocuğun mutlu ve özgür olmasının 

herkesle dost olabilmesinde ve herkesin de onları dost edinebilmesinde önemli bir faktör 

olduğunun bilincinde hareket etmektir diyebiliriz. 

6) DİĞER ÇOCUKLARIN ÖNEMİ 

Russell çocuğun eğitiminde etkili bir faktör olarak diğer çocukların önemi üzerinde 

durmaktadır. Bu bağlamda diğer çocuklar olmadan ya da onlardan yardım alınmadan 

gerçekleştirilemeyecek birçok hususun varlığına ve çocuğun yaşının ilerledikçe diğer çocukların 

öneminin daha da artacağına dikkat çekmektedir. Şimdi de bu konulara açıklık getirmeye 

çalışalım. 
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Russell’a göre diğer çocukların önemi, özellikle çocuğun sosyalleşme de denilen diğer 

insanlarla ilişkilerinin arttığı -konuşma ve yürüme konusunda mesafeler aldığı- yaklaşık dört 

yaşlarından itibaren artış göstermektedir. Okul yıllarında diğer çocuklardan öğrenilecekler ise 

doruk noktada uzun süre devam etmektedir.448 Pekala diğer çocukları eğitim konusunda 

özellikle kişilik eğitiminde bu kadar önemli kılan nedir? 

Russell’a göre ailedeki ilk çocuk yürümeyi ve konuşmayı sonraki çocuklara göre daha 

geç öğrenmektedir. O, yetişkinlerin bu işleri çocuğa göre mükemmel yaptıklarını, bu sebeple de 

yetişkinleri taklit etmenin zor olduğunu düşünmektedir. Fakat diğer çocukların -özellikle abi ve 

ablaların- daha fazla taklit edilmesinin bir realite olduğunu dolayısıyla çocuğun tutum ve 

davranışlarının şekillenmesinde etkili olduğunu düşünmektedir.449 

Diğer çocukların önemi kendini oyunda da göstermektedir. Russell’a göre kaç yaşında 

olursa olsun çocuk zihinsel ve bedensel özellikleri bakımından oyun oynama gereği duyacaktır. 

Ona göre bu ihtiyacın karşılanmasında diğer çocukların katkısı olmadan gerekli doyumu 

sağlamak oldukça zordur. Aksi düşünüldüğünde yani çocuğun oyundan uzak durması onu 

gergin ve sinirli yapacak bunun da ötesinde yaşam sevincini yitirmesi gibi sonuçlarıyla engeller 

oluşturacaktır.450 Russell özellikle oyun konusunu temel alarak yetişkinlerin neden diğer 

çocukların yerini tutamayacağının üzerinde durmaktadır. Russell’ın tespitlerini maddeler 

halinde vermek istiyoruz. 

� Yetişkinler çocukla oyun oynasa bile doğal olmayacak ya da olamayacaklardır. 

� Yetişkinin yer aldığı oyunda çocuğun memnun edilmesi ön planda olduğu için 

diğer çocuklarla oynandığı gibi mücadele olmayacak dolayısıyla çocuk oyundan zevk 

alamayacaktır. 

� Çocuk oyunda yetişkinlere isteyerek boyun eğebileceği için oyun kendiliğinden 

gelişen bir özellik taşımayacaktır.451 

Ahlak eğitimiyle diğer çocukların nasıl bir ilgisi vardır? Bu husus çocuğun 

arkadaşlarından etkilenme yönüyle mi düşünülmelidir? Bu bağlamda Russell ilgiyi nasıl 

kurmaktadır? Şimdi de bu sorulara cevap oluşturmaya çalışalım. 

Russell’a göre yetişkinlerin genel olarak soyut bir biçimde -nasihatlerle de diyebiliriz- 

                                                 
448 Russell, Eğitim Üzerine, s.125. 
449 Russell, Eğitim Üzerine, s.125. Bu bağlamda Adler de diğer kardeşlerin önemine dikkat çekmektedir. (Adler, 
a.g.e., s.115-176) 
450 Russell, Eğitim Üzerine, s.126. 
451 Russell, Eğitim Üzerine, s.126. 



 

 102

ahlak eğitimi üzerinde durmaları, belli bir safhadan sonra çocuk tarafından sıkıcı bir uğraş 

olarak görülmeye başlanacaktır. Bu yönüyle o, çocuğa soyut ahlak eğitimi vermenin budalalık 

ve zamanı boşa harcamak olduğunu oysa ki ahlak eğitiminde herşeyin somut olması, pratiğe 

dayanması gerektiği üzerinde durmaktadır. Bu bağlamda çocuk yetişkinlerle bulunduğu ortam 

içinde birçok erdemi sergileme veya sergilememe fırsatını bulamayacaktır. Oysa ki, olması 

gereken; çocuğun özgür bir biçimde özellikle kendinden küçüklerin de yer aldığı gruplar içinde 

bulunarak edindiği erdemleri sergileme fırsatının yaratılmasıdır.452 

Russell’a göre çocuklarda bulunan “büyük olma isteği” de diğer çocuklarla ilişkilerde 

önemli bir faktördür. Buna göre küçük çocukların kendilerinden daha büyük -diğer- çocuklarla 

oynamak istemelerinin temelinde, kendilerini ‘büyük ve görkemli’ görme isteği yatmaktadır.453 

Bu bakımdan tek çocuklu aileler başta olmak üzere, az çocuklu ailelerde çocuğun yetiştirilmesi 

bakımından bazı dezavantajlar yer alabilmektedir. O, bu sorunun küçük yaştan itibaren 

çocukların, anaokuluna gönderilmeleriyle aşılabileceğini belirtmektedir.454 

Russell, büyüklerin rehberlik etmeleri yönüyle elde edilebilecek kazanımlar açısından 

da diğer çocukların rolüne değinmektedir. Konuyla ilgili şunları söylemektedir; “Okul hayatı 

boyunca -anaokulundan üniversiteye- diğer çocuklar arkadaşlarının ya da çevrede bulunan 

yakın yaştakilerin daha önce atlattıkları sorunları veya zorlukları aşmada yetişkinlere göre daha 

önemlidirler. Çünkü yakın dönem içinde bunları yaşamaları ve çözüm üretmeleri dolayısıyla, 

yardımcı olabileceklerdir.”455 Ayrıca Russell, üniversite döneminde saygıdeğer ve ağırbaşlı 

kişilerden öğrenemediklerini, kendisinden birkaç yaş büyüklerinden öğrendiğinden söz ederek 

bu tezini desteklemektedir.456 

Yukarıda sayılanları diğer çocukların katkıları olarak düşünürsek tek istisna olarak 

Russell diğer çocukların kötü yönde etkisinden de söz etmektedir. Fakat bu genel bir husus 

değil, çocuğun kendisinden kaynaklanan bir soruna çözüm olarak düşünülebilir. Russell diğer 

çocukların da bulunduğu ve birçok kazanımı yönüyle okulun önemli olduğunu fakat bazı özel 

sebeplerle okula gitmemesi gereken çocukların varlığından bahsetmektedir. Ona göre beden 

gelişiminde geri kalmış ama zihinsel olarak üstün özelliklere sahip bir çocuğun çevresinde 

diğer çocukların bulunması uyum sorunları yaratabilecektir. Ayrıca bu çocuğun çıldıracak 

kadar baskı ve eza görmesinin de kaçınılmaz olduğunu düşünmektedir. Tüm bu sebeplerden 

                                                 
452 Russell, Eğitim Üzerine, s.127. 
453 Russell, Eğitim Üzerine, s.125. 
454 Russell, Eğitim Üzerine, s.126. 
455 Russell, Eğitim Üzerine, s.126-127. 
456 Russell, Eğitim Üzerine, s.127. 
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dolayı o, istisna olsa bile diğer çocuklarla birlikte çoğu etkinliği yapamayacak çocukların, 

eğitiminin özel olması gerekliliği üzerinde durmaktadır.457 

Russell’ın diğer çocuklar başlığı altında değindiği hususlara genel olarak eğitimle ilgili 

kaynaklarda kardeşler arası ilişkiler bağlamında ve çok kısa olarak yer verilmektedir. Çocuğun 

yetiştirilmesinde çevrenin önemi ve bu çevre içinde diğer çocukların yeri, bu bağlamda 

üzerinde durulması gereken bir konudur. Bu sebeple Russell’ın konuyla ilgili tespit ve 

tavsiyelerinin özgün olduğunu özellikle anne babalara fazlasıyla yararlı olacağını belirtmek 

isteriz. 

7) KORKU 

Korku, Russell’ın kişilik eğitiminde üzerinde çok önem verdiği bir konudur. 

Yetiştirilecek nesillerde bulunması gereken dört özellikten birisi olarak korkuyu konu edinmesi, 

hayatın her alanında olduğu gibi eğitimde de birçok yönden insanları sınırlayan bir duygu 

olarak korkuyu ele alması bunun bir göstergesi olarak düşünülebilir.458 O, ilk olarak korkunun 

başlangıç zamanını ve başlangıçta etkili faktörleri belirlemekle konuya giriş yapar. 

Russell’a göre çocuğun yürüme ve konuşmaya başlaması özgürlük ve güç duygusu 

uyandıran bir başarıdır. Bu yaklaşık olarak iki yaşlarında gerçekleşir ki korku duygusunun 

artık yavaş yavaş çocuğun dünyasında yer almaya başladığı sıralardır. Russell, konuşmanın ve 

özellikle yürümenin belli riskleri taşıdığı için bir anlamda riske karşı bir önlem olarak korkunun 

geliştiğini düşünmektedir. Diğer bir ifadeyle korkunun içgüdüsel olarak gereksinime göre 

ortaya çıkan bir duygu olduğu görüşündedir.459 

Russell korkunun kaynağı konusunda kendi döneminde iki görüşün varlığından söz 

eder. Bunları;  

� Korkunun kaynağını içgüdüde görenler, 

� Korkunun kaynağında öğrenmenin etkili olduğunu düşünler biçiminde 

sınıflandırır.460 

Russell, bu görüşleri kendi çocuklarından edindiği tecrübelerden de yararlanarak bir 

değerlendirmeye tabii tutmaktadır. Fakat daha öncesinde o dönemle ilgili korku hakkında 

genel bir bilgi verir. Buna göre; o dönemde korkunun kaynağında genel olarak içgüdünün yer 

aldığı düşünülmekte, kaynağın öğrenme olduğunu savunan görüş daha az tercih edilmektedir. 
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Korkunun öğrenmeyle oluştuğunu savunan görüş; birinci yılda çocukta korkunun olmayışını 

kriter kabul ederek bu yaştan sonra edinilen tüm korkuların öğrenmeyle gerçekleştiğini 

savunmaktadır. Russell, içgüdünün zaman içinde ve ihtiyaçlara göre olgunlaşabilen bir 

kazanım olduğunu dolayısıyla bu fikrin korkunun içgüdüsel olmadığı tezini ispatlamada 

yeterli olamayacağını belirtir. Diğer yandan tüm korkuların içgüdüsel olamayacağını çünkü 

kendi deneyimi sonunda çocuk bakıcısının değişmesi ya da bakıcının korkularının çocuğu 

etkilemesi bakımından öğrenmeyle edinilen korkuların varlığının inkar edilemeyeceğini 

belirtir. Daha sonra çoğu korkunun zannedildiği gibi içgüdüsel değil öğrenilmiş olduğu tezinin 

daha doğru olacağını belirterek bu iki kaynağı örnekler de kullanarak şöyle açıklar; öğrenilen 

korku, çocukların çevresindeki insanların -özellikle anne, baba veya bakıcı gibi- korkularını 

modelleyerek korku unusurlarını benimsemeleri şeklinde gelişmektedir. Özellikle karanlıktan 

ve hayvanlardan korkma bu grup içinde değerlendirilebilecek korku nesneleridir. İçgüdüsel 

korkunun temelinde ise ‘beklenmedik biçimde ortaya çıkma’nın getirdiği bir şaşkınlık ve 

tedirginlik vardır. Çocukların gölgelerden ve mekanik oyuncaklardan korkmasının temelinde 

‘beklenmedik’ bir durumla karşılaşma söz konusu olduğu için bu ikisi içgüdüsel birer korku 

nesnesi niteliği taşımaktadır. Deniz korkusu, bilinmeyene karşı duyulan korku ve ölüm 

korkusu da içgüdüsel korku sınıfına girecek birer nesne ya da olgulardır.461 

Russell’ın üzerinde özellikle durduğu korku nesne ya da olgularını şu şekilde 

sıralayabiliriz; 

���� Karanlık 

���� Hayvanlar 

���� Yükseklik 

 

���� Gölgenin hareket etmesi 

���� Mekanik oyuncaklar 

���� Ansızın açılan şemsiye 

���� Deniz 

���� Bilinmeyenler 

���� Ölüm 
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Russell’a göre ilk üç nesne öğrenilmiş korkuya giren hususlardır. Kanaatimizce 

buradaki nesneleri sonsuz olarak sıralamak da mümkündür. Ortak korku nesneleri olsa da 

kişilere özel korkuların varlığı da düşünüldüğünde bu sonuca ulaşmak çok da abartılı 

olmayacaktır. Diğerleri ise Russell’a göre içgüdüsel korkuya örnektir.462 Daha önce de belirttiği 

üzere korkuların büyük çoğunluğu öğrenilmiş korkulardır. İçgüdüsel korku sayısı buradaki 

kadar olmasa da çok sınırlıdır kanaatindeyiz. Russell öğrenilmiş ya da içgüdüsel olsun bu 

korkularla nasıl mücadele edileceğini -kendi çocuğundan da örnekler vererek- açıklamaktadır. 

Şimdi de bunlara değinmek istiyoruz. 

Russell’ın belirttiğine göre korkuya çözüm üretmede geleneksel yaklaşım korkunun 

irade ile denetim altına alınması yönündeyken yeni görüş; beklenmedik durumlar dışında öz 

denetim ya da iradenin kullanılmamasını istemektedir. Fakat alışkanlık kazandırma yoluyla 

korkunun üzerine gitme tavsiye edilmektedir. Eski görüş, ‘cesur olmasan da korktuğunu belli 

etme ama korkmaya devam et’ gibi bir mantığa sahipken yeni görüşte ‘korktuğun nesneye 

alışmak için adım adım ilerle, korkulan nesneye aşinalık kazan ki korku ortadan kalksın’ 

mantığıyla hareket etmektedir.463 Kısaca eski görüş gizleme veya bastırma taraftarıyken yeni 

görüş üzerine giderek ortadan kaldırma taraftarıdır. Russell, yukarıda verilenlerden sonra 

korkuyla mücadele kuralları da diyebileceğimiz temel kriterleri ve uygulama örneklerine 

değinmektedir. 

İlk önce Russell’a göre mücadele kurallarını maddeler halinde vermek sonrasında da 

bunları açıklamak istiyoruz. 

� Çocuğun korkusuz olması isteniyorsa ilk önce anne babanın korkusuz olması 

gerekir. Şayet anne babanın korktuğu nesne ve olgular varsa en azından bunlar çocuğa 

sezdirilmemelidir. 

� Korku kendi başına bırakılmamalı, daha az belirgin olan biçimleriyle alışkanlık 

kazandırma yoluyla yenilmelidir. 

� Tehlikenin akıl yoluyla algılanması sağlanmalı, korku yoluyla algılamanın önüne 

geçilmelidir. 

� Korkunun yenilmesinde diğer çocuklardan faydalanılmalıdır. 

� Çocuğun gururu kullanılarak ya da uyandırılarak korku yenilebilir. 
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� Korkunun hiç oluşmaması ya da yenilmesinde kolaylık için çocuğa aşırı 

düşkünlük gösterilmemelidir. 

� Çocuğu başına gelebilecek kötü durumlara karşı hazırlıklı yetiştirmek gerekir. 

� Korku nesnesi ya da olguyla ilgili bilgi verilmelidir. Bu esnada en sıradan bir 

olay anlatılıyormuş gibi davranılmalı, hiçbir konuda gizemlilik hissi uyandırılmamalıdır. 

� İçinde korku unsuru barındıran ilgi alanlarına yönlendirmek çocuğun yüreklilik 

kazanmasında etkili bir metot olacaktır. 

� Çocukların korkusuz olabilmeleri için büyüklerin baskıcı tutumdan uzak 

durmaları gerekir. 

� En son aşama olarak; yukarıdakilerin uygulanmasına rağmen çözüme 

ulaşılamadıysa Russell, zor kullanılmasını tavsiye etmektedir.464 

Korkuyla mücadele kurallarını yukarıdaki sıralamaya göre açıklamaya çalışalım. 

Eğitimin belki de en temel kurallarından biri çocuğa iyi örnek olunmasıdır. Aynı kural korku 

unsuru için de geçerlidir. Anne veya babanın fareden korkması, tutum ve davranışları 

modelleyen bir çocuğun da fareden korkmasını bereberinde getirecektir. Buna benzer bir örnek 

olarak Russell, bakıcısının karanlıktan korkması sebebiyle çocuğunun da karanlıktan 

korktuğunu, bakıcının görevini bıraktıktan sonra zaman içinde çocukta bu korkunun azaldığını 

belirtmektedir.465 

Korku, insanları koruyan fakat sınırlayan bir yönünün varlığı sebebiyle çok da istenen 

bir özellik değildir. Birçok insanın -birçok anne babanın- korkuları vardır. En azından bunların 

çocuklar tarafından modellenmemesi için Russell, anne babanın korksa bile korktuğunu çocuğa 

belli etmemesi gerektiğini düşünmektedir.466 Aksi takdirde diğer bütün mücadele kuralları 

uygulansa bile sonucun kaybetme yönünde olacağı ortadadır. Çünkü çocuk, anne babanın 

dediklerinden ziyade yapıp ettiklerine göre hareket edecektir. Diğer yandan yukarıda geçen 

şekliyle örnek olma konusu aslında öğrenilmiş korkuların hiç fırsat verilmeden 

öğrenilmemesiyle bağlantılı bir metot olarak düşünülebilir ve bu yönüyle de bizce en etkili 

metottur. 

                                                                                                                                                             
463 Russell, Eğitim Üzerine, s.78. Aynı düşünce “Alışıncaya kadar, korku veren hayvanlar kendine gösterilmelidir” 
şeklinde Rousseau tarafından da savunulmaktadır. (Rousseau, a.g.e., s.43) Locke ise Korkaklık belirtilerinin bertaraf 
edilmesi için korku unsuruyla, çocuğun karşılaştırılmasını istemektedir. (Locke, Eğitim Üzerine, s.133) 
464 Russell, Eğitim Üzerine, s.72-82. 
465 Russell, Eğitim Üzerine, s.72. 
466 Russell, Eğitim Üzerine, s.82. 
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Alışkanlık kazandırma ya da aşinalık kazandırma yoluyla, edinilen korkuların ortadan 

kaldırılması da mümkündür. Russell buna, kendilerine hediye edilen, üzerine oturulduğunda 

ses çıkaran bir yastığı örnek olarak vermektedir. Kendi oğlunun yastıktan korktuğunu fakat o 

korktuğu için yastığın ortadan kaldırılmadığını, odanın içinde çocuğun ulaşamayacağı bir 

yerde görünecek ve kullanılabilecek biçimde durduğunu, arada kendilerinin yastığı 

kullandıklarını ve zaman içinde çocuğun da yastığa alıştığını belirtir.467 Aynı hususun 

çocukların çok sıklıkla korktukları karanlık için de kullanılabileceğini düşünüyoruz. Anne veya 

baba çok kısa süre de olsa ışığı kapatarak ama çocuğun yanından ayrılmadan çocukla ilgilense, 

belli periyotlarla bunu tekrar etse, süreyi uzatsa, çocuktan belli mesafede uzaklaşsa; karanlık 

korkusunun da rahatlıkla aşılabileceği düşünülebilir. 

Mücadelede tavsiye edilen diğer bir metot: korkunun akıl yoluyla algılanması ya da 

bu algılamanın nasıl kazandırılacağıdır.468 Aslında bunun temelinde de bilginin veriliş şekli 

veya çocuğa herhangi bir olayla ilgili bilgi veren kişinin tutumu önemlidir. Şöyle ki Russell’ın 

belirttiğine göre deniz korkusu; dalgaların sesi ve girme anında soğuk etkisiyle ‘yüksek ses’ ve 

‘beklenmediklik’ sebebiyle içgüdüsel bir korku olarak düşünülebilir. Denize giden veya giren 

bir çocuk için anne veya babanın kaygılanması doğaldır. Fakat bunu ifade ediş şekli çocuğun 

denize olan korkusunun şiddetini belirleyecektir. Tehlikelerinin varlığına dikkat çekilerek ama 

denizden alınan zevkten de bahsedilerek temkinli olmasını istemek farklı bir şey, denizde 

boğularak ölen insanlardan söz etmek farklı bir şeydir. İkinci tavır çocuğun kişiliğine bağlı 

olmakla beraber korkuyu besleyen, büyüten bir tutumken, birincisi akıl yoluyla algılanmasını 

dolayısıyla gerekli tedbirlerin alınması sonucunu doğuracaktır kanaatindeyiz. 

Russell’a göre çocuğun sosyalleşmesi, bir grup içinde yer alması eğitimin amaçları 

arasında yer alan hususlardan biri olmakla beraber aynı zamanda korkuyla irtibatı yönüyle de 

kazanımlar sağlayan bir olgudur. Çocuğun özellikle oyun esnasında diğer çocuklar tarafından 

‘ödlek’, ‘korkak’ vb. biçimlerde istenmeyen isimler almamak veya alay edilmemek için yürekli 

davranmak zorunda kalmasının, çocuğu bu yönde destekleyeceğini düşünmektedir.469 

Bir diğer metot: yüreklilik kazanması için çocuğun teşvik edilmesidir. Russell bunu 

kendi çocuğundan bir örnekle açıklamaktadır: “Korkakça davrandığında ondan utanç 

duyduğumuzu hissettirdik; yüreklilik gösterdiğinde içtenlikle övdük.”470 Bu metoda, olumlu ve 

olumsuz pekiştireçler kullanarak çocuğun kendi kendine korkusunu yenme diyebiliriz. İnsanın 
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gururuna düşkün bir varlık olduğu gözönünde bulundurulduğunda sonuç üretebilecek bir 

metot olduğu düşünülebilir. 

Hayatın her alanında olduğu gibi eğitim alanında da dengenin korunması 

gerektiğinden daha önce bahsedilmişti. Bu bağlamda Russell, çocukların aşırı korunması veya 

onlarla aşırı ilgilenmenin, çocuğun bu korunmayı ya da ilgiyi devam ettirmek için kendine yeni 

korkular üretebileceğini veya var olan korkuları abartarak konumunu devama çalışacağını 

düşünmektedir. Bu bağlamda çocuğunun karanlık korkusunu yenmelerinin zaman aldığını 

fakat çocuğa aşırı ilgi göstermeyerek zor olsa da bunu başardıklarını belirtmektedir.471 

Russell’ın hayata bakış açısı itibariyle gerçekçi olduğunu daha önce belirtmiştik. Bu 

anlamda o, hayat nasılsa çocuğun bundan haberdar olarak ve buna göre yetiştirilmesini 

istemekteydi. Korku konusunda da çocuğun gerçekçi bir biçimde eğitilmesini istemesi bu 

yönüyle benzeşmektedir. Hayat; içinde mutlulukları, üzüntüleri, kavgaları, çatışmaları, 

tehlikeleri vb. birçok farklılıkları barındırmaktadır. Çocuğun bunlara -konumuz itibariyle 

tehlikelere- hazırlıklı yetişmesi, özellikle içgüdüsel korkunun temelinde yer alan ‘beklenmedik 

anda ortaya çıkma’nın bertaraf edilmesi diğer bir ifadeyle aniden gelişen olaylara soğukkanlı 

bir yaklaşım sergilemesi, korkuyla mücadelede önemli bir yer tutmaktadır. Russell, korkunun 

temelinde yer alan bir unsur olarak ‘bilinmezlik’ ve ‘gizemlilik’ kavramlarının ancak korku 

unsuruyla ilgili bilgilendirme yapıldıktan sonra aşılabileceğini düşünmektedir. O, batıl 

inançların temelinde ağırlıklı olarak bu etkenin yer aldığını ve çözümünün de bilimsel 

açıklamayla gerçekleştirilebileceğini belirtmektedir. Buna ilave olarak bilgilendirme esnasında 

gayet olağan bir konudan bahsediliyormuş hissinin çocukta uyandırılmasını istemektedir.472 

Russell çocukların futboldan ziyade içinde biraz korku barındıran daha doğrusu 

yüreklilik gerektiren; dağcılık, pilotluk vb. faaliyetlere yönlendirilmesini istemektedir.473 Bunu 

istemesini şu şekilde açıklayabiliriz; futbolun muhakkak çocukların zihinsel ve bedensel 

gelişimlerinde katkıları vardır. Fakat yüreklilik gerektiren yönüyle istenen seviyede olmadığı 

düşünülebilir. Bu anlamda çocuğu hem bedensel hem zihinsel hem de korkuya bağışıklık 

kazandıracak faaliyetlere yönlendirmek daha mantıklı bir düşünce ve uygulamadır. Çünkü 

çocuk ne kadar bu tür faaliyetlerde yer alırsa o derece korkuya karşı mücedelede güçlenecektir. 

Fakat günümüzde uygulama genellikle bunun tersinedir. Çünkü anne babalar çocuklarının 

içinde en az tehlike barındıran oyunlar oynamalarını istemektedirler. Fakat bu sebeple 

                                                                                                                                                             
470 Russell, Eğitim Üzerine, s.75. 
471 Russell, Eğitim Üzerine, s.77. 
472 Russell, Eğitim Üzerine, s.79-80. 



 

 109

çocuklarının dolaylı da olsa yürekli olmalarına engel olduklarını da bilmemektedirler. 

Diğer yandan Russell, otoriter bir tutumun çocuğun korkak olmasında etken olacağını 

düşünmektedir. Ona göre anne baba veya çevrenin baskıcı bir tutumla hareket etmesi, çocukta 

kaygının dolayısıyla gelecekle ilgili korkuların oluşmasına zemin hazırlayacaktır. Russell, bu 

tür davranışla ilgili olarak kendi çocukluğundan örnek verir; beş yaşındayken kendisine 

çocukluğun en mutlu çağ olduğunun söylendiğini fakat bunun o günler için yalan olduğunu, 

avunmaz biçimde ağladığını, gelecek yıllara nasıl tahammül edeceğini düşündüğünü hatta 

ölmeyi bile istediğini belirtir. Bu sebeple çevrenin baskısının çocukta çok farklı sapmalara 

kaynaklık edebileceğini ve bunun tecrübeyle edinilmiş bir bilgi olduğu üzerinde özellikle 

durur.474 

Şayet yukarıdaki önlemlerle sonuç alınamazsa, Russell korkuyla mücadelede eğitimin 

hiçbir alanında uygun görmediği zorun, kullanılabileceğini düşünmektedir. Kendi çocuğunun 

deniz korkusunu yenmesinin çok zor olduğunu yukarıda verilen tüm yöntemleri denedikleri 

halde sonuç alamadıklarını, nihayetinde direnmesine ve ağlamasına rağmen defalarca ve zorla 

onu denize soktuklarını, bu sayede deniz korkusunu yendiklerini belirtmektedir.475 

Russell korkuyla bağlantılı olan utangaçlık konusuna da kısaca değinmektedir. O 

utangaçlığı iki sebebe bağlamaktadır. Bunlar; 

� Çocuğun yabancılarla ilişkisinin az olması,  

� Yetişkinlerin başkalarının yanında çocuğun nasıl davranması konusundaki 

ısrarlarıdır. 

Russell, bu korku türünün -utangaçlığın- yenilmesinde yabancılarla ilişkilerin 

artırılmasının faydalı olacağı kanaatindedir.476 

Russell, kişilik eğitimi bağlamında en fazla korku konusu üzerinde durmaktadır. 

Yetiştirilecek bireylerde bulunması gereken özelliklerden biri olarak yüreklilik konusuna 

değinmesi de göz önüne alındığında onun her şeyden öte çok cesur bir birey yetiştirmeye 

çalıştığını söyleyebiliriz. Diğer bir ifadeyle Russell, bu cesaret sayesinde doğru bildiklerini 

sonuna kadar savunan, mücadeleden kaçmayan bir birey yetiştirilmesini arzu etmektedir. 

Aslında Russell’ın biyografisi incelendiğinde bu özelliğin fazlasıyla onda yer ettiğini görebiliriz. 

Bu bağlamda Russell, hayatta rasyonel bir yürekliliğin her şeyden önemli olduğunu, bunu 

                                                                                                                                                             
473 Russell, Eğitim Üzerine, s.78. 
474 Russell, Eğitim Üzerine, s.81. 
475 Russell, Eğitim Üzerine, s.76. 
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hayatında tecrübe ettiğini söylemekte ve bu yönüyle yürekliliğin eğitimde kesinlikle yer etmesi 

gerektiği sonucunu çıkarmaktadır. 

8) OYUN VE ROL YAPMA 

Oyun her şeyden öte çocukların kendilerini ifade ettikleri, neşeyle uğraştıkları bir alan 

olması bakımından önemlidir. Çocukların yoğun bir çoşku yaşamaları da eklendiğinde oyun, 

psikolog ve eğitimcilerin üzerine eğildikleri önemli bir alan olmuştur. Günümüzde özellikle 

oyunun eğitim açısından kullanılması konusu özel bir inceleme alanı olarak dikkat 

çekmektedir. Bu bağlamda acaba Russell’ın oyun konusundaki görüşleri nelerdir? Oyuna 

kazandırdıkları yönüyle mi değer vermektedir? Çocukların hangi tür oyunlara 

yönlendirilmesini istemektedir? Bu vb. sorulara cevap olacak şekilde Russell’ın konuyla ilgili 

görüşüne değinmek istiyoruz. 

Russell’a göre oyun ve rol yapma çocuğun eğitimi açısından çok önemli ve gereklidir. 

Bu yönüyle mutluluk ve sağlık için başka yararının olup olmadığının sorgulanmasına bile gerek 

yoktur.477 Fakat Russell kısa da olsa oyunun faydalarına; oyunun önemi ve oyunda amaç 

belirlenmesi yönüyle değinmektedir. Bu bağlamda onun belirttiği şekliyle oyunun faydalarını 

şöyle sıralayabiliriz; 

� Oyun, çocukta yeni yeteneklerin kazanılmasında etkilidir. 

� Çocuk için oyun, hayatın gerçekliğiyle aradaki bir dengeleyicidir. 

� Oyun, yara ve bereye alışmayı, yorgunluklara neşe ile girmeyi öğretir. 

� Oyun çocuğun sosyalleşmesinde önemli bir rol oynar. 

� Çocuk oyunda dehşete düşme rolüyle kendi güvenlik bilincini artırabilir.478 

Kısaca yukarıda sayılanları ‘Oyun, hayata hazırlayan bir araç olması yönüyle değerli 

ve gereklidir’ biçiminde özetleyebiliriz. 

Faydalarıyla birlikte Russell, oyunda dikkate alınması gerekenleri bir diğer ifadeyle 

oyunun taşıması gereken nitelik ve amaçları da belirlemeye çalışmaktadır. En başta oyunun 

gelecek hayatla bağlantısına dikkat çeker. Özellikle hayvan yavrularının oyunlarında gelecekte 

                                                                                                                                                             
476 Russell, Eğitim Üzerine, s.81. 
477 Russell, Eğitim Üzerine, s.83. Locke da çocukların oyun oynamalarının teşvik edilmesini ve eğitimin de çocuğa 
bir oyun gibi olduğu hissinin uyandırılmasını istemektedir. (Locke, Eğitim Üzerine, s.82) Günümüz eğitim 
anlayışında da oyuna büyük değer verilmektedir. (Oktay, a.g.e., s.140). Oyunun yararları için bkz. Oktay, a.g.e., 
s.255; Yavuzer, Çocuk Psikolojisi, s.177; Gander-Gardiner, a.g.e., s.279. 
478 Russell, Eğitim Üzerine, s.83-91. Ayrıca oyunun çocuk gelişimine katkıları için bkz. Pehlivan, Hülya, Oyun ve 
Öğrenme, Anı Yayıncılık, Ankara, 2005, s.12. 
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yapacakları etkinliklerin deneme ve alıştırmasını yaptıklarını, çocukların ise taklit yoluyla 

oynamayı sevdiklerini yani anne ve babalarının yapıp ettiklerini taklit ederek oyunlar 

geliştirdiklerini belirtir. Bu yönüyle oyunun çocuk için -bilinçli olmasa da- hayatının sonraki 

yıllarına bir hazırlık amacı taşıdığı sonucunu çıkarır. Buna göre çocuk, anne babasının yaptığı 

kendisinin de ileride yapacaklarını şimdiden taklit ederek bir anlamda deneme ve alıştırmalar 

yapmakla gelecek hayata hazırlanmaktadır.479 

Diğer yandan geleceğe hazırlık belli yönleriyle mücadele gücünü gerektirecektir ki 

Russell’a göre zaten oyunun temelinde savunulduğunun aksine ’sadist’ duygular değil ‘güçlü 

olma isteği’ yatmaktadır. Bu yönüyle çocukların hikayelerde zalim, katil vb. kötü nitelikleri 

taşıyan insanları modellemeleri, kendilerini onların yerlerine koymaları bu güçlü olma 

duygusunun bir sonucudur. Russell, bunu çocuğun büyüklerden güçsüz olması sebebiyle 

yaptığını ve yanlış bir yönünün olmadığını ayrıca çocuktaki bu güçlü olma isteğinin onu ileride 

bir zorba da yapmayacağını düşünmektedir. Çünkü ona göre bu şiddet duygusu sadece o 

dönem için geçerli olan bir tutumdur. Dolayısıyla bu duygu, gelecekte başka alanlara 

kaydırılarak yaratıcı sanat eserlerinin, bilimsel keşiflerin ortaya konmasında görevler 

üstlenebilecektir.480 

Russell, çocukların içinde bulununulan dönem itibariyle potansiyellerinde çok baskın 

olan isteklerini481 oyunlar vasıtasıyla sergilediklerini belirtmektedir.482 Bu anlamda 

psikanalizciler oyunun temelinde cinselliğin yattığını, Russell da güçlü olma isteğinin varlığını 

savunarak bu görüşü desteklemektedir. Bu mantıkla düşünüldüğünde çocuğun oyun esnasında 

sürekli olarak önplana çıkmaya, arkadaşlarını yönlendirmeye çalışması aslında o çocuğun 

liderlik yönünde çok güçlü isteklerinin varlığıyla açıklanabilir. Farklı bir örnekle ifade edilecek 

olursa, çok ama mantıklı konuşan bir çocuğun, bu yönde yetiştirilmesi; gelecekte siyaset, 

avukatlık veya halkla ilişkiler gibi konuşmanın daha doğrusu ikna kabiliyetinin önplanda yer 

aldığı alanlarda başarılı olma ihtimalini yükseltecektir. Kısaca oyun, eğitim açısından çocuğun 

ilgi ve yeteneklerinin tespit edilmesinde önemli bir yer tutmaktadır diyebiliriz. 

Russell’a göre oyunların çocukta potansiyel olarak bulunan birçok beceriyi geliştirdiği 

için çocuğun oyuna teşvik edilmesi kendi başına doğru bir başlangıç noktası değildir. Çünkü 

beceri kazandırmanın ötesinde oyun, çocuğa birçok kazanım sağlamaktadır. Bu kazanımların 

                                                 
479 Russell, Eğitim Üzerine, s.83. 
480 Russell, Eğitim Üzerine, s.84-85. 
481 İçtepi veya tepi: Bir işi yapmak, harekete geçmek için duyulan ve bireyin engelleyemeyeceği kadar güçlü istek, 
içtepi, itki. (Püsküllüoğlu, a.g.e., s.478) 
482 Russell, Eğitim Üzerine, s.85. 
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doğru bir biçimde şekillendirilebilmesi için de bazı husulara dikkat edilmesi gerekmektedir. 

Russell bunları şöyle sıralamaktadır; öncelikli olarak yeni yeteneklerin bir geliştiricisi 

olmasıyla oyunlar zorlaştırılmamalı, aşırı uzmanlık gerektirmemelidir. Çünkü böyle bir 

planlama bazı çocukları aşırı zorlarken bazı çocuklara da sadece kenardan izleme görevi 

verecektir. Bu anlamda gerek yeteneklerin geliştirilmesi gerek diğer amaçlarla tasarlanan 

oyunlara aşırı görev yüklemesi yapılmamalıdır. Nihayetinde oyun, içeriğinde eğlence unsuru 

olan bir faaliyet olarak düşünülmelidir.483 

Russell günümüzde hayatın her alanında yaşanan rekabet unsurunun oyunlara 

girmesini de istememektedir. Bu yönüyle yenen ve yenilenlerin yer aldığı biçimde oyunlar değil 

de, ona göre fiziksel doğayı ‘düşman’ olarak alan ortak girişimler anlayışını geliştirmek 

önemlidir. Okullarda oynanan veya oynatılan oyunlarda ağırlıklı olarak yarışma ruhunun 

somutlaşması dikkat çekmektedir. Oysa ki, Russell’a göre olması gereken bu değildir.484 

Son olarak Russell, oyuna değer vermenin aşırılığa kaçırıldığından söz etmektedir. 

Ona göre okul programlarının oyuna göre düzenlenmesi bu yönüyle programın en önemli 

ögesi olarak görülmesi çok doğru değildir.485 Biz bu düşünceyi, oyun amaç değil eğitim için bir 

araçtır sözüyle ifade edebiliriz. 

Russell’ın yukarıdaki düşüncelerinden onun, oyunu eğitimde kullanmak istediğini 

söyleyemeyiz. O, daha çok oyunun taşıması gereken nitelikleri üzerinde durmaktadır. Bu 

anlamda Russell, oyunun kolay olması gerektiği, beraber oynanan oyunları tercih edilmesi vb. 

hususlarla sanki oyun metodolojisi belirlemeye çalışmaktadır. Yukarıda da belirtildiği gibi 

günümüz eğitim anlayışında pragmatik kaygılarla oyuna yaklaşılmakta fakat Russell’da bu 

düşünce yer almamaktadır. Bu bağlamda oyunun eğitim açısından kullanılması bununla 

birlikte taşıması gereken nitelikler bağlamında iki yönlü incelenmesi ve uygulamaya geçirilmesi 

kanaatimizce daha uygun bir anlayış ayrıca metot olacaktır. 

9) BENCİLLİK, ADALET ve MÜLKİYET 

Bu üç kavramın birbiriyle bağlantılı olduğu söylenebilir. Şöyle ki, bencillikle adaletin 

birbirinin zıddı olduğunu, mülkiyetin ise adalete göre bencilliğe daha yakın bir kavram 

olduğunu düşünmekteyiz. Bu bağlamda Russell’a göre bu kavramlar ne anlama gelmektedir? 

Kişilik eğitimi yönüyle ne ifade etmektedir? Russell, bu kavramları nasıl ilişkilendirmektedir? 

                                                 
483 Russell, Eğitim Üzerine, s.89. 
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Russell, bencillliği bir benzetmeyle açıklamaktadır. Ona göre insan benliği bir gaz 

gibidir. Dışarıdan müdahale edilmediği sürece yayılmaya devam eder. Bu yönüyle eğitimin 

amacı, dış basıncın vurma ve ceza gibi değil, alışkanlıklar, düşünceler ve duygudaşlıklar 

vasıtasıyla biçimler almasını sağlamaktır.486 Bu bağlamda ona göre, kıskançlık; güçlü, kısmen 

içgüdüsel ve genellikle istenmeyen bir içtepidir. 

Tanım bu olmakla beraber Russell’ın bencillikle mücadele metodunu şu şekilde 

özetleyebiliriz: Kendi döneminde bencillikle mücadelede hakim görüş; özveri yoluyla 

bencilliğin yenilmeye çalışılması yönündedir. Fakat Russell, bunun yanlış bir yöntem olduğu 

kanaatindedir. Herkesin hakkını aramasının yanlış olmayacağını ayrıca özverili davranılınca 

karşı taraftan şükran duyulmasının beklenmesi gibi sonuçlarıyla aslında bunun bencilliği 

beslediğini savunmaktadır.487 Ona göre çocuğun düşünce ve alışkanlıklarına adalet ya da 

hakkaniyet duygusu aşılandığında çözüm daha kolay olacaktır. Russell’a göre çocukta adalet 

duygusu doğuştan getirilmemektedir. Fakat bu, kazandırılması zor olmayan bir kişilik 

özelliğidir. Russell, bunu bir örnekle açıklamaktadır; ortak kullanılması zorunlu olan, bir anda 

sadece bir çocuğun kullanabildiği bir oyuncakla, başlangıçta çocuğun sadece kendisinin 

oynaması gerektiğini düşünmesi doğaldır. Fakat büyüklerin sıraya koyup buna göre o oyuncağı 

kullanmayı öğretmelerinin, çocukta adalet duygusunu çabucak ortaya çıkaracağını 

düşünmektedir.488 

Diğer yandan Russell, eğitimin genel bir kuralı olarak anne baba ya da çocuğa bakan 

kişilerin çocuklar arasında adaletli davranması, çocukta bu duygunun gelişmesinde etkili 

olacağı kanaatindedir.489 Anne baba veya bakıcı tarafından aksi bir tutum sergileniyor ve 

yapılan adaletsiz tutumun o çocukta oluşturduğu duyguları, ahlak disipliniyle yenmesi tavsiye 

ediliyorsa, artık çocuğa adalet duygusunun kazandırılması çok zordur. O, aslında bunun sadece 

kısa vadeli bir çözüm olacağını ama alta itilen bu duyguların günü geldiğinde daha 

çözümlenemeyecek problemlere kapı aralayacağını düşünmektedir.490 

Russell, bencillikle bağlantılı olması bakımından mülkiyet konusuna da 

değinmektedir. Bu konuda eğitimle bağlantılı olarak iki zıt görüş vardır. Bunlar; 

� Mülkiyete karşı görüş, 
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� Mülkiyete izin veren görüştür.491 

Russell’ın belirttiğine göre mülkiyete karşı çıkan görüş; mülkiyet sevgisinin birçok 

kötülüğe kaynaklık ettiğini, bununla da kalmayıp değer verilen malları yitirme korkusunun 

siyasal ve ekonomik gaddarlığın kaynaklarından biri olduğunu savunmaktadır. Bu sebeple 

insanların savunucu olmayan yani mülkiyeti gerektirmeyen yaratıcı etkinliklere yöneltilmesinin 

daha doğru olacağını düşünmektedir. Dolayısıyla çocuklarda mülkiyet duygusunun 

önlenmesinin yerinde bir hareket olacağını kabul etmektedir.492 

Mülkiyete izin veren görüş ise bu duygunun çok güçlü olduğunu, çocukların 

gördükleri şeyleri elle tutmaya başlar başlamaz bu duygunun geliştiğini, ellerinden alındığında 

da öfkelendiklerini dolayısıyla böyle bir duygunun görmezlikten gelinemeyeceğini 

savunmaktadır.493 

Russell’ın görüşü bu iki görüşün sentezi durumundadır. O, çocuğun doğasını ve 

koşulları göze alarak hareket edilmesi gerektiğini savunmaktadır. Bu düşünceye göre -mülkiyet 

bağlamında- bazı oyuncakların ortak bazılarının ise özel olması gerekmektedir. Ortak olanlar 

pahalı, herkesin hoşuna giden, bir anda tek kişinin kullanabildiği gibi özellikler taşımalıyken; 

yaş farkı, çocuğa uygunluk gibi nedenlerle de oyuncağın çocuğa özel olmasının kazanımları 

gözönünde bulundurulmalıdır.494 Russell son kısmı bir örnekle açıklar; Ona göre çocuğun 

kitaplar edinmesine izin verilmelidir. Çünkü bu çocukta kitap sevgisini artıracak ve okuma 

isteği uyandıracaktır. Özel mülkiyet bu bağlamda çocuğun başkalarının kitaplarına -genel 

olarak düşünüldüğünde eşyalarına- özen göstermesi yönüyle yapıcılığı da teşvik eden bir 

uygulama olacaktır. Diğer yandan o, özel oyuncakları olsa bile çocuğun bunları paylaşmak 

istememesine olanak verilmemeli düşüncesindedir. Bu bağlamda çocuk onları da diğer 

çocuklarla gerektiğinde paylaşabilmeyi öğrenmelidir.495 

Mülkiyet ve bencillik konusunda Russell özet olarak şunlara dikkat edilmesini 

istemektedir; 

� Cimri olmaması için çocukta yeterince şeye sahip olmasının engellendiği 

duygusunu yaratmayın. 

� Eşyayı özenle kullanmayı öğrettiği durumlarda çocuğun özel şeylere sahip 

                                                 
491 Russell, Eğitim Üzerine, s.104-105. 
492 Russell, Eğitim Üzerine, s.105. 
493 Russell, Eğitim Üzerine, s.104. 
494 Russell, Eğitim Üzerine, s.105. 
495 Russell, Eğitim Üzerine, s.105. 
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olmasına izin verin. 

� Mümkün olduğunca çocuğun zevklerini özel mülkiyeti gerektirmeyen alanlara 

kaydırmaya çalışın. 

� Özel mülkiyetinde olsa bile diğer çocukların onun oyuncaklarını istedikleri 

durumlarda açgözlü ve cimri olmasına izin vermeyin. 

� Yukarıda sayılan hususlar kazandırılmaya çalışılırken çocuğun bunları mutlu 

olduğunda daha kolay benimseyip uygulayacağını unutmayın.496 

Kısaca Russell, adalet duygusuna çocukların yatkın dünyaya geldiklerini, bunun 

kullanımıyla bencilliğin yenilebileceğini, istenen şekliyle mülkiyet duygusunun da çocuğa 

kazandırılmasıyla bir bütün olarak sorunun çözüleceğini düşünmektedir. Böyle bir eğitim 

sonucunda çocuğun yapıcı özellikler kazanacağını dolayısıyla dengeli bir mülkiyet kavramı 

geliştireceğini belirtmektedir. Kanaatimiz o ki Russell’ın bu anlayışıyla yetiştirilecek bir bireyin 

etrafındaki insanlara yardım eden, hakkaniyete düşkün bir insan dolayısıyla topluma –bu 

alanda- örnek olabilecek bir kişiliğe sahip olacağını düşünmekteyiz. 

Burada belirtmemiz gereken ikinci husus ise Russell’ın çok anlaşılır bir uslupla fazla 

detaya girmeden konunun özünü değinmesidir. Bu metodunun da kayda değer bir özellik 

taşıdığını, özellikle fikirlerinin uygulamaya geçirilmesinde çok zorlukla karşılaşılmayacağını 

tahmin etmekteyiz. 

10) CİNSEL EĞİTİM 

Günümüz eğitim anlayışında çocuklara cinsel eğitimin verilmesi gerektiği sıklıkla 

vurgulanan bir husustur. Kanaatimiz o ki, günümüzde dahi cinsel eğitim konusunda bazı 

tabuların varlığından söz etmek mümkündür. Bu bağlamda cinsel eğitim alanında reform 

yapılmasını savunan bir düşünür olarak Russell’ın konuya yaklaşımı nasıldır? İnsanların 

mutluluklarına engel olduğunu söylediği kendi dönemi cinsellik anlayışı nelerden 

oluşmaktadır? Russell bu anlayışın hangi yönlerini eleştirmektedir? Acaba onun, cinsellik 

konusunda aykırı diyebileceğimiz görüşleri var mıdır? Bu vb. sorulara cevaplar bularak onun 

cinsel eğitime çizdiği çerçeveyi belirlemeye çalışalım. 

Russell, cinsellik konusunun bilgiye dayalı olmadığını, boş inançlarla ve tabularla 

içeriğinin doldurulduğunu bu sebeple de bu konudan bahsederken yanlış anlaşılmaktan 

                                                 
496 Russell, Eğitim Üzerine, s.105-107. 
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korktuğunu dile getirmektedir.497 

Russell’a göre bir diğer yanlış, psikanalizcilerin cinsellikle ilgili görüşleridir. Çünkü 

onlar cinsellik konusunda çocukluk dönemiyle ilgili abartılı görüşler ortaya koymuşlardır. 

Russell, bunun temelinde psikanalizcilerin çocukluk ile yetişkinlik çağındaki cinsellik 

içgüdüsünün birbirinden farklı olduğunu tespit edemeyişlerine bağlamaktadır. Bu bağlamda 

bir çocuğun bir yetişkin gibi cinsel anlamda doyuma ulaşmasının fiziksel olarak mümkün 

olmadığını belirterek görüşünü temellendirir.498 

Russell halihazırdaki durumun genel bir tespitini yaptıktan sonra yapılması 

gerekenler üzerinde durur. Bu alanda ilk çocukluk dönemi itibariyle eğitimde reform yapılması 

taraftarıdır.499 Birçok yönden karşı çıktığı psikanalizcilere ilk defa burada hak verir. Onların ilk 

çocukluk döneminde çocuğa verilen bilginin veya sergilenen tutum ve davranışın yanlışlığının 

çocuğun sonraki yaşamında sinir bozuklukları yarattığını savunduklarını ve onların bu 

görüşüne katıldığını belirtir.500 Bu alanda reform düşüncesini ifade ettikten sonra cinsellikle 

ilgili olarak karşılaşılan veya karşılaşılabilecek problemlere değinir. 

Yaş olarak düşüldüğünde -iki veya üç yaşlarında- ilk karşılaşılan sorunlardan biri 

mastürbasyondur. Russell, bu yaş civarında bunun sıklıkla görüldüğünü ve müdahale 

edilmezse kendiliğinden geçtiği bilgisini başka bir kaynaktan alıntılayarak nakleder, sonrasında 

bu davranışın doğal olduğunu belirtir. Devamında bu konuyla ilgili düşüncelerini şu şekilde 

ifade etmektedir: “Çocuğun bu davranışı geçmişte dehşetle karşılanmış ve çocuğu 

engelleyebilmek için korkunç tehditlere başvurulmuştur. Oysa ki, kendi haline bırakıldığında 

çocukluktaki mastürbasyonun sağlık açısından zararlı olduğu ayrıca kişilik üzerinde de kötü 

etkiler bıraktığı ispatlanmış bir tez de değildir. Genellikle anne babalar bunun önüne geçmek 

için –günümüzde olduğu gibi501- yasaklama yolunu tercih etmektedirler. Fakat bu konuda basit 

birkaç tedbir alınması yasaklamayla çözümden daha etkili ve sağlıklı olacaktır. 

� Çocuğun uykusu gelmeden önce yatağa yatırılmaması,  

� Yatağında sevdiği bir oyuncak bulunması tedbir olarak yeterli olacaktır.”502 

İkinci olarak: çocuğun cinselliğe, anne babasının, kardeşinin ya da kendinin vücuduna 

karşı ilgi göstermesini konu edinmektedir. Bu bağlamda çocuğun cinsel konularda meraklı 

                                                 
497 Russell, Eğitim Üzerine, s.145. 
498 Russell, Eğitim Üzerine, s.145. 
499 Russell, Evlilik ve Ahlak, s.76. 
500 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.26; Russell, Evlilik ve Ahlak, s.243.  
501 Başaran, a.g.e, s.230. 
502 Russell, Eğitim Üzerine, s.146. 
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olmasının doğal olduğunu, bir cinsel eğitim uygulaması olarak, anne babanın ya da kardeşlerin 

birbirlerini çıplak olarak görmelerine izin verilmesini, bu konularda telaş gösterilmemesini 

istemektedir.503 Diğer bir ifadeyle çocuk, yetişkinlerde çıplaklık konusunda bir hassasiyet 

olduğunu bilmemeli ve öğrenmemelidir. Russell bunu bir benzetmeyle açıklamaktadır: “Nasıl 

açık duran bir dolap belli süre sonra ilginçliğini kaybedecekse aynı durum cinsellik daha 

doğrusu çıplaklık konusunda da yaşanacaktır.”504 

Üçüncü husus; çocuğun cinsellikle ilgili sorduğu sorulara yetişkinlerin tavrı ayrıca 

cevapların nasıl olması gerektiği üzerinedir. Russell çocuğun merakının sınırsızlığı 

düşünüldüğünde cinsellik konusunda engelleme veya ayıp düşüncesi yerleştirilmemişse bu 

konuda çocuğun çok fazla soru soracağını belirtir.505 Diğer bir ifadeyle Russell çocuğun 

cinsellikle ilgili konuları ‘ayıp’ kavramıyla örtmeye çalışmanın doğru olmayacağını diğer 

konularda nasıl bir tutum sergileniyorsa aynı tutumun burada da sergilenmesini 

istemektedir.506 Cinsellikle ilgili sorulara nasıl cevap verileceğine dair iki maddelik tavsiyesi 

vardır. Bunlar; 

� Her zaman gerçeğe uygun cevap verilmesi507, 

� Cinsellik konusunda bilgi verilirken diğer konularda verilen bilgilerden farklı 

olmadığının hissettirilmesidir.508 

Russell’ın belirttiğine göre o dönemde cinselliğin ‘pis’, ‘iğrenç’ birşey olduğu 

söylenerek çocuğun bu konuyla ilgilenmesinin önüne geçilmeye çalışılmaktadır. Oysa ki, 

çocuğa cinsellikle ilgili bilgi verilirken farklı amaçlarla iğrenç veya pis bir konudan 

bahsediliyormuş hissinin uyandırılması doğru değildir.509 Çünkü aynı tutumu çocuk da 

benimseyecek -cinselliği pis ya da iğrenç birşey olarak düşünecek- bunun da gelecek hayatta 

kötü yönde yansımalarına katlanmak zorunda kalacaktır.510 

Çocuğun cinsellikle ilgili sorabileceği soruların başında kendinin ya da bir bebeğin 

                                                 
503 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.157; Russell, Evlilik ve Ahlak, s.83. 
504 Russell, Eğitim Üzerine, s.147. 
505 Çocuklarımızı cinsel hayat konusunda aydınlatmamız gerekli mi? Günümüzde bu soruya kesin olumlu cevap 
veriliyor. (Yavuzer, Çocuk Psikolojisi, s.122; Başaran, a.g.e., s.224) 
506 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.65; s.157; Russell, Eğitim Üzerine, s.147-148. 
507 Cinsellikle ilgili kullanılan yalanların sonuçları için bkz. Yavuzer, Çocuk ve Suç, s.195. Cinsel konulardaki yasak 
ve koşullandırmaların sonucu için bkz. Yavuzer, Çocuk Psikolojisi, s.127-129. 
508 Russell, Eğitim Üzerine, s.147. 
509 Russell, Mutluluk Yolu, s.58; Russell, Evlilik ve Ahlak, s.70. 
510 Freud, bu şekilde kınanan çocukların yetişkinlikte uygun cinsel kimliği benimsemede sorunlarla 
karşılaşabileceğini düşünmektedir. (Akyol, Aysel Köksal, Psikoseksüel Gelişim, Gelişim ve Öğrenme, Ed. Ayten 
Ulusoy, Anı Yayıncılık, Ankara, 2002, s.113) Yavuzer ise toplumumuzda yetişkin kişiler arasında rastladığımız birçok 



 

 118

dünyaya nasıl geldiği sorusu yer almaktadır. Yeni doğan bir bebeğin veya kendinin dünyaya 

nasıl geldiği sorusuna cevap ne şekilde verilebilir? 

Russell’a göre küçük kardeşi yeni doğmuşsa kendisinin de bu şekilde annenin bedeni 

içinde yetiştiği söylenebilir. Diğer yandan çocuğun bir çiftlikte yetişmesi de cinsellik konusunda 

doğal bir biçimde bilgiler edinmesi bakımından uygun bir ortam olacaktır.511 

Russell, çocuğun cinsellikle ilgili bilgileri kötü eğitimle bozulmuş çocuklardan 

almasından önce anne baba yada öğretmenden alması taraftarıdır.512 Bunda da dikkat edilecek 

en önemli husus cinselliğin doğal, hoş ve nezih bir şey olarak tanıtılmasıdır.513 Pekala cinsellikle 

ilgili bilgi ne zamandan itibaren verilmelidir? 

Russell’a göre buluğ çağı öncesinde cinsellikle ilgili bilgi kesinlikle verilmelidir. 

Çünkü bir erkek ya da kızın bu bilgilerden yoksun olarak ergenliğe girmesi kendisinde bir 

hastalık olduğu düşüncesini oluşturabilecektir.514 Diğer yandan hiçbir zaman doyurulmamış 

merak olmamalıdır. Çocuk ne kadar küçük olursa olsun cinsellik konusuyla ilgili sorarsa cevap 

verilmelidir. Fakat çocuk kendisi sormazsa engeç oniki yaşına kadar bu konuda bilgi 

verilmelidir. Aksi takdirde çocuğun yanlış birçok bilgiyi çevresinden hiç de doğru olmayan 

yollarla öğrenmesi olasıdır. Diğer yandan buluğ çağı öncesinde çocukların zührevi hastalıklar 

konusunda bilgilendirilmesi de gerekmektedir. Fakat bu yapılırken bazı insanların ahlak adına 

yaptıkları gibi abartmalara gidilmeden gerçeklere uygun olarak yapılmalıdır.515 

Son olarak Russell cinsellikle ilgili bilgi verilirken kız-erkek ayrımı yapılmamasını 

ayrıca kız çocuklarının ileride anne olabilecekleri gözönünde bulundurularak onlara annelik 

hakkında ilk bilgilerin verilmesinin doğru olacağını düşünmektedir.516 

Genel olarak düşünüldüğünde Russell’ın burada bahsedildiği şekliyle cinsel eğitimde 

öngördükleri -çocuğun çıplaklığa alıştırılması dışında- günümüz kaynaklarında yer eden 

hususlardır. Fakat Russell’ın bu düşünceleri savunduğu dönemde insanlara bunların çok aykırı 

geldiğini bilmekteyiz.517 Hatta Russell’ın bu alanda reform yaptığı bununla birlikte geleneksel 

ahlaka aykırı bir cinsellik anlayışı geliştirmesi sebebiyle üniversiteden ilişiğinin kesilmesi 

                                                                                                                                                             
huzursuzluk ve ruhsal bozukluğun temelinde cinsel bilgilerden yoksunluk yatmakta olduğu bir gerçektir diyerek 
konuya değinmektedir. (Yavuzer, Çocuk ve Suç, a.g.e., s.194) 
511 Russell, Eğitim Üzerine, s.148-149. 
512 Russell, Eğitim Üzerine, s.149. Günümüz kaynaklarında da çocuğun cinsellik hakkında bilgi edineceği adres 
olarak aile ve okul gösterilmektedir. (Başaran, a.g.e., s.225) 
513 Russell, Eğitim Üzerine, s.149. 
514 Russell, Eğitim Üzerine, s.149. 
515 Russell, Eğitim Üzerine, s.150. 
516 Russell, Eğitim Üzerine, s.151. 
517 Başlangıçta verdiğimiz biyografide buna kısaca değinmiştik. 
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hususlarıyla değerlendirildiğinde aykırı görüşler olduğu bile söylenebilir. Fakat günümüz 

görüşlerine de dayanarak bu yönüyle eğitim alanında uygulanmasını tavsiye ettiği cinsel eğitim 

görüşlerinin aykırı olmadığı aksine bilimsel olduğu kanısındayız. 

11) ANAOKULU DÖNEMİ 

Anaokulu dönemi Russell’ın eğitim anlayışında 2-6 yaş aralığında yer etmesi gereken 

bir eğitim dönemidir. Bu yönüyle günümüz ifadesiyle okul öncesi eğitim çağı olarak 

vurgulanan döneme tekabül etmektedir. Günümüzde bu kademe genel olarak zihinsel eğitim 

olarak görülmesine karşın, Russell konuyu kişilik eğitimi bağlamında ele almaktadır. Russell 

anaokulu dönemine neden kişilik eğitimi başlığı altında değinmektedir? Bu yönüyle farklı bir 

eğitim mi öngörmektedir? Bu eğitimle çocuklara kazandırılmasını istediği tutum ve davranışlar 

nelerdir? Bu kademeye özel bir metod takip etmekte midir? 

Russell, ilk çocukluk döneminde verilen eğitimin, anne baba tarafından mı yoksa bu 

amaç için oluşturulan anaokulları tarafından mı verileceği konusunun tartışmalı olduğunu 

belirtmektedir. Fakat kendisi eğitim açısından anaokullarının daha uygun olacağı 

kanaatindedir. Pekala Russell’ı böyle bir kanaate götüren sebepler nelerdir? 

Öncelikli olarak anaokulları hakkındaki yanlış düşünceye temasla konuya giriş 

yapmaktadır. Buna göre ailelerin,  

� Çocuk yetiştirme konusunda yetersiz bilgiye sahip olması,  

� Anne babanın ikisinin de çalıştığı için çocukla ilgilenememesi 

gibi sebepler gösterilerek anaokullarının sadece bazı özel durumlar için var olan 

okullar değil kentlerde yaşayan tüm çocukların eğitim görecekleri birer eğitim kurumu olarak 

görülmesini istemektedir.518 Bu bağlamda anaokulu, anne babanın işini kolaylaştıran bir kurum 

olarak değil çocuğun bedensel, zihinsel, sosyal vb. bütün alanlarda gelişimine katkı sağlayacak 

bir eğitim kurumu olarak önemlidir. Onu önemli yapan bir diğer husus, çocuğun kişiliğinin 

oluşması sürecinde yani ilk çocukluk döneminde eğitim vermesini göstermektedir. 

Russell konuya şu şekilde açıklık getirir; ilk çocukluk dönemi tıbbi ve psikolojik 

açıdan çok önemlidir. Bu iki husus neden ve sonuçlar bakımından birbirini etkilemektedir. O 

takdirde beden ve ruh olarak sağlıklı bir çocuk yetiştirmek için ikisine de gereken önem 

verilmelidir. Bununla birlikte tıp ve psikoloji alanında sürekli yeni bilgiler üretilmektedir ki 

bunun anne babalar tarafından takip ve uygulamasının hem gereği hem de imkanı yoktur. 
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Fakat anaokulları bu görevi bilimsel ilkelere göre şekillendirebilecek bir kurum olması 

bakımından anne babaya göre daha tercih edilir bir konumdadırlar. Bunlara ilave olarak küçük 

çocukların doğru bakımının üst düzeyde beceri isteyen bir iş oluşu da  anne babalar lehine 

anaokulunun tercih edilmesinde etkili olmaktadır.519 

Diğer yandan yeni gelişmeler geleneksel olarak sürdürülen eğitimden birçok yönden 

ayrılmaktadır. Anne babalar geleneksel metotları uygulama taraftarıyken anaokulları -genel 

anlamda eğitim kurumları- yeni geliştirilen eğitim metotlarını uygulama eğilimindedirler.520 Bu 

konuyla ilgili olarak disiplin konusundan örnek verilebilir; yeni metotlara göre çocuğa boyun 

eğilmemesi istenmekte diğer yandan çocuğun fiziksel olarak cezalandırılmasının doğru 

olmadığı savunulmaktadır. Ama uygulamada anne baba şayet o an için sevinçli ise çocuğa 

müsamaha göstermekte kızgın ise çok sert davranabilmektedir. Bu farklılık eğitimde sabır ve 

kararlılık konusu bakımından da dikkat çekicidir. 

Russell, neden anne baba değil de okul? Sorusuna cevap vermeye devam etmektedir: 

“Anne babaların küçük çocukların yetiştirilmesi konusunda her türlü beceriyi edinmesi zor 

olmakla beraber zaman yönüyle de kısıtlıdır. Tüm zorluklar aşılsa bile özellikle eğitimsiz anne 

babaların bu konuda eğitilmeye çalışılması, onların ikna edilmeleri -verilen bilgileri 

kabullenebilmeleri- bunların ötesinde maddi manevi çok fazla emek isteyen bir uğraşı 

olacaktır.”521 

Bir diğer husus, “anaokuluna giden bir arkadaşına göre evde duran bir çocuğun 

arkadaş ortamından yoksunluğu, ailede kendisine aşırı ilgi gösterilmesi sebebiyle sinirli ve 

şımarık olabilme ihtimali, ayrıca anne babanın çok sayıda çocukları olmadığı için çocuk 

deneyimine sahip olmamaları birer dezavantajdır. Zengin bir kişinin bunların hepsini sağlasa 

bile kendi çocuğunda gurur ve üstünlük duygusu yaratacağı gibi tehlikeler de gözönünde 

bulundurularak en iyi anne babaların bile oturdukları bölgede uygun bir okul varsa çocuklarını 

anaokuluna göndermeleri bu dezavantajları ortadan kaldıracaktır.”522 

Russell’a göre şayet iyi düzenlenmiş bir anaokulu imkanı tüm çocuklara sağlanabilirse 

bu sonraki öğrenim dönemlerini de içinde barındıracak şekilde eğitim sistemini etkilenmekle de 

kalmayacak toplum yaşamının temelinden değişmesine kaynaklık edecektir. Bu yönüyle 

Russell, eğitim farklılıklarının giderilmesi, bugün için mutlu azınlığın sahip olduğu bedensel ve 
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520 Russell, Eğitim Üzerine, s.154. 
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zihinsel gelişmeyi sağlayabilecek, hastalıkların ortadan kalkmasına sebep olacak vb. birçok 

önemli kazanımlarıyla anaokullarının işlevlerini yerine getireceğini öngörmektedir. Ayrıca 

yukarıda istenen ya da öngörülen şekliyle anaokulları oluşturulabilirse doktorun işinin önemini 

ve gereğini azaltacak öğretmenin önemini ise artıracağı kanaatini taşımaktadır.523 

İlginçtir ki Russell’ın belirttiğine göre bugüne kadar elde edilen çocuk eğitimi 

konusundaki bilgilerin geneli gerizekalılar üzerinde yapılan araştırmalar sonucunda ortaya 

çıkan hususlar olmuştur. Bir anlamda çocuk eğitimine önem verilmesi gerizekalı çocukların 

araştırılması sonucunda ortaya konmuş bilimsel bilgi sayesinde üretilmiştir.524 Bu noktada 

Russell şayet geçmişteki insanlar çocuklara karşı ahlak öğütleri veren bir tavır yerine bilimsel 

bir tavrı benimsemiş olabilselerdi, bugün bilinenlerin çok daha öncesinden elde edilebileceğini 

dolayısıyla gelecek için öngörülenlerin bugünden yaşanabileceğini üzüntüyle belirtmektedir.525 

Russell yukarıda savunduklarının somut bir örneği olarak kendi döneminde faaliyet 

gösteren Montessori Anaokulu’ndan övgüyle bahsetmektedir. Bu anaokulunda eğitim gören 

çocukların bedensel olarak çok sağlıklı olduklarını, zihinsel olarak yeniliklere açık, uyanık, 

toplumsal ilişkilere hazır, okuma ve yazmayı öğrenmiş, yabancı dilde konuşabilen, duygusal 

anlamda sevgi ortamında yetiştirildiği için yardımsever vb. özelliklere sahip, herhangi bir bitki 

yetiştirmiş, hayvanların bakımıyla ilgilenmiş; dans, spor, müzik gibi birçok faaliyete katılmış 

olması yönüyle eğitimin kazandırabileceği birçok hedefe ulaşmış olarak yetiştiklerinden 

övgüyle söz etmektedir.526 

Russell’ın tespitleri bu bağlamda gerçekçidir. Birçok düşünürün belirttiği gibi çocuğun 

ilk altı yaşta kişiliğinin büyük kısmı şekillenmektedir. Ayrıca bu dönemde verilecek eğitimin 

diğer dönemlerle kıyaslandığında hayati öneme sahip olduğunu günümüz eğitim görüşleri de 

desteklemektedir. Son kısımda değinildiği şekliyle verilen bir anaokulu eğitiminin ilköğretimi 

çok kolaylaştıracağı dolayısıyla diğer kademeleri de olumlu yönüyle etkileyeceği abartılı bir 

öngörü olmayacaktır. Bu anlamda Russell’ın öngördüğü gibi olmasa da yukarıdaki şekliyle 

anaokulu eğitiminin birey ve toplumun hayatına önemli katkılar sağlayacağı görüşü 

kanaatimizce doğruluk taşıyan bir değerlendirmedir. 

12) DEĞERLENDİRME 

Russell’ın eğitim anlayışı ağırlıklı olarak kişilik eğitimiyle ilgilidir. O, kişilik 

                                                 
523 Russell, Eğitim Üzerine, s.156-158. 
524 Çalışmaları sonunda bu bilgiye Montessori ulaşmıştır. (Montessori, a.g.e., s.70) 
525 Russell, Eğitim Üzerine, s.159. 
526 Russell, Eğitim Üzerine, s.159. 
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eğitiminde oluşturduğu başlıklar ve içerik ayrıca tavsiye ettiği metotlarla hayatın gerçeklerine 

uygun, anlaşılır, uygulanabilirliği zor olmayan ve sonuç alınabileceğine inandığımız bir eğitim 

öngörmektedir diyebiliriz. Değindiği konu sayısı az olmakla beraber Russell bu konularda 

kendi ve çocuklarının yaşamından ayrıca çevreden yaptığı gözlemleri sonucunda birçok metot 

geliştirmiştir. Zaten Russell’ı diğer eğitimcilerden ayıran en temel özelliklerden birisi 

kanaatimizce bu metotlarıdır. 

Kişilik eğitimiyle ilgili oluşturduğu ve bizimde mümkün olduğunca değiştirmemeye 

çalıştığımız başlıklar gözönüne getirildiğinde Russell’ın ilk altı yaşta iyi bir eğitimle; dinden 

uzak ama ahlaklı, düşünce ve sözde doğruluktan ayrılmayan, başkalarını sevebilen ve onlar 

tarafından sevilecek özelliklere sahip, empati kurabilen, yıkmaktan çok yapıcı özelliklere sahip, 

korku ve bencillikten uzak, paylaşmayı ve beraber hareket etmeyi bilen, cinsel konularda doğru 

bilgi sahibi dolayısıyla tabuları yıkmış, iç disiplini gelişmiş bir birey yetiştirmeye çalıştığını 

söyleyebiliriz. 

Yukarıda değinilen konular arasında bizce özgünlük taşıyanlar: yapıcılık, 

duygudaşlık, mülkiyet ve diğer çocukların önemi başlıklarında toplanmaktadır. Metot 

bakımından ise korku ve cinsellik konuları önde yer almaktadır. Bu bağlamda diğer 

kaynaklarda yer etmeyen bir başlık olarak yapıcılık, Russell’ın önemli bir tespitidir diyebiliriz. 

Çünkü o, insanın ne iyi ne de kötü olarak dünyaya geldiğini bu yönüyle insanın nötr olduğunu 

belirtmektedir. Bu nötr varlığın içgüdülerinin, alışkanlıklar vasıtasıyla şekillendirildiği takdirde 

iyi insan olmaması için hiçbir sebep olamayacağını düşünmektedir ki bu eğitimin kısa bir 

formülü olarak değerlendirilebilir. Bu bakımdan yerinde bir tespit olarak insanda bulunan 

birşeyler yapma arzusunun yıkıcılıktan çok yapıcılığa kanalize edilmesi ona iyi bir insan olma 

yolunda mesafeler katettirecektir görüşündedir. Ayrıca Russell, kısaca kendine yapılmasını 

istemediğin şeyi başkasına yapma mantığının çocuğa kazandırılmasını istemektedir. Bu bir 

yerde hukuk kavramına saygı gösteren, bencillikten uzak ve en önemlisi kendini başkalarının 

yerine koyabilen bir birey yetiştirilmesi anlamına gelmektedir. 

Mülkiyet kavramının insanın kişiliğine etkileri bakımından eğitimde yer etmesinin 

önem taşıyan bir tespit olduğunu düşünmekteyiz. Ayrıca kişiliğinin oluşmasında olumlu ya da 

olumsuz etkileriyle çocuğun çevresindeki diğer çocukların bu derece geniş bir biçimde konu 

edinilmesi alışılmış bir konu seçimi olmamakla birlikte gerçekçi bir tespittir kanaatindeyiz. 

Disiplin konusunda da onun, günümüz anlayışından daha tutarlı bir görüş 

geliştirdiğini söyleyebiliriz. Erken yaşlardan itibaren çocuğun anlayacağı rasyonel kuralların 
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konması ve bunların kararlılıkla uygulanması çocuğun sağlıklı bir disiplin anlayışına ya da 

içdisipline de diyebiliriz sahip olması sonucunu doğuracaktır. Bununla birlikte Russell, cezaya 

taraftar olmamakla beraber gerektiğinde kararlılıkla uygulanabilmesini fakat kesinlikle bunun 

bedensel cezalandırma olmamasını tercih etmektedir. 

Diğer yandan anaokulunun önemiyle ilgili düşünceleri Russell’ın bilimsel verilerden 

hareketle sonuçlara ulaştığı kanısını oluşturmaktadır. Bu yönden birkaç alan dışında -din, ahlak 

ve cinsellik- onun bilimsel verilerden yeterince yararlandığını söyleyebiliriz. Günümüz 

eğitiminde de çok sık vurgulanan bir eğitim kademesi olarak okul öncesi dönemin önemine 

yaptığı vurgu; bunu çocukların bir anlamda kaderlerinin belirlendiği, geleceklerinin 

şekillendirildiği bir dönem olarak görmesi kayda değer bir husustur. 

Metot bakımından ise özellikle korkuya geniş bir biçimde değinmesi dolayısıyla 

korkunun yenilmesiyle ilgili önerdiği metotlar, tecrübeyle elde edilmiş hususlar oluşuyla dikkat 

çekmektedir. Örneğin çocukların cesur olmaları için onlara içinde korku unsuru barındıran 

oyunların oynatılmasını tavsiye etmektedir. Bu gerçekten aykırı bir düşüncedir kanaatindeyiz. 

Bununla birlikte bir diğer metot özgünlüğü, cinsellik konusunda kendini göstermektedir. 

Russell, cinselliğin çocuklar tarafından yanlış algılanması sebebiyle ileriki dönemde birçok 

problem yarattığını belirtmekte, bu konuda -günümüz eğitimcilerinin de üzerinde durduğu- 

bazı metotlardan söz etmekte fakat aşırı bir özgürlük öngörmektedir. Biz, cinsellik başlığı 

altında değinmesek de Russell, hayat kadınlığına, mutluluklarını devam ettirebilmeleri şartıyla 

karıkocanın birbirlerini aldatabilmelerine, müstehcen yayınların sürdürülebilmesine vb. sıcak 

bakmaktadır.527 Bu bağlamda cinsellik konusunu ahlakla irtibat kurmadan biraz da din 

karşıtlığı çerçevesinde şekillendirmeye çalışmaktadır. Bu, Russell’ın görüşlerine katılmadığımız 

bir alanı teşkil etmektedir. 

Kişilik eğitimi bağlamında eleştirilebilecek bir diğer husus: din ve ahlak konularında 

ve bunların eğitiminde toplanmaktadır. Şöyle ki Russell’ın özellikle din konusunda içinde 

yetiştiği dönemin hakim akımı olarak pozitivizmin etkisi altında kaldığını düşünmekteyiz. Bu 

sebeple kendisi inanmasa bile toplumun büyük çoğunluğunun -farklı olsa bile- dinlere 

inandığını gözönünde bulundurarak, bu gerçeklikten hareket etmesinin eğitim açısından daha 

doğru bir metot olacağını düşünmekteyiz. Çünkü Russell, din konusuna bilimsel bir yaklaşım 

sergilememekte, isteklerini bilimsel gerçeklermiş gibi lanse etmekte ve tarihte herhangi bir dine 

                                                 
527 Bkz. Russell, Evlilik ve Ahlak, s.81; s.106; s.157; s.182-183. Russell’ın konuyla ilgili görüşünü anlamak için bir 
alıntı yapmak istiyoruz. Örneğin o, “Bir kadının aşığı ve arkadaşı olarak üstün tuttuğu adamı, çocuğunun babası 
olarak seçmesi için hiçbir ikna edici sebep yoktur” diyebilmektedir. 
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inanan insanların veya bu insanların oluşturduğu kurumların hatalarını da örnek göstererek 

ideolojik sonuçlara ulaşmaktadır. Dini kabul etmeyişinin aynı zamanda onun ahlak görüşünün 

de dinden uzak olmasına dolayısıyla çok sağlam bir temele oturmamasına sebep olduğunu 

söyleyebiliriz. 

Russell kişilik eğitimi konusunda bu düşüncelere sahipken, acaba zihinsel eğitimde 

hangi konuları önplana çıkarmaktadır? Şimdi de bu sorumuza cevap niteliğinde Russell’ın 

zihinsel eğitim anlayışına değinmek istiyoruz. 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

BERTRAND RUSSELL’DA ZİHİNSEL EĞİTİM 

Zihinsel eğitimden kastımız genel olarak “öğretim” kavramıyla ifade edilen içeriği 

oluşturmaktadır. Öğretim, yaşantı sonucunda davranışlarda meydana gelen değişim süreci 

olarak tanımlanmaktadır.528 Bu yönüyle Russell’ın yetiştirmek istediği bireylerde meydana 

getirilecek davranış değişiklikleri bu bölümün asıl konusunu oluşturmaktadır. Bir diğer 

ifadeyle öğretime başlangıç, öğretim programı, öğretimi yapılacak dersler, temel eğitim, 

ortaöğretim vb. öğretim süreçlerine bu başlık altında değinmeye çalışacağız. 

İlk olarak Russell’ın uygulanmasını tavsiye ettiği öğretim programına değinmek 

istiyoruz. 

1) ÖĞRETİME BAŞLANGIÇ ve PROGRAM 

Russell kişilik eğitimi sonrası altı yaşından itibaren zihinsel eğitime başlanmasını 

öngörmektedir. Ona göre eğer altı yaşına dek çocuklar uygun bir bakım ve eğitimden geçmişse, 

kendilerini doğru yöne yönlendirecek alışkanlıklara ve isteklere sahip olacaklardır.529 Bununla 

birlikte çevreye dikkat edildiğinde, okul yöneticilerinin yalnızca zihinsel ilerlemeye önem 

vermeleri, o yaştan sonra da istenen kişilik gelişimini bu zihinsel ilerlemenin gerçekleştireceğine 

güvenmeleri gerekmektedir.530 

Öncelikli olarak Russell’ın öngördüğü öğretim programını vermemizde yarar 

görmekteyiz.531 O, öğretim kademelerini şu şekilde planlamaktadır; 

���� İki yaşından itibaren anaokuluyla birlikte formal eğitim başlamalıdır.532 

���� Altı ile ondört yaşları arasında ilköğretim de diyebileceğimiz herkesin öğrenmesi 

gereken dersler daha doğrusu tüm bilimlere giriş dersleri öğretilmelidir. Bu dönem içinde 

çocukların ilgi ve yetenekleri tespit edilmeli buradan hareketle akademik düzeyde eğitim görmesi 

uygun olmayanlar meslek eğitimine yönlendirilmelidir.533 

���� Ondört ile onsekiz yaşları arasında ise ilgi ve yeteneğine göre kendi seçtiği bir 

                                                 
528 Yılmaz-Sünbül, a.g.e., s.4. 
529 Russell, Eğitim Üzerine, s.165. 
530 Russell, Eğitim Üzerine, s.165. 
531 Eğitim programı: Konular listesi, ders içerikleri, çalışmaların programlanması, öğretim materyalleri listesi, 
derslerin sıralanması, hedef davranışlar grubu, okul içinde ve dışında öğretilen her şey, okul personeli tarafından 
planlanan her şey gibi geniş bir alandaki planlamayı içermektedir. (Demirel, Özcan, Eğitimde Program Geliştirme, 
Pegema Yayıncılık, Ankara, 2005, s.1) Daha genel bir tanımla “Okul içi ve dışındaki bütün durumlarda beklenen 
sonuçlara ulaşmak için girişilen bütün çabalardır” (Fidan, Nurettin, Okulda Öğrenme ve Öğretme, Alkım Yayınları, 
Ankara, 1996, s.15) 
532 Russell, Eğitim Üzerine, s.155. 
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alanda öğrenci uzmanlaşmaya başlamalıdır.534 Biz bu döneme ortaöğretim diyebiliriz. 

���� Onsekiz ile yirmibir veya yirmiiki yaşları arasında ise öğrenci üniversite eğitimi 

görmelidir.535 

Russell, kişilik eğitiminde kazanılanların çocuğa altı yaşından sonrası için rehberlik 

edeceğini dolayısıyla zihinsel eğitimin bu yaşta başlamasının doğru olacağını düşünmektedir. Bu 

yaş sınırını aynı zamanda temel eğitime başlangıç yaşı olarak da belirlemiştir. Bu bağlamda bugün 

eğitimde genel kabul gören “çocuğun kişiliğinin büyük kısmının ilk altı yaşta şekillendiği 

düşüncesinden”536 hareketle Russell’ın öğretime başlangıç açısından tutarlı bir düşünce 

geliştirdiğini söyleyebiliriz. 

Öğretim kademelerinin belirlenmesinde kriter kabul edilen yaş aralığı ve derslerin 

belirlenmesi hususunda da Russell’ın görüşleri günümüz eğitim anlayışına uygunluk arz 

etmektedir.537 Hatta Russell, ailelerin imkanları nisbetinde iki yaşından itibaren anaokuluna –

günümüz ifadesiyle okul öncesi eğitim kurumlarına- gönderilmesi düşüncesiyle günümüz öğretim 

programlarından daha ileri bir hedef belirlemiştir diyebiliriz. 

Öğretim kademelerinde dikkat çeken bir diğer husus ise günümüz eğitiminde büyük 

önem verilen ilgi ve yeteneklere göre öğrencinin yönlendirilmesi düşüncesinin538 aynıyla 

Russell’da da bulunmasıdır. Bu bağlamda Russell, öğretime başlangıç ve kısaca öğretim programı 

diyebileceğimiz hususlarda günümüz eğitim anlayışlarına uygun bir çerçeve çizmektedir. 

Genel hatlarıyla öğretim planına değindikten sonra Russell’ın zihinsel eğitimden 

beklentileri nelerdir? Ona göre zihinsel eğitim neyi amaçlamalıdır? Bir diğer şekliyle öğretimin 

amacı nedir? Sorularına cevaplar bulmamız onun öğretime yüklediği görevleri belirlememizde 

yardımcı olacaktır. 

 

                                                                                                                                                             
533 Russell, Eğitim Üzerine, s.165. 
534 Russell, Eğitim Üzerine, s.187. 
535 Russell, Eğitim Üzerine, s.203. 
536 Tuzcu, a.g.e., s.252; Alıcıgüzel, a.g.e., s.11. 
537 Aslında bu düşünce Freud’a aittir. Freud, kişilik ve ahlak gelişiminin büyük ölçüde ilk 6 yılda tamamlandığını ve 
altı yaşından sonra önemli gelişmeler olmadığını öne sürmektedir. (Güngör, a.g.e., s.61) Örneğin konuyla ilgili olarak 
Oktay şunları söylemektedir; İnsandaki potansiyelin en üst sınırlarına kadar geliştirilebilmesi ancak ona çok erken 
sağlanacak imkanlarla mümkün olabilir. Bu nedenle yaşamın ilk yıllarındaki eğitimin, çocuğun içinde bulunduğu 
fiziksel ve sosyal çevrenin onun gelişmesinde çok önemli rolü vardır. Okul öncesi yıllar ve ilköğretim çağı bu 
bakımdan hayati bir öneme sahiptir. Çünkü bu dönemde çocuğa verilenler veya verilemeyenler, onun geleceğini 
belirleyecektir. (Oktay, a.g.e., s.22) Ayrıca bkz. Yavuzer, Çocuk Psikolojisi, s.151; Alkan, Cevat; Kurt, Mehmet, Özel 
Öğretim Yöntemleri, Anı Yayıncılık, Ankara, Tarihsiz, s.123; Başaran, a.g.e, s.68-70. 
538 Ültanır, Emel, Eğitsel ve Mesleki Rehberlik, Psikolojik Danışma ve Rehberlik, Ed. Gürhan Can, Pegama 
Yayıncılık, Ankara, 2002, s.85-86. 
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2) ÖĞRETİMİN AMACI 

Russell’a göre öğretimin amacı nedir? Bilgi ne amaçla verilmelidir? 

Russell, bilginin düşünsel bir amaçla verilmesini istemekte, ahlaksal ya da siyasal bir 

sonucu kanıtlamak ya da bunları desteklemek için zihinsel eğitim verilmesine karşı çıkmaktadır. O, 

öğrenci açısından öğretimin amacını iki maddede özetlemektedir. Bunları; 

���� Öğrencinin merakını gidermek, 

���� Kendi merakını giderebilmesi için öğrenciye gerekli beceriyi vermek olarak 

belirlemektedir. 

Diğer yandan o, öğretimin öğretmen açısından amacını ise öğrencilerde verimli merak 

türlerinin uyarılması olduğunu düşünmektedir.539 

Buradan Russell için öğretimin amacının merakın doyurulması olduğunu söyleyebiliriz. O, 

merakı öğretimin amacı olarak belirlemekle540 beraber bu belirlemeden dolayı gelebilecek eleştirilere 

de öngördüğü kadarıyla cevap vermeye çalışmaktadır.  

İtiraz sorularını şu şekilde oluşturabiliriz; Şayet çocuk merakını istenen yönde değil de kötü 

alanlarda kullanmaya kalkışırsa ne yapılması gerekmektedir? Örneğin çocuk cinsellikle ilgili konulara 

aşırı merak gösteriyorsa ne yapılabilir? Çocuk teşvik mi edilmeli yoksa engellenmeli midir? 

Russell, çocuğun bu tür konuları merak etmesini, ahlak kaygısıyla toplumun daha özelde 

ise anne babaların açık ve dürüst bir biçimde cinsellikle ilgili bilgi vermemesine bağlamaktadır.541 

Onun bilgi konusundaki görüşlerini yansıtacağını düşündüğümüz için konuyla ilgili bir örneği 

burada vermek istiyoruz. Buna göre uygunsuz resimler ele geçiren bir erkek çocuk, bunları ele 

geçirmedeki becerisinden ve daha az girişimci arkadaşlarının ortaya çıkaramadıkları birşeyi 

bilmekten ötürü gurur duymaktadır. Yine de bir çocuğun böyle bir ilgisi varsa Russell, bu 

konularda yetenekli bir doktora tedavi ettirilmesini tavsiye etmekte sonrasında da tedavinin nasıl 

yapılması gerektiğinden şu şekilde söz etmektedir: “Tedavide, çocuk özgürce konuyla ilgili 

konuşturulmalı, konuyla ilgili bilimsel bilgi seli çocuğu sıkar hale gelinceye kadar sürmelidir. 

Çocuk artık öğrenebileceği bir şey kalmadığını ve bildiklerinin de ilginç olmadığını hissettiğinde 

iyileşmiş demektir.”542 

Russell yukarıdaki örnekten hareketle şöyle bir sonuca ulaşır; Bilgi kötü olamaz, kötü olan 

                                                 
539 Russell, Eğitim Üzerine, s.165. 
540 Russell, Eğitim Üzerine, s.165. 
541 Russell, Eğitim Üzerine, s.166. 
542 Russell, Eğitim Üzerine, s.167. 
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yalnızca tek konu üzerine düşünüp durmaktır. 

Yetiştirilecek bireylerde bulunması gereken dört özellik –canlılık, yüreklilik, duyarlılık ve 

zeka- göz önüne alındığında Russell’ın özellikle zeka tanımlamasıyla merak arasında doğrudan bir 

ilişki bulunmaktadır. Şöyle ki çocuklarda potansiyel olarak bulunan merakın köreltilmesi aynı 

zamanda zekanın da kullanılmamasını beraberinde getirecektir. Bu sebeple o, hangi alanda olursa 

olsun çocuğun sorularına doğru cevaplar verilmesinin önemine bu bağlamda vurgu yapmaktadır. 

Zeka konusunda değindiğimiz üzere bilimsel ya da sosyo-kültürel alanda yapılan keşif, 

buluş ya da ürünlerin temelinde insanlarda bulunan merak duygusunun yattığını söyleyebiliriz.543 

Bu sebeple merakın eğitimdeki önemine yapılan vurgu ayrıca onu Russell’ın öğretimde amaç 

belirlemesi kanaatimizce hayatın gerçeklerinden hareketle varılan bir sonuçtur. Aynı şekilde bu 

duygu tüm yaşam boyunca devam ettirilemese bile en azından formal eğitim boyunca 

köreltilmeden devam ettirildiği takdirde eğitimin -öğretimin- çok daha zevkli dolayısıyla verimli 

olacağı kanaatindeyiz. 

Ayrıca yukarıdaki bilgilerden, Russell’ın çok açık hedefler belirlediğini ve bu yönüyle 

uygulanabilir ve kolay anlaşılır bir sistem takip ettiğini ifade edebiliriz. 

Russell’ın eğitim anlayışında öğretimin amacını belirledikten sonra bu amaç 

doğrultusunda ilerlendiğinde hangi kazanımların edinileceği konusu zihni meşgul etmektedir. Bu 

anlamda öğretimin kazandırdıkları da diyebileceğimiz temel nitelikleri belirlememiz faydalı 

olacaktır. 

3) ZİHİNSEL ERDEMLER 

Russell zihinsel eğitimin kazandırmasını istediği hususları ‘Her ne kadar kişiliğin 

iyileştirilmesi hiç öğretimin amacı olmaması gerekirse de arzu edilen ve bilginin başarılı olarak 

izlenip aranması için esas olan belirli nitelikler vardır’544 diyerek belirtmektedir. Ona göre aşağıda 

sıralanan nitelikler zihinsel eğitimin sonucu olarak ortaya çıkmalıdır. Bir diğer ifadeyle kendi 

başlarına aranan ve kazanılmaya çalışılan değil, öğrenme545 sürecinde gerektikçe oluşan kazanımlar 

olmalıdır. Russell bunlara kısaca ‘zihinsel erdemler’ demektedir. Bunlar; 

���� Merak,  

���� Açık düşüncelilik, 

                                                 
543 Hayatta merakın yeri için bkz. Titiz, a.g.e., s.42. 
544 Russell, Eğitim Üzerine, s.167.  
545 Öğrenme; yaşantı sonucunda gözlenebilen davranışlarda bir değişiklik oluşturan, kalıcı iz bırakan bir süreç 
olarak tanımlanmaktadır. (Selçuk, Ziya, Gelişim ve Öğrenme, Nobel Yayın Dağıtım, Ankara, 2005, s.122-123; Başaran, 
a.g.e., s.379-380) 
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���� Bilginin zor bile olsa mümkün olduğu inancı, 

���� Sabır, 

���� Çalışkanlık, 

���� Dikkati bir noktaya toplayabilme, 

���� Düşünce ve eylemde doğruluktur.546 

O, bunların arasında en önemlisinin merak olduğunu; merakla beraber zor şeyleri 

yapma isteği de kazanılınca bu iki niteliğin güçlü olduğu ve doğru amaçlara yöneldiği 

durumlarda öbür niteliklerin kendiliğinden geleceğini öngörmektedir.547 Russell’ın zihinsel 

erdemler dediği kavramlara açıklık getirmek istiyoruz. 

3.1) Merak 

Russell, öncelikli olarak çıkar gözetmeyen bir merakın kazanılmasının önemli olduğunu 

belirtmektedir. Merakın kazanılabilmesi bakımından her türlü bilgide açığa vurulmamış bir amaç 

aramaya gerek olmadığını fakat çocuklarda çıkar gözetmeyen bir merakın bulunmadığı 

durumlarda, uygulanabilir beceriler edinme isteğinin uyandırılarak bunun kazandırılabileceğini 

düşünmektedir.548 Çocuklarda merak uyandırılmasının bir diğer yolu olarak verilen bilgiyle hayat 

arasındaki bağlantının gösterilmesini yeterli görmektedir.549 

Sanki Russell, merak duygusunun uyandırılmasında “Çocuklara yapabilecekleri becerileri 

ayrıca öğrenilenlerin faydasının ne olacağını öğretin” bu onların meraklarının körelmesine engel 

olacaktır demektedir. 

3.2) Açık Düşüncelilik 

Russell’a göre açık düşüncelilik bilgiye karşı içten ve gerçek bir isteğin olduğu durumlarda 

her zaman bulunacak bir niteliktir. “…Bu nedenledir ki bu nitelik gençlikte daha sonraki yaşama 

göre benimsenme ve uygulanabilme açısından daha kolay olacaktır. Çünkü kişiden gideceği yolu 

bir kez seçtikten sonra başka bir seçeneğin daha iyi olup olmayacağını düşünüp durması 

beklenemez.”550 Buradan anlaşıldığına göre bu kavram gençlikte sonraki dönemlere göre daha 

yaygın olarak kullanılabilen bir zihinsel erdemdir. Karar verme konusunda kritik bir öneme sahip 

olduğu da gözönüne alındığında kavramın açılımının anlaşılırlığı artıracağı düşünülebilir. O 

zaman açık düşüncelilik nedir? Sorusuna cevap bulmamız yerinde olacaktır. 

                                                 
546 Russell, Eğitim Üzerine, s.167-168. 
547 Russell, Eğitim Üzerine, s.167. 
548 Russell, Eğitim Üzerine, s.168. 
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Russell’ın düşüncesinden de yararlanarak -terim olarak kullanılmayan ama bizim 

kullanmak istediğimiz- “kapalı düşünceliliği” sadece var olanı kullanan ama yeni fikirlere kapalı 

olan bir düşünce biçimi olarak tanımlayabiliriz. Bu yönüyle Russell’ın açık düşüncelilikten kastı 

aslında düşünce ve ifade özgürlüğü olarak da ifade edilebilir. Ona göre genç insanlar bir sorunu 

tartışmaya açık olabilmeli, ayrıca tartışma sonunda bir fikirden vazgeçebilmeye de 

özendirilmelidirler.551 Diğer yandan bu düşünce ve ifade özgürlüğü eylem özgürlüğüne 

dönüşmemelidir. Bu bağlamda Russell, bir gencin eğitimi devam ettiği sürece, bir korsan olmanın 

profesör olmaktan daha iyi olduğunu düşünme ve ifade etmede özgür olması gerektiğini fakat 

bunu uygulamaya geçme hususunda özgür olmamasını, bu konuda ona izin verilmemesinin 

doğru olacağını düşünmektedir.552 

3.3) Dikkati Toplama Gücü 

Russell, dikkati toplama gücünün büyük ölçüde insanlar yaşlandıkça doğal olarak 

geliştiğini; çocukların herhangi bir şeyi birkaç dakikadan fazla düşünemediklerini, ancak her geçen 

yıl dikkatlerinin süreklilik kazandığını belirtmektedir.553 

Ona göre genel olarak her bilginin ilgi çekmesi ya da dikkat çeker hale getirilmesi mümkün 

değildir. Bu yönüyle bilgi kendi içinde ilgi çekici olmadığı zaman bile eğer bir insanın onu ka-

zanmak için yeterli nedeni varsa kendini buna zorlayabilir. Bu bağlamda her şeyden öte 

yükseköğretimin kazandırdığı, dikkatin iradeyle denetim altında tutulması olmalıdır. Russell bu 

noktada eski eğitimin takdir edilecek tek yönünün bu olduğunu; çağdaş yöntemlerin gönüllü olarak 

sıkıntıya katlanmayı öğretmekte bu ölçüde başarılı olduğundan kuşku duyduğu belirtmektedir.554 

3.4) Sabır ve Çalışkanlık 

Ona göre sabır ve çalışkanlık iyi bir eğitim sonucunda kendiliğinden ortaya çıkmalıdır. Bu 

yönüyle geçmişte çocuğa zorla kazandırılmış olması doğru bir uygulama değildir.555 Bunun yerine 

zorlukları yenmek için çocukta hırs uyandırılması daha doğru olacaktır. Bundan sonraki süreç 

zorlukların derecelendirilmesi ve çocuğa başarı zevkinin tattırılması biçiminde gelişmektedir.556 

3.5) Bilginin Zor Ama Mümkün Olduğu İnancı 

Russell bu inancın kazandırılması için dikkatlice derecelendirilmiş bir dizi problemin 

                                                                                                                                                             
549 Russell, Eğitim Üzerine, s.167. 
550 Russell, Eğitim Üzerine, s.168. 
551 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.165; Russell, Sorgulayan Denemeler, s.143. 
552 Russell, Eğitim Üzerine, s.169. 
553 Russell, Eğitim Üzerine, s.169. 
554 Russell, Eğitim Üzerine, s.169. 
555 Russell, Eğitim Üzerine, s.169-170. 
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öğrenciye çözdürülmesinin yararlı olacağını belirtir.557 Biz buna kolaydan zora doğru aşama aşama 

ilerleme de diyebiliriz.558 Çocuk çözdüğü her problemden ya da başardığı her öğrenmeden sonra 

kendinde güven duyacak bu da onu daha ileriye gitme yönünde teşvik edecektir diyebiliriz. 

3.6) Düşünce ve Eylemde Doğruluk 

Russell eğitimde herşeyin ilgi çekici hale getirilmesinin temelinde öğretimin 

kolaylaştırılması düşüncesinin yattığını oysa ki doğru bilgiye ulaşabilmenin birçok zorluğu göze 

almak olduğunun unutulduğunu düşünmektedir.559 Bu bağlamda yalnızca öğretmenin baskısından 

gelen sıkıntının zararlı, bir ihtiras gerçekleştirmek için öğrencinin isteyerek katlandığı sıkıntının ise -

eğer aşırılığa varmazsa- değerli olduğunu belirtir. Gözlemleri sonucunda o, yetenekli çocukların 

imrenilen bir bilgi ya da beceriyi kazanmak için çok uzun sıkıntılara katlandıklarını, katı bir 

disipline isteyerek boyun eğdiklerini tespit etmiştir.560 

Diğer yandan Russell doğruluğu kendi içinde dörde ayırmaktadır. Bunlar: 

3.6.1) Kasların Kullanımında Doğruluk 

Bu, vücudun kontrolü için gerekli gördüğü bir doğruluk çeşididir. Ona göre bu özellik, 

spor, oyun, konuşma, elyazısı ve bir müzik aletini çalma gibi faaliyetleri güzel bir biçimde icra 

etmek bakımından önemlidir.561 

3.6.2) Estetik Doğruluk 

Ona göre estetik doğruluğu öğretmenin en iyi yöntemi rol yapma, şarkı söyleme ve dans 

etmekten geçmektedir. Resim çizme o kadar iyi değildir, çünkü resim estetik ölçülere göre değil 

örneğe bağlı kalma anlamına gelmektedir.562 

3.6.3) Olaylar Konusunda Doğruluk 

Russell, Coğrafya ve Tarih bilgilerini sinema ile öğretilmesi taraftarıdır. Her ne kadar ilk 

masraflar çok büyük olsa da daha sonra öğretmedeki kolaylıktan ötürü tasarruf sağlanacağı 

görüşündedir.563 

 

                                                                                                                                                             
556 Russell, Eğitim Üzerine, s.170. 
557 Russell, Eğitim Üzerine, s.170. 
558 Kolaydan zora ya da basitten karmaşığa ilkesi özel öğretim yöntemlerinde çok sık vurgulanan bir ilkedir. Bkz. 
Alkan-Kurt, a.g.e., s.44. 
559 Russell, Eğitim Üzerine, s.170-171. 
560 Russell, Eğitim Üzerine, s.171. 
561 Russell, Eğitim Üzerine, s.171. 
562 Russell, Eğitim Üzerine, s.172. Locke da aynı kanaattedir. O da çocuğa resim dersinin verilmesi konusunda çok 
istekli değildir. (Locke, a.g.e., 230) 
563 Russell, Eğitim Üzerine, s.172. 
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3.6.4) Mantıksal Doğruluk 

Ona göre mantıksal doğruluğun en iyi öğrenme aracı Matematik’tir. “Fakat bu ders 

rastgele kurallar dizisi gibi gösterilirse başarısızlık kaçınılmaz olacaktır. Bu bakımdan kurallar 

öğrenilmelidir fakat sonraki evrede bu kuralların ardındaki nedenler açıklanmalıdır. Bu 

yapılmadığı takdirde Matematiğin fazla eğitici değeri kalmayacaktır.”564 

Bu bilgilerden hareketle şayet yapılan öğretimle birlikte –Russell’a göre- öğrenciler 

yukarıda sayılan zihinsel erdemleri kazanmamışlarsa öğretimin tam olarak hedefine ulaştığı 

söylenemez. Çünkü onun öngörüsüne göre bu erdemler öğretim süreci içinde kendliğinden ortaya 

çıkacaklardır. Bununla birlikte  

� Merakı körel-til-memiş, 

� Dışarıdan bir baskı olmadan kendini bir şeyler öğrenmek için zorlayabilen, dolayısıyla 

çalışan ve sabreden, 

� Kendi fikirlerine sımsıkı sarılıp kalmayan bu yönüyle başkalarının fikirlerine açık 

olan, 

� Bilgiye ulaşılabilirlik bakımından gerçekçi olabilen, 

� Bu özelliklerle birlikte düşünce kapasitesi gelişen, doğru kararlar alabilen ve bunları 

doğru bir biçimde uygulayabilen bir insanın öğretimden kanaatimizce alabileceği bütün yapıcı 

özellikleri aldığını söylememiz abartılı bir söylem olmayacaktır. Bu erdemlere sahip bireylerin 

bilimsel bir zihniyete sahip olacağı ve bu yönüyle öğretimin süreç olarak insanlara maddi manevi 

birçok kazanımlar sağlayacağı da ayrıca zikredilmeye değerdir. 

Zihinsel erdemler konusundan sonra Russell’ın üzerinde özellikle durduğu ayrıca 

günümüz eğitim anlayışında da öne çıkan “öğretimin ilgi çekici kılınması” konusuna değinmek 

istiyoruz. 

4) ÖĞRETİMİ İLGİ ÇEKİCİ KILMAK 

Öğretimi ilgi çekici kılmak eğitim açısından çok mu önemlidir? Bütün öğretimi ilgi çekici 

kılmak ne ölçüde mümkündür? Bunun için harcanacak zaman ve emeğe acaba karşılık alınabilecek 

midir? Eğitime yarar ya da zararları acaba nelerdir? Sorulara Russell’ın görüşlerinden yararlanarak 

cevap vermeye çalışacağız. 

Russell’ın belirttiğine göre eski görüş, öğretimin büyük bir bölümünün sıkıcı olmak 

                                                 
564 Russell, Eğitim Üzerine, s.173. 
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zorunda olduğunu ve ortalama bir erkek çocuğun sebatlı olmasının ancak katı bir otoriteyle 

sağlanabileceğini savunmaktadır. Diğer yandan çağdaş görüş, öğretimin tümüyle zevkli bir hale 

getirilebileceğini ve getirilmesi gerektiğini savunmaktadır.565 Russell, kendisini çağdaş görüşe 

eskisine olduğundan daha yakın bulduğunu, ama yine de yükseköğretimde bu görüşün bazı kısıt-

lamalara bağımlı olacağını belirtmektedir. Çünkü bir insanın bir konuyu öğrenmeye ne kadar 

istekli olursa olsun, bazı kısımların sıkıcı bulmasının kaçınılmaz olduğunu düşünmektedir. 

Bununla birlikte uygun bir rehberlikle, sıkıcı bölümleri öğrenmenin öneminin çocuğa 

hissettirilebileceğine ve bir zorlama olmadan bunların öğretilebileceğine inandığını belirtmektedir.566 

Ayrıca Russell bir çocuğu çalışmaya yöneltmek için bir dış otoriteye gerek duyuluyorsa, 

bunun tıbbi bir neden de yoksa, ya öğretmenin hatalı ya da önce verilen ahlak eğitiminin kötü 

olmasından kaynaklandığını düşünmektedir.567 

Russell kişilik eğitiminden hareketle öğretimle ilgili bir tespitte bulunmaktadır. Onun 

belirttiğine göre çağdaş psikologlar; hiçbir zaman çocuğa uyuması ya da beslenmesi konusunda 

endişe duyulduğu fikrini verilmemesini istemektedir. Aksi takdirde çocuk hemen kendisinden bir 

iyilik beklenildiğini düşünecektir. Bu da ona bir güç duygusu verecek ve giderek daha çok tatlı 

sözle kandırılma ya da ceza verilmeden o işi yapmaz bir duruma yol açacaktır. Bu sebeple çocuk 

kendi istediği için yemeli ve uyumalıdır, başkasını memnun etmek için değil. Russell bu noktada bu 

psikolojinin geniş ölçüde öğretim için de geçerli olduğunu düşünmektedir. Bunu şu şekilde ifade eder; 

“Eğer bir çocuğa bir şeyler öğretmekte direnirseniz, sizi memnun etmek için kendisinden hoşa 

gitmeyen bir şey yapılması isteniyor sonucuna varacaktır ve psikolojik bir direnç geliştirecektir. Eğer 

bu başlangıçta böyle olursa durum sürecektir; daha sonraki bir yaşta sınavları geçip bitirmenin 

istenişi açıkça belli olabilir ve o amaçla çalışabilir, fakat çalışma bilgiye duyulan ilgiden 

olmayacaktır.”568 

Russell sonucun bu olmaması için önce çocuğun öğrenme isteğinin uyarılmasını ve sonra 

onun istediği bilgiyi bir iyilik olsun diye veriyor izlenimi oluşturulmasının durumu bütünüyle 

değiştireceğine inanmaktadır.569 Ona göre bu durumda çok daha az dış disiplin gerekmekte ve 

dikkat, zorluk çekmeden sağlanabilmektedir. 

Russell bu yöntemde başarılı olmak için belli koşulların sağlanmasının gerekliliğinden söz 

etmektedir. Bunları şu şekilde sıralayabiliriz; 

                                                 
565 Russell, Eğitim Üzerine, s.173. 
566 Russell, Eğitim Üzerine, s.173. 
567 Russell, Eğitim Üzerine, s.173. 
568 Russell, Eğitim Üzerine, s.173-174. 
569 Russell, Sorgulayan Denemeler, s.138. 
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���� Verilen görevler çekici olmalı, çok zor olmamalıdır.  

���� İleri düzeydeki öğrenciler örnek olarak gösterilmelidir. 

���� O anda çocuğun yapabileceği başka güzel bir şey bulunmamalıdır. 

���� Çocuğun yapabileceği şeyleri seçme hakkı olmalı ve seçtiği konuda tek başına 

çalışabilmelidir.570 

Russell savunduğu görüşün bir ispatı olarak; yukarıda verilen maddelerin Montessori 

Okulları’nda uygulanabildiğini, bu sayede çocukların hemen hepsinin son derece mutlu olduklarını 

ve hiçbir baskı olmadan okuma yazmayı beş yaşından önce öğrenebildiklerini belirtmektedir.571 

Russell konuyla ilgili son olarak şunları söylemektedir: “Tüm eğitim süresi boyunca, 

ilk günden son güne dek, bir düşünsel serüven duygusu bulunmalıdır. Dünya yeterli bir 

çabayla anlaşılabilecek şaşırtıcı şeylerle doludur. Şaşırtıcı olanı anlama duygusu neşe ve zevk 

verir; her öğretmen bu duyguyu yaşatabilmelidir. Ayrıca girişim ve bireysel çalışma, çocuğa keşif 

yapma olanağı sağlar, böylece zihinsel serüven duygusunu her şeyin sınıfta öğretildiği durumda 

mümkün olabileceğinden daha sık ve yoğun yaşatır. Mümkünse bırakın çocuk edilgen kalmak 

yerine etkin olsun. Eğitimi bir işkence olmaktan çok bir mutluluk haline getirmenin sırlarından biri 

budur.”572 

Russell bu görüşleriyle öğretimin ilgi çekici hale gelmesi için uğraşılmasını, bunun 

birçok kazanımları olacağını fakat öğretimi tamamıyla ilgi çekici kılmanın da mümkün 

olmadığını savunmaktadır diyebiliriz. 

Bu görüşleriyle günümüz eğitim anlayışı arasında da bu yönüyle bir yakınlık arz 

etmektedir. Şöyle ki günümüz eğitim anlayışında çok farklı metot, yöntem ve tekniğin 

bulunması ve sürekli bunların yenilerinin bulunmaya çalışılması, özel öğretim yöntemlerinin 

uygulanmasına özel önem verilmesi ayrıca eğitime başlangıçta oyun ağırlıklı eğitim ve sonraki 

süreçte oyunlaştırılmış eğitim uygulamalarıyla bu meselenin eğitimde önemli bir yer ettiği 

söylenebilir.573 

Bu bağlamda Russell öğretimin ilgi çekici kılınması meselesinde gerçekçi ayrıca eğitim 

yönüyle kolaylaştırıcı bir anlayış geliştirmektedir diyebiliriz. 

                                                 
570 Russell, Eğitim Üzerine, s.174. 
571 Russell, Eğitim Üzerine, s.174. 
572 Russell, Eğitim Üzerine, s.176. 
573 Ergin Akif; Birol, Cem, Eğitimde İletişim, Anı Yayıncılık, Ankara, 2005, s.197-198; AB’nin 2010 yılına kadar 
gerçekleştirmeyi öngördüğü eğitim hedefleri arasında vurgulu bir biçimde ‘öğrenmeyi daha çekici hale getirmek’ yer 
almaktadır. (Tuzcu, a.g.e., s.249-250) 
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Russell eğitim görülecek okulun niteliğiyle ilgili olarak da bazı konulara 

değinmektedir. Bunların başında çocuğun eğitim göreceği okulun yatılı olup olmaması konusu 

gelmektedir. Günümüzde pansiyonlu ya da yatılı okulların belli bir ağırlığı olması, bu hususun 

başarıyı etkilemesi, fırsat eşitliği sağlaması, toplumdan kopuk bir yaşamı beraberinde getirmesi 

gibi getiri ve götürüleri olması sebebiyle üzerinde durulmaya değer bir konu olduğunu 

düşünmekteyiz. Russell’ın yatılı okullar hakkındaki düşünceleri nelerdir? Yatılı okulları yararlı 

görmekte midir? Bu okulların götürüleri de var mıdır? Varsa bunlar nelerdir? Bu vb. sorulara 

gündüzlü ve yatılı okullar başlığı altında cevaplar bulmaya çalışacağız. 

5) GÜNDÜZLÜ OKULLAR ve YATILI OKULLAR 

Russell, yatılı okulların mı yoksa gündüzlü okulların mı eğitim açısından daha uygun 

olacağı hususuna geniş bir biçimde değinmektedir. Biz burada onun görüşlerini özet halinde 

vermeye çalışacağız. 

Ona göre iki okul türünün de avantaj ve dezavatajları vardır. Bu bağlamda kriter, bu 

okullardan biri tercih edilirken her çocuğun koşullarına ve mizacına göre karar verilmesidir.574 

Russell’ın iki okul için de değerlendirmelerini şu şekilde sıralayabiliriz; 

Yatılı Okullar 

� Yatılı okullar, sağlık açısından birçok anne babanın sağlayamayacağı imkanları 

sağlayabilir. 

� Genelde yatılı okullar şehirlerden uzak yerlere kurulması bakımından kent 

hayatının getirdiği sıkıntıları bir yönüyle engellemiş olur. 

� Okula ulaşım açısından zaman tasarrufu sağlar. 

� Genelde eğitimle ilgili yenilikler -pilot uygulamalar- bu okullarda denendiği için 

yeniliğe dolayısıyla gelişime açık okullardır. 

� Yatılı okullarda kız ve erkek öğrencilerin beraber okuması, hayatı beraber 

yaşamaları erkekleri uygarlaştırma yolunda kazanımlar sağlayacaktır.575 

Gündüzlü Okullar 

� Gündüzlü okullarda eğitim gören çocuklar gerçek hayatın içinde yer aldıkları 

için bu yönüyle kazanımları vardır.  

                                                 
574 Russell, Eğitim Üzerine, s.197. 
575 Russell, Eğitim Üzerine, s.197-200. 
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� Gündüzlü okullarda eğitim gören çocuklar en önemli bir husustan; aile 

sevgisinden mahrum kalmamaktadırlar. 

� Duyarlı çocukların sadece başka çocuklardan oluşan toplulukların içinde yer 

alması onlar için birçok sıkıntı yaratacaktır. 

� Gündüzlü okullar daha az masraflıdır.576 

Kısaca Russell’ın ekonomik nedenlerle ve yukarıdaki verilerden hareketle gündüzlü 

okulların lehine karar verdiği söylenebilir.577 

Öğretimde üzerinde durduğu hususlara değindikten sonra Russell’ın öngördüğü 

şekliyle öğretim kademelerini incelemek istiyoruz. Yukarıda iki ile altı yaş aralığında çocukların 

anaokuluna gönderilmeleri tavsiye edilmekteydi. Russell anaokulu dönemindeki eğitimi, kişilik 

eğitimi bağlamında ele aldığı, biz de buna uygun olarak kişilik eğitimi başlığında anaokulu 

konusunu incelediğimiz için burada tekrara düşmemek için öğretim kademelerini temel 

eğitimden başlayarak inceleyeceğiz. 

6) İLKÖĞRETİM 

Russell’ın bu başlık altında üzerinde durduğu hususlar herkese öğretilmesi gereken bilgi 

ve becerileri kapsayan öğretim dönemidir. Ondört yaşından önce öğretim programından kastı 

budur. Buna güncel söylemle ‘temel eğitim’ de diyebiliriz. 

Russell temel eğitimde nelerin öğretileceğini ve nasıl öğretileceğinin üzerinde 

durmaktadır. Ama ağırlığı öğretilmesi gereken bilgi ve becerilere ayırmaktadır. Diğer yandan o, 

daha iyi öğretim yöntemlerinin geliştirilmesi halinde daha çok öğrenmenin mümkün olacağını 

düşünmektedir.578 

O zaman Russell’a göre temel eğitimde neler öğretilmelidir? Hangi dersler verilmelidir? 

Öncelik hangi derslerde olmalıdır? Konular hangi sıraya göre verilmelidir? Bu vb. sorulara cevap 

oluşturacak biçimde Russell’ın öğretim programını ele almaya çalışalım. 

Russell öncelikli olarak herkese herşeyin öğretilmesinin doğru olmayacağından söz eder. 

Ona göre bir yetişkinin neleri bilmesi düşünüldüğünde bazı şeyleri herkesin bilmesi gerekmekte, 

bazı şeyleri ise bazı kimselerin bilmesi yeterli olmaktadır. Bu bağlamda okulda ondört yaşından 

önce öğretilen şeyler herkesin bilmesi gereken türden olmalıdır. 

Ayrıca bu kademe çocukların ilgi ve yeteneklerinin tespit edildiği bir alan olmalıdır. 

                                                 
576 Russell, Eğitim Üzerine, s.197-200. 
577 Russell, Eğitim Üzerine, s.202. 
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Özel durumlar dışında, uzmanlaşma daha sonra gelmelidir. Bu nedenle bu konuda iyi 

olmayanların çalışmayı sürdürmesi de gerekmemektedir.579 

Pekala konular hangi kritere göre öğretilmelidir? Russell’a göre konuların göreceli 

zorluğu yol göstermeli diğer bir ifadeyle en kolay konuların en önce öğretilmesi 

gerekmektedir. Güncel ifadesiyle kolaydan zora yönteminin uygulanmasını istemektedir. 

Ayrıca yedi yaşından önce yoğun zihinsel çaba gerektiren uğraşıların doğru olmayacağını 

düşünmektedir. Anladığımız kadarıyla beş ile yedi yaşları arası, anaokulundan temel 

eğitime geçiş için kullanılan bir dönem olarak öngörülmektedir.580  

Temel eğitimde nelerin öğretilmesine geçmeden önce Russell’ın anaokulu eğitiminden 

çocuğun elde etmesi gerekenlerden kısaca söz etmemizde yarar vardır. Çünkü öngördüğüne 

göre temel eğitim bunun üzerine kurulacaktır. Russell, anaokulu eğitimi almış bir çocuğun beş 

yaşına geldiğinde okuma yazmayı öğrenmiş olduğunu ayrıca duyu ve algılarında581 belli bir 

doğruluğu, resim çizme, şarkı söyleme ve dans etmenin ilk temellerini öğrendiğini, öbür 

çocuklar arasında bir eğitici uğraş üzerinde dikkatini toplama gücü kazandığını 

varsaymaktadır.582 

Bu şekildeki bir eğitimin katkılarına şu şekilde değinebiliriz. Okul öncesi yıllarda 

çocuklar ne kadar çok öğrenmeye yönelik etkileşim yaşantı kazanırsa, o kadar çok şema 

geliştireceklerdir. Bu durumda daha çok şemaya sahip olan çocuklar, okul öğrenmenleri 

bakımından daha büyük avantaja, üstünlüğe sahip olacaklardır.583 

Şimdi de temel eğitimde öğrencilere gösterilmesini istediği dersleri maddeler 

halinde vermek istiyoruz. 

6.1) Aritmetik 

Aritmetikte toplamanın sonucu ya doğrudur ya da yanlıştır. Hiçbir zaman sonucun 

‘olabilir’, ‘ilginç’ gibi kavramlarla ifade edilemeyişi Rusell’a göre doğruluk konusunun 

öğretilmesinde giriş niteliği taşıdığı için Aritmetik, eğitimde önemli bir yer tutmalıdır. 

Diğer yandan Russell’ın belirttiğine göre Aritmetik çocuklarda biraz zorlukla öğrenilen bir 

                                                                                                                                                             
578 Russell, Eğitim Üzerine, s.177. 
579 Russell, Eğitim Üzerine, s.177; Russell, Sorgulayan Denemeler, s.139. 
580 Russell, Eğitim Üzerine, s.178. 
581 Duyu; dış çevreden ya da kişinin iç dünyasından gelen etkilerin, belli sinir yollarından geçerek beyinde 
duyulması hadisesidir. (Seyyar, a.g.e., s.187) 
Algı; insanın, çevredeki varlıkları ve hadiseleri, duyu organları vasıtasıyla tanıması ve mana vermesidir. (Seyyar, 
a.g.e., s.345) 
582 Russell, Eğitim Üzerine, s.178. 
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alandır. Bu bakımdan bu dersin öğretilmesi esnasında çocukların umutsuzluğa 

düşürülmemesine, zorlukların derecelendirilerek zaman içine yayılmasına dikkat 

edilmelidir.584 

6.2) Tarih ve Coğrafya 

Russell bu iki dersin de küçük çocuklar için bile büyüleyici hale getirilebileceğini 

düşünmektedir. O, Coğrafya konularının resimlerle, gezginlerin öyküleriyle ve bu konuda 

hazırlanacak filmlerle yürütülmesini istemektedir. Bu yönüyle boğazların, geçitlerin, 

burunların vb. coğrafi terimleri bilmenin yararlı olsa bile kendi içinde bir değeri 

olmadığını düşünmektedir.585 

Tarih dersine ise beş yaşlarında, tanınmış kişilerin bolca resimlenmiş öyküleri ile 

başlanabileceğini, müzelerin gezdirilebileceğini ayrıca Coğrafya’da olduğu gibi Tarih konusunda 

da filmler hazırlanmasını düşünmektedir.586 

Buradan onun eğitimde farklı, özellikle görsel materyallerin kullanılmasını istediğini 

söyleyebiliriz. Bu isabetli görüşün öğretimi kolaylaştıracağı gibi zevkli hale getireceği günümüz 

eğitiminde de üzerinde durulan hususların başında yer almaktadır.587 

Russell’ın Tarih öğretiminde üzerinde durduğu bir husus dikkat çekicidir. “Savaşlar, 

işkenceler ve gaddarlıklar konusunda suskun durmazdım, ama asker fatihleri hayranlık 

duyulması için yüceltmezdim. Benim tarih öğretimimde gerçek fatihler içteki ve dıştaki karanlığı 

yok etmeye katkıda bulunanlar; Buddha, Sokrates, Arşimed, Galileo ve Newton ile kendimizi ve 

doğayı denetim altına almamıza yardımcı olmuş tüm insanlar olurdu”588 diyerek tarihi bir 

savaşlar dizisini anlatmanın ötesinde insanlığa yararı olan kişiler ve bunların yapıp ettikleri yönüyle 

incelenmesi ve anlatılmasını savunmaktadır. 

Bu tarz bir Tarih anlatımının insanlığa daha yararlı olacağını kestirmek zor olmayacaktır. Bu 

sayede yetişen nesillere bir anlamda örnek profiler sunulacak; onların yaşamları, çektikleri zorluklar, 

yaptıkları mücadeleler, ulaştıkları başarılar vb. somut birer veri olarak öğrencilere rehberlik edecektir. 

Bu yönüyle gerek kişilik gerek de zihinsel eğitimle ulaşılması istenen hedefler çocuklara gösterilmiş 

olacaktır. 

                                                                                                                                                             
583 Sünbül, Ali Murat, Zihnimizi Tanıyor muyuz?, Eğitime Yeni Bakışlar 2, Ed. Ali Murat Sünbül, Mikro Basım 
Yayın Dağıtım, Ankara, 2003, s.7. 
584 Russell, Eğitim Üzerine, s.178. 
585 Russell, Eğitim Üzerine, s.178-180. 
586 Russell, Eğitim Üzerine, s.180. 
587 Kaya, a.g.e., s.190-191; Alkan-Kurt, a.g.e., s.97. 
588 Russell, Eğitim Üzerine, s.181. 
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6.3) Dans 

Russell, okulun ilk yıllarında dans için zaman ayırmayı, çocukların belli bir 

düzeyde beceri kazanmalarını takiben de toplu danslara geçilmesini planlamaktadır. Dansın 

çocukların zevkle yapabilecekleri, üstelik beden gelişimi, estetik duyuların gelişmesi ve 

işbirliğini öğrenmeleri bakımından kazanımlar sağlayıcı olmasını buna gerekçe 

göstermektedir.589 

6.4) Şarkı Söyleme 

Şarkı söylemeye, dans öğretiminden biraz sonra başlanmasını tasarlamakta 

öncelikli olarak çocuk şarkılarından başlanmasını belli bir aşama katedildikten sonra 

yetişkinlere de hitap edebilecek daha güzel şarkılara geçilmesini istemektedir. Bir sonraki 

aşama olarak sadece gönüllü çocuklara şarkı söylettirilmesini diğer çocukların bu konuda 

zorlanmamasını istemektedir.590 

6.5) Edebiyat 

Russell, Edebiyat’a başlangıçta rol yapmanın hakim yöntem olmasını 

istemektedir.591 Biz bunu tiyatrolar düzenlenerek çocukların edebi eserlerden pasajlar 

ezberlemesini ve bir oyun oynuyormuş gibi bunu sergilemeleri biçiminde anlayabiliriz. 

Ayrıca o, çocukların konuşma ve yazmada usluplarını geliştirebilmek için önemli eserlerin 

belli bölümlerini ezberlemelerinin iyi olacağı kanaatindedir. Bu yönüyle Russell, ezbere 

karşı çıkmaları sebebiyle çağdaş eğitimcileri eleştirmektedir.592 

Ayrıca Russell, Edebiyat’ta şairlerin, yazarların ve yapıtlarının yer, zaman veya 

kişi olarak öğrenilmesi konusuna sıcak bakmaz. Edebiyat öğretiminde çocuklara iyi 

edebiyat örneklerinin tanıtılmasını, bununla da sadece yazma biçiminin –uslup da 

diyebiliriz- değil düşünce biçimini de etkileyecek bir biçimde tanışıklık sağlanmasını 

istemektedir.593 

Edebiyat öğretiminde üzerinde durduğu bir diğer husus; çocuklar için yazılan 

eserlerdir. Russell, çocuklar için yazılan kitapların okutulmasının -daha doğrusu bu tür 

eserlerin- çocuğa kazandıracağı bir şey olmadığı kanaatindedir. Çünkü çocukların sürekli 

yetişkin ya da büyük olma isteklerinin varlığı ayrıca çocuk kitaplarının yapaylığı da 

                                                 
589 Russell, Eğitim Üzerine, s.181. 
590 Russell, Eğitim Üzerine, s.181-182. 
591 Russell, Eğitim Üzerine, s.182. 
592 Russell, Eğitim Üzerine, s.182-183. 
593 Russell, Eğitim Üzerine, s.182. 
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gözönünde bulundurulduğunda, büyükler için yazılmış olup da onlara da uygun olan 

eserlerin okutulmasının daha uygun olacağını düşünmektedir.594 

Burada iki hususa değinmek istiyoruz. Bunlar; ezber595 ve çocuk kitapları 

konusudur. Genel olarak günümüz eğitim anlayışında ezber, eğitime balta vurmakla eş 

anlamlı bir kavram gibi kullanılmaktadır.596 Russell ise az da olsa ezberin papağan gibi 

tekrar etmede değil, edebi yönden çok güzel eserlerin çocukta kalıcılık ve uslup olarak taklit 

edilmesi yönüyle katkı sağladığını iddia etmektedir. Bu bakımdan Russell’ın görüşü, 

üzerinde durulması gereken bir değerlendirme olarak kıymet ifade etmektedir 

kanaatindeyiz. İkinci husus da ise Russell’ın görüşüne katılmıyoruz. Çünkü Russell’ın da 

eğitimde savunduğu birçok hususun temelinde güncel ifadesiyle “çocuğa görelik” ilkesi yer 

almaktadır. Bu yönüyle çocuk edebiyatı olarak isimlendirilen; çocukların yaşına, somut ya 

da soyut düşünce gelişimine vb. kriterlere göre kaleme alınan eserlerin tercih edilmemesi 

görüşünün tutarlı olmadığını düşünüyoruz. 

6.6) Yabancı Dil 

Russell’ın Yabancı dil öğretiminde ilk isteği, çağdaş bir dilin öğretimine çok erken 

yaşlarda başlanmasıdır.597 Çünkü daha sonraki dönemlerde bunun sağlanabilmesinin 

oldukça zor olduğunu düşünmektedir.598 Yukarıda da geçtiği üzere Russell, herkese Yunanca 

ve Latince öğretilmesinin karşısındadır. Bu iki dilin sadece bu alanda çalışmalar yapacak 

insanların uğraşısı olmasını istemektedir. Alternatif olarak çağdaş kavramıyla ifade ettiği 

Almanca ve Fransızca dillerini tavsiye etmektedir. İkinci olarak: yabancı dil, anadili o dil olan 

bir öğretmen tarafından öğretilmelidir. Aksi takdirde çocuk yapaylığı çok çabuk 

sezinleyecek, bu dilden zevk alamayacaktır.599 Üçüncü olarak: dil öğretiminin özellikle 

başlangıç döneminde ders biçiminde değil sohbet havasında işlenmesi bu yönüyle oyunlar 

                                                 
594 Russell, Eğitim Üzerine, s.183. 
595 Ezber neden zararlıdır? Kısaca ezber, doğruları sorgulamamak, onlardan kuşkuya düşmemek, onlara akıl 
gözüyle bakmadan “yürektenlik” yoluyla kabullenmek, o doğruların tam anlaşılmamasına, onların zenginliklerinin 
farkına varılmamasına yol açmaktadır. (Titiz, a.g.e., s.54) 
596 Bkz. Özden, a.g.e., s.18; Titiz, a.g.e., s.104. 
Ayrıca günümüz eğitim anlayışlarında olduğu gibi Locke da ezbere karşı çıkmaktadır (Locke, a.g.e., s.201) Rousseau 
ise “Emile, hiçbir şey ezberlemeyecek. Ne kadar güzel, sevimli olursa olsun La Fontaine’in masallarını bile” diyerek 
ezbere karşı çıkmaktadır. (Rousseau, a.g.e., s.76) 
597 Örneğin, Salzmann yabancı dil eğitimine erken yaşta başlanmasına karşı çıkmaktadır. (Salzmann, a.g.e., s.65) 
Günümüz kaynaklarında ise yabancı dile erken yaşta başlanması tavsiye edilmektedir. (Titiz, a.g.e., s.307; Erdoğan, 
İrfan, Özel Okullar ve Eğitimde Kalite, Özel Okullar Derneği, İstanbul, 2002) 
598 Russell, Eğitim Üzerine, s.184. 
599 Russell, Eğitim Üzerine, s.184. 
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ve roller vasıtasıyla öğretilmesinin daha uygun olacağı kanaatindedir.600 

6.7) Matematik ve Bilim 

Russell’ın bilimden kastı Fizik ve Kimya’dır. Bu bağlamda o, Matematik ve Bilim’e 

oniki yaşlarında başlanması taraftarıdır. Çünkü bu yaşa kadar öğrenilen diğer bilimler, bu 

iki bilime temel oluşturacaktır.601 

Russell, Geometri ve Cebir’in müzik gibi kabiliyete bağlı bir ders ya da beceri 

olduğunu düşünmektedir. Fakat Geometri’nin temel ögelerinin iyi bir yöntemle herkese 

öğretilmesinin mümkün olduğu halde Cebir’in daha soyut olduğu için öğrenilmesinin daha 

zor olduğunu düşünmektedir.602 Matematik kadar Fizik ve Kimya’nın da zor olduğunu, bu 

bilimlerin verilmesinin asıl amacının çocuğun bu alanda yeteneği olup olmadığını tespiti 

olarak da düşünülebileceğini belirtmektedir.603 

6.8) Klasikler 

Russell’ın klasiklerden kastı Batı Medeniyetinin temeli olarak kabul edilen Eski 

Yunan ve Latin geleneğinin ürettiği eserler, özellikle edebi eserlerdir. O, hangi çocukta bu 

alanda ilgi ve kabiliyet olduğunu belirlemek için az da olsa onlara Latince ya da Yunanca 

öğretilmesini istemektedir.604 

6.9) Tarım ve Hayvancılık 

Russell, kentlerdeki çocukların doğadan kopuk büyüdüklerini bu sebeple tarım 

işleriyle ilgilenmeleri, hayvanları ve bitkileri tanımaları için bu konuları kapsayan işlerle 

uğraşmalarını istemektedir. Örneğin bir bitki yetiştirmesinin ya da bir hayvan 

yetiştirmesinin, çocuğun yapaylıktan kurtularak hayata bakışının değişmesini sağlayacağını 

öngörmektedir.605 

Russell’a göre ilköğretim genel hatlarıyla bu şekilde planlanmalı ve 

uygulanmalıdır.606 Pekala Russell’ın ortaöğretim ile ilgili görüşleri nelerdir? Ortaöğretimde 

                                                 
600 Russell, Eğitim Üzerine, s.184. Yabancı dil öğretimi konusunda Locke ve Rousseau’nun görüşleri Russell’ın ki ne 
yakındır. Her ikisi de Yunanca ve Latince yerine çağdaş dillerin öğretilmesini (Locke, Eğitim Üzerine, s.171; 
Rousseau, a.g.e., s.72) ve dil öğretiminde sürecin eğlenceli bir hale getirilmesini istemektedir (Locke, Eğitim Üzerine, 
s.185)  
601 Russell, Eğitim Üzerine, s.185. 
602 Russell, Eğitim Üzerine, s.185. 
603 Russell, Eğitim Üzerine, s.185. 
604 Russell, Eğitim Üzerine, s.185-186. 
605 Russell, Eğitim Üzerine, s.186. Bu düşünce Locke’da çocukların acımasız olmalarına engel olmak amacıyla 
hayvan beslemelerini teşvik etme şeklinde ifadesini bulur. (Locke, Eğitim Üzerine, s.138) 
606 Russell ve Locke’un ikisinin de öğretilmesini istediği dersler şunlardır; Yabancı Dil, Tarih, Coğrafya, Aritmetik, 
Geometri, Dans, Müzik. Locke’da farklı olarak Astronomi, Kronoloji, Retorik ve Mantık, Doğa Felsefesi, Ticari 
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önplana çıkardığı hususlar nelerdir? Şimdi de bu konulara değinmek istiyoruz. 

7) ORTAÖĞRETİM 

Russell’ın son okullar yıllarından kastı yukarıda da değinildiği üzere ondört ile 

onsekiz yaşları arasında meslek eğitimi dışında eğitime devam eden gençleri kapsamaktadır. 

Russell bu dönemi uzmanlaşmaya bir başlangıç olarak görmektedir. Şayet özel durumlar varsa 

uzmanlaşmanın daha da erken başlayabileceğini, normal şartlarda bu yaşın uygun olacağını 

ayrıca zekası normalin altında olanların ise meslek eğitimi dışında hiç uzmanlaşmamasını 

düşünmektedir.607 

Ayrıca o, meslek eğitiminin üzerinde fazla durmak istemediğini çünkü bu hususun 

siyasal ve ekonomik kökenli faktörlere dayandığını belirtmektedir.608 

Russell bu dönemde üç ana bölümde uzmanlaşmayı öngörmektedir. Bunlar; 

� Klasikler 

� Matematik ve Bilim 

� Çağdaş İnsan Bilimleri’dir. 

Fakat o, uzmanlaşma konularında kesin hatlar çizmemektedir. Bu ana bölümler içinde 

de gençlerin ilgi ve yeteneklerine göre alternatifler sunmaktadır. Örneğin Klasiklerde 

uzmanlaşmak isteyen bir öğrenci Yunanca ya da Latince dillerinden birini diğerine tercih 

hakkına sahip olabilmektedir. Aynı tercih hakkı Matematik ve Bilim ayrıca Çağdaş İnsan 

Bilimleri için de geçerlidir.609 

Russell bu üç bölümde neler okutulmasından ayrı ayrı bahsetmemekle beraber ortak 

okutulmasını istediği dersler şunlardır; 

� Yetişkinlikte kullanılabilecek şekilde Anatomi, 

� Fizyoloji, 

� Sağlık Bilgisi 

� Parlamento ve Anayasa Bilgisi 

Bu derslerin ilk üçünü hem buluğ çağı öncesinde kısaca verilmesini hem de bu dönem 

                                                                                                                                                             
Muhasebe, Stenografi, Eskrim, Yüzme, Ata Binme gibi dersler vardır. Bu yönüyle Locke’un ders programı geniş 
olmakla birlikte biraz daha -Russell’ın deyimiyle- “süsleyici” bir eğitimin özelliklerini taşımaktadır diyebiliriz. 
607 Russell, Sorgulayan Denemeler, s.140-141; Russell, Eğitim Üzerine, s.187.  
608 Russell, Eğitim Üzerine, s.187. 
609 Russell, Eğitim Üzerine, s.187-188. 
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içinde tekrar verilmesini öngörmektedir.610 

Russell aslında ortaöğretimde programdan çok daha önemli olarak öğretim 

yöntemleri ve öğretimin hangi ruh içinde yapıldığının üzerinde durmaktadır. Bu uzmanlaşma 

dönemiyle ilgili bir program vermemesinin temelinde de bizce bu yatmaktadır. Pekala Russell 

hangi öğretim yöntemlerini tercih etmektedir? Öğretimin hangi ruh içinde yapılmasını 

öngörmektedir? Biz bu sorulara maddeler halinde cevap vermek istiyoruz. 

7.1) Çalışma aşırı kolaylaştırılmadan ilginç kılınabilmelidir 

Russell bu bağlamda çağdaş eğitimde, öğretimi kolaylaştırma düşüncesinin hakim 

olduğunu bunun kolaycılığı daha doğrusu öğrencilerde fazla çalışmadan -kısa yoldan- sonuca 

ulaşma isteği oluşturduğunu düşünmektedir. Bu yönüyle o, -daha önce de geçtiği üzere- 

basitten karmaşığa ya da kolaydan zora ilkesinin uygulanmasının bu konuda ilk adım olmasını 

öngörmektedir. İkinci adım, çalışmalar zor olsa bile bunlarla ilgili kitaplar ve konferanslarla 

destekleyerek konuların ilginç hale getirilmesidir.611 Bu bağlamda Russell Matematik dersinden 

örnek vermektedir. Ne de olsa Matematik kendisinin de belirttiği üzere zor derslerden birisidir. 

Bunun nasıl ilgi çekici hale getirilebileceğinin üzerinde şöyle durmaktadır: “Matematik dersleri 

matematiksel buluşlar tarihi ve matematiğin şu ya da bu bölümünün bilim ve günlük yaşam 

üzerindeki etkisi konusunda ara sıra verilen konferanslarla renklendirilmeli, yüksek 

matematikte bulunabilecek zevkler de ima edilmelidir.”612 

7.2) Okul çalışmasının çocuklara önemli gelmesi sağlanmalıdır 

Disiplin konusunda geçtiği üzere geçmişte çocuklar için eğitimde ceza en önemli 

faktör olarak görülmekte ve en ağır biçimiyle uygulanmaktaydı.613 Bu düşünceye göre çocuk 

kendiliğinden çalışmak istemez ancak dışarıdan zorlamayla bu süreç tamamlanabilirdi. Fakat 

Russell bu yönteme karşı çıkmaktadır. O da çocuğun çok çalışmasını istemektedir. Ama farklı 

yöntemler kullanılmasının daha doğru olacağını düşünmektedir. Ona göre okul çalışmasının 

çocuklara önemli gelmesini sağlamak, onlarda çalışma yönünde istek uyandıracaktır. Konuyla 

ilgili olarak Russell, Amerikan öğrencilerinden örnek verir. Amerika’da lisans öncesi dönemde -

uzmanlaşmaya başlama döneminde- tembel olan birçok öğrencinin Hukuk ya da Tıp’ta 

uzmanlık evresine geçtiklerinde çok çalıştıklarından söz etmektedir. Bunun bir vakıa olduğunu 

belirtmekte, gençlerin en sonunda kendilerine önemli gelen bir iş yaptıkları düşüncesine sahip 

                                                 
610 Russell, Eğitim Üzerine, s.188. 
611 Russell, Eğitim Üzerine, s.189. 
612 Russell, Eğitim Üzerine, s.188-189. 
613 Russell, Neden Hristiyan Değilim, s.38; s.136; Russell, Eğitim Üzerine, s.28; Gander-Gardiner, a.g.e., s.29. 
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olmalarını buna temel göstermektedir.614 

7.3) Sınıf çalışması yerine bireysel çalışmaya önem verilmelidir. 

Russell, tüm eğitim süresince mümkün olduğunca insiyatifin öğrencide olmasını 

öngörmektedir. Bu bağlamda derslerin ortak işlenmesinden ziyade sınıf içinde yürütülmek 

şartıyla öğrencilerin bireysel çalışmalara teşvik edilmesinin daha doğru olacağını, bu yöntemin 

Montessori Okullarında uygulandığını ve istenen sonuçların alındığını belirtmektedir.615 

Uygulamanın şu şekilde olması öngörülmektedir; öğrenci günün önemli bir 

bölümünü kendi belirlediği bir konuda gönüllü çalışmaya ayıracak sonrasında çalışmanın bir 

raporunu veya elde edilen bilgi varsa özetini yazarak ilgili dersin öğretmenine verecektir.616 

7.4) Öğrenciler bilimsel tartışmalara özendirilmelidir. 

Russell öğrencilerin çağdaş siyasal, toplumsal ve tanrı bilimsel sorunlarla ve 

tartışmalarla ilgilenmelerinin özendirilmesini istemektedir. Ona göre bu tür tartışmalarla 

kazandırılmaya çalışılan sadece yerleşik düşünceyi savunmak ya da eleştirmek üzerine kurulu 

güzel söz söyleme yarışı olmamalıdır. Amaç yerleşik olsun veya olmasın bir düşüncenin veya 

fikrin temellendirilmesinde kullanılabilecek olgu ve olaylara ulaşmak olmalı, üzerinde 

düşünülmeli ayrıca bunların yeri ve zamanında kullanılabilmesi amaç edinilmelidir.617 

Russell tutkularla düşünceler arasındaki dengenin nasıl kurulacağına bu bağlamda 

değinmektedir. Bu yönüyle “…tutku ile düşüncenin iki yönlü olarak birbiriyle bağlantısı vardır. 

Çoğu zaman tutku, düşünce gücünü öldürür, bunu tersine, düşünenler arasında, düşünce 

gücünün tutkuyu öldürmesi de az değildir. Bu iki sonuç da istenen hususlar değildir.” Russell’a 

göre istenen tutku-düşünce ilişkisi: düşünme gücünün, yıkıcı olmayan tutkulara içtenlikle, 

doğrulukla ve yansızlıkla hizmet etmesiyle kurulmalıdır. Bu sayede öğrenciler hangi konuda 

olursa olsun hayal dünyasında değil gerçekliğin içinde olduklarını bilecekler ve buna uygun 

tutum ve davranışlar geliştireceklerdir.618 Bir diğer ifadeyle bu dengenin sağlanmasıyla öznellik 

yerine nesnel bir yaklaşım sergilenmiş olacaktır. 

7.5) Bilim ruhu geliştirilmelidir 

Bilim ruhu nedir? Gerçeği arayıp bulma isteği ne kadar ateşliyse o derece bilim ruhu 

                                                 
614 Russell, Eğitim Üzerine, s.189. Rousseau’da konuyla ilgili olarak “Çocuğu öğrendiklerinin yararlı olduğu 
bilincine alıştırmak gerekir. Böylece o körü körüne yönetilmemeye alıştırılacak ve girişimciliği artacaktır” 
demektedir. (Rousseau, a.g.e., s.112) 
615 Russell, Eğitim Üzerine, s.189. 
616 Russell, Eğitim Üzerine, s.190. 
617 Russell, Eğitim Üzerine, s.190. 
618 Russell, Eğitim Üzerine, s.191. 
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geliştirilmiş demektir. Pekala bunu edinebilmek için neler yapılmalıdır? Russell hangi konu 

olursa olsun başlangıçta kesinlikten uzak durulup verilerden hareket edilmesinin olay ve 

olgulara bilimsel bir yaklaşım sergilenmesinde etkili olduğu düşüncesindedir. Bu bağlamda 

önceden 

� Verilerin neyin ispat edeceğini zaten bildiğimizi hayal etmememiz 

gerekmektedir. 

� Nesnel doğruluğa ulaşılamaz olduğunu dolayısıyla bütün verilerin sonuçsuz 

kalacağını savunan tembel bir kuşkuculuk tavrı takınılmamalıdır. 

� En iyi bildiklerimizin bile biraz eksik olduğunu bilmemiz yerinde olacaktır. 

� Önyargılar ve tutkuların yerini gözlem almalıdır.619 

Russell’a göre bütün okul yılları çocukta zihinsel bir serüven duygusu yaşatmalıdır. 

Verilen işler bitirildikten sonra öğrencilere heyecanlı şeyleri kendi başlarına bulup ortaya 

çıkarma fırsatı tanınmalıdır bu nedenle verilen görevler pek ağır olmamalıdır. Bu bağlamda ona 

göre eğitimde en büyük özendirme ögesi başarının mümkün olduğu duygusu olmalıdır. 

Aşamalı olarak öğrenci problemleri çözdüğünde, verilen ya da kendi belirlediği görevleri 

yerine getirdiğinde, emek çektiğinde bilimi sevmesi elden bile değildir. 

Bu konuda Russell’ın değindiği bir diğer husus bilginin dünyayı nasıl değiştirdiğinin 

anlaşılmasıdır. Öğrenci öğrendiklerinin işe yaradığını daha doğrusu hayatta karşılıklarını 

görmeye başladığı zaman bilimi daha çok sevecek, bu da öğretimi dışarıdan zorlama olmadan 

sevmeyi beraberinde getirecektir.620 

Bu genel öğretim yöntemlerinden sonra Russell, üniversite eğitimine değinmektedir. 

Kimler üniversite eğitimi almalıdır? Üniversiteye girişte kriter ne olmalıdır? Üniversiteler 

topluma hangi özelliklerde bireyler kazandırmalıdır? Bu vb. sorulara üniversite eğitimi başlığı 

altında değinmek istiyoruz. 

8) ÜNİVERSİTE 

Russell üniversite eğitimiyle ilgili ilk olarak kimlerin üniversite okuyacağının 

belirlenmesi konusunu ele alır. Ona göre ideal bir toplumda bile üniversiteye gitmeyen çok insan 

bulunacaktır. Çünkü yirmibir-yirmiiki yaşlarına kadar uzatılmış bir okul eğitiminden bütün nüfus 

                                                 
619 Russell, Eğitim Üzerine, s.191-192; Russell, Sorgulayan Denemeler, s.142-143. 
620 Russell, Eğitim Üzerine, s.194-195. 
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içinde ancak belli bir azınlığın yarar sağlayabileceğini düşünmektedir.621 

Russell kendi döneminin üniversiteye gidenleri hakkında kısaca bilgi vererek 

üniversiteye girişte kriter alınacak özellikleri belirlemeye çalışır. Belirttiğine göre o dönemde 

ağırlıklı olarak maddi durumu iyi olan ailelerin çocukları üniversite eğitimi alabilmekte, çok az 

sayıda fakir öğrenci ise burslar vasıtasıyla eğitim görebilmektedir. Russell bu noktada kriterin mali 

değil liyakat olması gerektiği üzerinde durur. Çünkü o, öngördüğü eğitim sistemiyle onsekiz 

yaşına gelen bir gencin bir iş yapabilecek yetenekte görür. Eğer üç veya dört yıl daha eğitim alması 

düşünülüyorsa -ki bu süre ona göre işten muaf olma olarak görülür- toplum bu zamanın iyi 

değerlendirilmesini bekleme hakkına sahip olmalıdır.622 

O, üniversiteye seçilecekleri belirlemeden önce kısaca İngiliz Üniversitelerinin tarihi 

süreçte geçirdiği evrelere değinir. Konuyla ilgili şunları söylemektedir: “Başlangıçta üniversiteler 

rahip yetiştiren kolejlerdi ve ortaçağda bilgi hemen hemen yalnızca rahipler sınıfına özgüydü. 

Daha sonra Rönesans'la birlikte hali vakti yerinde her bireyin eğitilmesi gerektiği görüşü önem 

kazandı. Onyedinci, onsekizinci ve ondokuzuncu yüzyıllar boyunca üniversitelerde 'bir kibar 

erkeğin eğitimi' veriliyordu; bugün Oxford'da hala bu eğitim verilmektedir. Eskiden çok yararlı 

olan bu ülkünün bugün modası geçmiştir. Yakın dönem için üniversiteler yine ortaçağdaki 

konumlarına benzer bir konuma dönmekte, meslekler için eğitim okulları haline gelmektedirler.”623 

Russell bu bağlamda üniversitelerin meslekler için eğitim okulları durumuna getirilmesini 

ayrıca soyluların bir ayrıcalığı olarak görülmesini istemez. Çünkü üniversite yalnızca boş zamanı 

olan az sayıda kibar insanın incelmiş zevkleri ile değil, tüm toplumun yaşamı ile bağıntılı hale 

getirilmelidir. Bu yönüyle üniversite eğitiminin amacı; çıkar gütmeyen bilgi olmalıdır. Russell bu 

konuda İngiltere ve Amerika'da bu tür bilginin azalmasında etken olan asıl gücün, bilgisiz 

milyonerlerden bağışlar koparmak isteği olduğunu, bu problemin üniversite veya diğer eğitim 

kurumlarının zenginlerin bağışlarına değil devlet parasına dayalı olmasıyla çözülebileceğini 

düşünmektedir.624 

Ayrıca Russell üniversitelerin iki amaç için var olduklarını kabul etmektedir. Bunlar; 

� Erkek ve kadınları belli meslekler için eğitmek, 

                                                 
621 Russell, Eğitim Üzerine, s.203. 
622 Russell, Eğitim Üzerine, s.203-204. 
623 Russell, Eğitim Üzerine, s.204. 
624 Russell, Eğitim Üzerine, s.205-206. 
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� Kısa vadeli yarar gözetmeden bilim ve araştırmayı sürdürmektir.625 

Russell hayatın birçok alanında kalıtıma dayalı olarak mesleklerin babadan oğula 

geçtiğine değinir. Bunun doğru olmadığını çünkü verimliliği engellendiğini düşünmektedir. Bu 

yönüyle de iş sahibi olmada iki kriter belirler. Birincisi, gerekli beceriyi edinmemiş hiç kimseye 

önemli bir işe girişme izni verilmemesi; ikincisi, bu becerinin, anne babaların ekonomik gücüne 

bakılmaksızın, istekliler arasında en yetenekli olanlara öğretilmesidir. Russell bu iki ilkenin 

verimliliği büyük ölçüde artıracağı düşünmektedir.626 

“Bu nedenle üniversite öğrenimi özel yeteneklilere tanınan bir ayrıcalık olarak 

düşünülmeli, yeteneği olan ama parası olmayanların masrafları öğrenimleri süresince devletçe 

karşılanmalıdır. Üniversiteye giriş için yetenek testleri yapılmalı başarılı olmadıkça kimse 

üniversiteye kabul edilmemelidir. Kabul edildikten sonra da öğrenci serbest bırakılmamalı şayet 

zamanını iyi değerlendirdiği konusunda tatmin edemeyen hiç kimsenin üniversitede kalmasına izin 

verilmemelidir.”627 

Russell üniversitede derslerin işlenişine de kısaca değinmektedir. Bunları maddeler halinde 

vermek istiyoruz. 

� Öğretmen dikkatle okunması gereken kitap listesini vermeli, 

� Bu kitaplardaki önemli noktaları sorgulayacak ödevler verilmeli, 

� Ödev tesliminde öğretmen öğrencilerle tek tek görüşmeli, 

� Haftada ya da iki haftada bir akşamları gelmek isteyenlerle konusuyla ilgili sohbet 

etmelidir.628  

Ayrıca Russell Üniversite hocalarıyla ilgili olarak şunları söyler; 

� Hocalar başka ülkelerde kendi alanlarında yapılanlarla ilgili bilgi sahibi 

olmalıdır. Bunun için zaman yönünden fırsat verilmelidir. 

� Bir hoca için alan bilgisi öğretimden çok daha önemli olmalıdır. 

� Hocalar ağrılıklı olarak alanlarıyla ilgili araştırmalar yapmalıdırlar. Çünkü 

bilimde durağanlaşmanın olmaması diğer bir ifadeyle taze bilgi edinilmesi bununla 

                                                 
625 Russell, Eğitim Üzerine, s.206. Günümüzde genel olarak üniversite eğitiminde öğrencileri düşünceye teşvik 
başlıca hedefler arasında yer almaktadır. (Halman, Talat, 21.yy Üniversite ve Kültür, Türkiye Bilimler Akademisi, 
Ankara, 2002, s.18) Üniversitenin bir diğer hedefi Russell’ın da belirttiği gibi üniversitenin bir araştırma yeri 
olmasıdır. (İnalcık, Halil, Tarih ve Akademi, Türkiye Bilimler Akademisi, Ankara, 2002, s.48) 
626 Russell, Eğitim Üzerine, s.207. 
627 Russell, Eğitim Üzerine, s.207-208; Russell, Sorgulayan Denemeler, s.140. 
628 Russell, Eğitim Üzerine, s.208. 
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sağlanmaktadır.629 

Russell hayatın genelinde olduğu gibi eğitim konusunda da sevgi ve bilginin beraber 

olmasını istemektedir. Bunu ‘Sevgi ile işlenmiş bilim olmadan sevgi güçsüzdür; sevgi olmadan 

bilim yıkıcıdır’ diyerek belirtir. Bu anlamda bilimin gençleri yetiştirmek için verdiği gücün çok 

fazla olduğunu bunun kötü niyetle kullanılabileceğini özellikle bilimsel gelişmelerle öğretimin 

giderek zararlı olabileceği üzerinde durmaktadır. Diğer yandan dini veya felsefi düşünce 

sahiplerinin istedikleri tipte insan yetiştireceklerini bunun da dünyanın daha insafsız bir yer 

durumuna geleceğini belirtir. Kısaca Russell’a göre nefreti değil sevgiyi esas alan bireyler 

yetiştirilmeye çalışılmalıdır.630 

9) DEĞERLENDİRME 

Yukarıdaki bilgi ve değerlendirmelerden Russell’ın zihinsel eğitim için tasarladığı 

programın genel hatlarıyla günümüz eğitim anlayışına uygun olduğu söylenebilir. Özellikle 

doğru bilgi ve bu bilgiye ulaşılabilmesi bakımından izlenen metodolojinin birbirine çok yakın 

olduğunu düşünmekteyiz. Hatta eğitimle ilgili kitabını 1926’da kaleme aldığı düşünüldüğünde 

kendi dönemi için çok ileri düzey bir program hazırladığı bu yönüyle ileri görüşlü bir eğitimci 

olduğunu belirtmemiz gerekir. Çünkü ilköğretim kademesinde çocuğun ilgi ve yeteneklerinin 

tespit edilmesi ve buna uygun yönlendirmenin yapılması, ortaöğretim döneminde 

uzmanlaşmanın başlatılması kayda değer tespitlerdir. 

Russell, öğretimin amacını çok net bir biçimde merak duygusunda toplamaktadır. Bu 

hem öğretmen hem de öğrenci açısından üzerinde özellikle durulan bir husustur. Bu bağlamda 

onun gerçekçi, sade, anlaşılır ve uygulanabilir hedefler belirlediğini söyleyebiliriz. Eğitim 

boyunca çocukta var olan merak duygusu köreltilmediği ve bu alanda kullanıldığı takdirde bu 

yönüyle eğitimin daha eğlenceli ayrıca verimli olacağı kestirilebilir. O, bu amaç doğrultusunda 

yapılan bir öğretimle birlikte öğrencilerde -biraz abartılı bir söylemle- bir bilim insanı ya da 

halihazırdaki insanlardan çok farklı zihniyete sahip bireyler yetiştirilebileceğini düşünmektedir. 

Merak eden, dikkatini bir noktaya toplayabilen, sabırla çalışan, çalıştığı alanda sonuç 

alınabileceğine inanan, kesin doğrulara bağlanıp kalmayan ve bunları doğru bir karar alma 

mekanizmasıyla işleten birer bilim insanı adayları diyebileceğimiz öğrenciler yetiştirmek 

istemektedir. Bu hedefler giriş bölümünde değindiğimiz, günümüz eğitiminde önplana çıkan 

hususlarla bu yönüyle paralellik arz etmektedir. 

                                                 
629 Russell, Eğitim Üzerine, s.209. 
630 Russell, Eğitim Üzerine, s.210. 
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Russell’ın öğretimin ilgi çekici hale getirilmesi konusundaki görüşlerini; çocuktaki 

öğrenme isteğine hitap edilmesi ayrıca öğrendiklerinin çocuğun ne işine yarayacağının 

belirtilmesi olarak değerlendirebiliriz. O, bu iki hususa dikkat edildiği takdirde öğretimin 

kolaylaşacağı düşüncesindedir. 

Günümüz eğitimde de önemli bir yere sahip yatılı okullar konusunda Russell, 

değerlendirmeleri sonucunda tercihini gündüzlü okullardan yana kullanmakla birlikte her 

öğrencinin şartlarına göre karar verilmesinin daha doğru olacağı kanaatindedir. Bu yönüyle 

eğitimin birçok alanında olduğu gibi bu konuda da bireyselliğe dikkat ettiğini diğer bir ifadeyle 

insanları ‘biricik’ kabul ettiğini belirtmemiz gerekir. 

O, ilköğretimde ağırlığı okutulmasını düşündüğü derslere ayırmakta ve bu dönemde 

çocuktaki ilgi ve yeteneğe göre ortaöğretim için uzmanlaşma alanları belirlemektedir. Özellikle 

tarih, coğrafya ve edebiyat derslerinin işlenişiyle ilgili görüşleri değerlendirildiğinde onun 

eğitimde farklı materyaller kullanılmasına özel önem verdiğini belirtebiliriz. Diğer yandan 

çocuklar için eser yazılmasına karşı çıkışı Russell’a katılmadığımız bir yönü teşkil etmektedir. 

Çünkü çocuk edebiyatı da diyebileceğimiz alanda verilen eserler eğitimde en temel ilkelerden 

biri kabul edilen çocuğa görelik ilkesinden hareketle ortaya çıkan bir düşünce ve uygulamadır. 

Tarih eğitiminde ise savaşların değil bugüne kadar yaşamış kişi ya da toplumların insanlığın 

yararına neler yaptıkları üzerinde durulmasını istemektedir. Böyle bir anlayış, yetiştirilen 

nesillere somut ve güzel örnekler sunması bakımından kanaatimizce çok önemli bir tespittir. 

Diğer yandan ortaöğretim için üzerinde durduğu kısım ağrılıklı olarak öğretim 

metotları ayrıca öğretimin öğrencinin zihnindeki algılanış biçimiyle ilgilidir. Üniversite 

eğitiminde ise girişte kullanılacak seçme kriterleri, üniversite eğitiminin hangi amaçla 

verileceği, derslerde uygulanmasını tavsiye ettiği metotlar olmak üzere üçlü bir başlık 

öngörmektedir. O, sadece alanında yetenekli insanların üniversite eğitimi alması taraftarıdır. Bu 

yönüyle herkesin üniversite eğitimi alması düşüncesine katılmamaktadır. Bu husus her nekadar 

günümüz eğitimi açısından bakıldığında doğru bir düşünce olmasa da aslında üzerinde 

araştırmalar yapılıp değerlendirilmesi gereken bir özellik arz etmektedir. Üniversite eğitiminin 

iki ana amaç etrafında şekillenmesini istemekte, bunları meslek eğitimi, bilim ve araştırmayı 

sürdürme şeklinde özetlemektedir. 

Russell’ın zihinsel eğitiminin genel itibariyle konulan hedefler ve uygulamalar 

açısından tutarlı ve uygulanabilir olduğunu düşünmekteyiz. Zihinsel eğitimdeki 

düşüncelerinden hareketle onun karşı çıktığı hususlar olmakla beraber geçmiş eğitim 
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anlayışlarından fazlasıyla yararlandığını da söyleyebiliriz. 

Zihinsel eğitim açısından Locke ve Rousseau ile kıyaslandığında Locke’un daha geniş 

bir alanda hedefler ayrıca geniş bir yelpazede dersler belirlediğini, onun da Russell gibi metot 

üzerinde özellikle durduğu kanaatindeyiz. Bunun temelinde -Russell’ın deyimiyle- Locke’un 

aristokratik bir eğitim düşüncesini uygulamak istemesi yatmaktadır diyebiliriz. Bu yönüyle 

Locke’un öğretiminin uygulanabilirliği kanaatimizce çok sınırlıdır. Rousseau’daki zihinsel 

eğitimde ise hedeflenen herşeyden öte çocuğa yaşama sanatının öğretilmesidir. Doğayla içiçe 

yetişitirilmesi öngörülen Emile’e ne Russell’ın ne de Locke’un öngörülerindeki zihinsel bir 

eğitim verilmektedir. Rousseau daha çok çocuğu hayata hazırlamakta dolayısıyla süreç de buna 

göre şekillendirilmektedir. 
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SONUÇ ve ÖNERİLER 

Çalışmamız çerçevesinde incelediğimiz eğitim anlayışlarının birbirine katkılar 

sağlayarak geliştiği bir vakıadır. Bu yönüyle eğitimin elit tabakadan, toplumun tüm 

kesimlerine; toplumsal hedeflerden, bireysel hedeflere vb. yönleriyle sürekli gelişmesi onu daha 

değerli ve etkili bir konuma getirmiştir. 

Özelikle Bilgi Toplumunda eğitim; gerçekçi, sürekli kendini yenileyen, araştıran ve 

inceleyen, sorgulayan vb. özellikleriyle geçmişten çok farklı hedef ve bu hedefler için 

uygulamalar belirlemektedir. Bu yönüyle günümüz eğitimi: öğrenmeyi öğrenen, derinlemesine 

bilgi sahibi, olay ve olgulara eleştirel bakış getirebilen, bilgiye ulaşan onu kullanan ayrıca bilgi 

üreten, dış dünyadan haberdar, birey ve toplum dengesini koruyan, içdisipline sahip, dengeli 

bir kişiliğe sahip, yenilikçi bireyler yetiştirmeyi hedeflemektedir. Kısacası Bilgi Toplumunda 

eğitim: bilgiye ulaşma, onu kullanma ve geliştirme olarak görülmektedir. 

Yakın dönemde yaşamış bir düşünür olarak Bertrand Russell geçmiş ve kendi dönemi 

itibariyle çağdaş eğitim anlayışlarını eleştirel bir bakışla inceleyen bunlara kendi bilgi ve 

tecrübelerini de ekleyerek geliştiren bir eğitimcidir. Diğer yandan aşağıda değineceğimiz birkaç 

istisnayla birlikte eğitimde gerçekçi, anlaşılır ve uygulanabilir hedef, uygulama ve sonuçlar 

öngörmesi onun eğitim görüşünün genel çerçevesini oluşturmaktadır. Bu bağlamda Russell’ın 

eğitim görüşünü özgünlük, metot ve uygulamada tutarlılık ve çağa uygunluk açısından 

değerlendirmeye çalıştığımızda şu sonuçlara ulaşabiliriz. 

Russell’ın eğitim görüşünde özgünlüğüyle dikkat çeken ilk husus, eğitimin amacında 

toplanmaktadır. O, eğitimde bugüne kadarki anlayışlardan farklı hedefler belirleyerek, 

özgürlüğü önplana çıkarmaktadır. 

Eğitimde öne çıkardığı bizim de bugünkü eğitimde eksik olduğunu düşündüğümüz 

konuların ilki annelik eğitimiyle ilgilidir. Russell, annelik eğitiminin formal eğitim içinde 

verilmesini istemektedir. Çocuğun ilk altı yaşta kişiliğinin büyük bir kısmının şekillendiği 

düşüncesinden hareket edildiğinde bunun eğitim açısından gerekliliği ortadadır. 

Eğitimde demokrasi kavramına yaklaşımı Russell’ın önemli düşüncelerinden bir 

diğeridir. Şöyle ki o, kuru bir eşitlik adına daha kabiliyetli çocuklara ve daha çok imkanlara 

sahip ailelerin ellerindeki bu fırsatı eğitim açısından değerlendirmemelerine kesinlikle karşı 

çıkmaktadır. Bu bağlamda bilim ve teknolojinin ayrıca tarihteki birçok ilerlemenin bu 

ayrıcalıklar sayesinde ortaya çıktığı düşünüldüğünde Russell’ın bu görüşünün tutarlı olduğu 

söylenebilir. 
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Russell, eğitimin devlet eliyle yürütülmesini istemektedir. Oysa ki, günümüz eğitim 

anlayışında devletler koordinatör görevi üstlenmekte ve özel teşebbüsler lehine birçok alanda 

çok sınırlı görevler almaktadır. Bu yönüyle Russell’ın özel öğretmen konusundaki görüşü 

tutarlı değildir. 

Ayrıca Russell eğitimde zekaya abartılı bir anlam yüklemekte bununla birlikte 

verilecek eğitimin sonuçlarından beklentileriyle -gelecek tahminleriyle- idealist bir yaklaşım 

sergilemektedir. Oysa ki, zekanın, çocuğun aldığı eğitimle irtibatı olmakla birlikte çevre faktörü 

dikkate alınmadan –hatta çevre bile buna uygun olsa- Russell’ın öngördüğü şekliyle istenen 

sonucu verebileceği mümkün görünmemektedir. 

Eğitim görüşüyle ilgili genel hususlara değindikten sonra Russell’ın eğitim görüşünü 

iki başlık altında toplamak mümkündür. Bunlar: kişilik eğitimi ve zihinsel eğitimdir. Bilgi 

Toplumunda eğitimin; bilgiye ulaşma, onu kullanma ve geliştirme olarak görülmesi genel 

olarak zihinsel eğitime büyük önem verilmesi sonucunu doğurmuştur. Fakat Russell, kişilik 

eğitimine daha çok önem vermektedir. Bu yönüyle o, değerlerden yoksun ama bilgili bireyler 

yetiştirilmesine karşıdır. Bu bağlamda Russell’ın görüşü insanı bütüncül görmesi yönüyle daha 

gerçekçidir. 

O, kişilik eğitiminde hedef, metot ve uygulamarıyla hayatın gerçeklerine uygun, 

anlaşılır, uygulanabilirliği zor olmayan ve sonuç alınabileceğine inandığımız bir eğitim 

öngörmektedir. Değindiği konu sayısı az olmakla beraber Russell bu konularda kendi ve 

çocuklarının yaşamından ayrıca çevreden yaptığı gözlemleri sonucunda birçok metot 

geliştirmiştir. Zaten Russell’ı diğer eğitimcilerden ayıran en temel özelliklerden birisi bu 

metotlarıdır. 

Russell, kişilik eğitimi bağlamında ilk altı yaşta iyi bir eğitimle; dinden uzak ama 

ahlaklı, düşünce ve sözde doğruluktan ayrılmayan, başkalarını sevebilen ve onlar tarafından 

sevilecek özelliklere sahip, empati kurabilen, yıkmaktan çok yapıcı özelliklere sahip, korku ve 

bencillikten uzak, paylaşmayı ve beraber hareket etmeyi bilen, cinsel konularda tabuları yıkmış, 

iç disiplini gelişmiş bir birey yetiştirmeye çalışmaktadır. 

Bu bağlamda yapıcılık, Russell’ın önemli bir tespitidir diyebiliriz. Çünkü o, insanın iyi 

ya da kötü değil nötr olarak dünyaya geldiğini bu sebeple içgüdülerinin alışkanlıklar 

vasıtasıyla şekillendirildiği takdirde iyi insan olmaması için hiçbir sebep olamayacağını 

düşünmektedir. Bu kişilik eğitiminin kısa bir formülü olarak değerlendirilebilir. 

Mülkiyet kavramının insanın kişiliğine etkileri bakımından eğitimde yer etmesi fikri 
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ayrıca kişiliğinin oluşmasında etkileriyle çocuğun çevresindeki diğer çocukların konu 

edinilmesi alışılmış bir konu seçimi olmamakla birlikte gerçekçi bir tespittir diyebiliriz. 

Russell’ın okul öncesi eğitimini -günümüzde de çok sık vurgulandığı gibi- çocukların 

geleceklerinin şekillendirildiği bir dönem olarak görmesi kayda değer bir tespittir. 

Metot bakımından ise özellikle korkunun yenilmesiyle ilgili önerdiği metotlar 

tecrübeyle elde edilmiş hususlar oluşuyla dikkat çekmektedir. Buna ilave olarak Russell, 

çocukların makul olmak kaydıyla her alanda zorlanmalarını istemektedir. Bununla onların 

ileriki dönemlerde hayatın acı yönleriyle karşılaştıklarında dayanma güçlerinin artacağını 

düşünmektedir. Bu, her nekadar günümüz eğitim anlayışına uymasa da kişisel gelişim 

alanındaki verilerden hareketle, uygulanması gereken bir metot olduğu düşüncesi 

uyandırmaktadır. 

Bir diğer metot özgünlüğü, cinsellik konusunda kendini göstermektedir. Russell, 

cinselliğin tabu haline getirilerek problem yarattığını belirtmekte, bu konuda -günümüz 

eğitimcilerinin de üzerinde durduğu- bazı metotlardan söz etmekte fakat aşırı bir özgürlük 

öngörmektedir. Bu bağlamda cinsellik konusunu ahlakla irtibat kurmadan biraz da din 

karşıtlığı çerçevesinde şekillendirmeye çalışmaktadır. Bu, Russell’ın görüşlerine katılmadığımız 

bir alanı teşkil etmektedir. 

Kişilik eğitimi bağlamında katılmadığımız bir diğer görüşü din ve ahlak konularında 

ve bunların eğitiminde toplanmaktadır. Russell, din konusuna bilimsel bir yaklaşım 

sergilememekte, isteklerini bilimsel gerçeklermiş gibi sunmakta ve tarihte herhangi bir dine 

inanan insanların veya bunların oluşturduğu kurumların hatalarını da örnek göstererek 

ideolojik sonuçlara ulaşmaktadır. Ayrıca din anlayışından dolayı onun ahlak görüşünün çok 

sağlam bir temele oturmadığı görülmektedir. 

Russell’ın eğitim görüşünün ikinci ayağını oluşturan zihinsel eğitim için tasarladığı 

program genel hatlarıyla günümüz eğitim anlayışına uygundur. Özellikle doğru bilgi ve bu 

bilgiye ulaşılabilmesi bakımından izlenen metodolojinin birbirine çok yakın olduğu 

görülmektedir. Hatta eğitimle ilgili kitabını 1926’da kaleme aldığı düşünüldüğünde kendi 

dönemi için çok ileri düzey bir program hazırladığı bu yönüyle ileri görüşlü bir eğitimci 

olduğunu belirtmemiz gerekir. 

Russell, öğretimin amacını çok net bir biçimde merak duygusunda toplamaktadır. Bu 

bağlamda o; eğitimde gerçekçi, sade, anlaşılır ve uygulanabilir hedefler belirlemiştir. Eğitim 

boyunca çocukta var olan merak duygusu köreltilmediği ve bu alanda kullanıldığı takdirde bu 
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yönüyle eğitimin daha eğlenceli ayrıca verimli olacağı kestirilebilir. O, bu amaç doğrultusunda 

yapılan bir öğretimle birlikte: merak eden, dikkatini bir noktaya toplayabilen, sabırla çalışan ve 

sonuç alınabileceğine inanan, kesin doğrulara bağlanıp kalmayan ve bunları doğru bir karar 

alma mekanizmasıyla işleten birer bilim insanı adayları diyebileceğimiz öğrenciler yetiştirmek 

istemektedir. Bu hedefler günümüz eğitiminde önplana çıkan hususlarla bu yönüyle paralellik 

arz etmektedir. 

Diğer yandan çocuklar için eser yazılmasına karşı çıkışı Russell’a katılmadığımız bir 

yönü teşkil etmektedir. Zira çocuk edebiyatı da diyebileceğimiz alanda verilen eserler, eğitimde 

en temel ilkelerden biri kabul edilen ‘çocuğa görelik ilkesi’nden hareketle ortaya konan düşünce 

ve uygulamalardır. 

Tarih eğitiminde ise savaşlara değil; bugüne kadar yaşamış kişi ya da toplumların 

insanlığın yararına yaptıklarına değinilmesini istemektedir. Böyle bir anlayış, -günümüzde 

eksikliğini hissettiren ama- yetiştirilen nesillere somut ve güzel örnekler sunması bakımından 

gerekli bir uygulamadır. 

Russell’ın zihinsel eğitiminin genel itibariyle konulan hedefler ve uygulamalar 

açısından tutarlı ve uygulanabilir olduğunu düşünmekteyiz. Zihinsel eğitimdeki 

düşüncelerinden hareketle onun karşı çıktığı hususlar olmakla beraber geçmiş eğitim 

anlayışlarından fazlasıyla yararlandığını da söyleyebiliriz. 

Russell’ın eğitim görüşünü Locke ve Rousseau’nun eğitim görüşleriyle 

karşılaştırdığımızda; Locke’un aristokrasiye bir birey yetiştirmek istemesi; Rousseau’nun ise 

diğer iki düşünüre göre idealist bir eğitim öngörmesinden hareketle Russell’ın eğitim 

görüşünün tutarlı olduğunu bu yönüyle günümüz şartlarına daha uygun olduğunu tespit ettik. 

Russell’ın eğitim görüşü, din eğitimi açısından değerlendirildiğinde ilk olarak eğitim 

için belirlenen hedeflerde sekülerliğin hakim olduğunu söyleyebiliriz. Zira Russell’ın 

yetiştirilmesini hedeflediği birey, tamamıyla dünya için hazırlanmakta, ahiret hayatı göz ardı 

edilmektedir. 

Kişilik eğitimi göz önünde bulundurulduğunda ise her nekadar Russell’ın bireye 

kazandırmaya çalıştığı hususlar Din Eğitimi perspektifiyle çelişmese de birkaç konuda ayrılık 

çok belirgindir. Bunların ilki Russell’ın din görüşüdür. O; dini, insanların ihtiyaçları sebebiyle 

ürettikleri bir değer olarak görmekte, uygulamalardan hareketle dinin insanlara zararlı 

olduğunu ısrarla savunmaktadır. Böyle bir düşünceden hareketle de insanların mutlu 

olabilmeleri için kesinlikle dinden uzak durmaları gerektiği görüşünü benimsemekte ayrıca 
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tavsiye etmektedir. Bu bağlamda Russell, -ilahi- dinlerin insanlara hem bu dünya hem de 

ahirette mutlu olmaları için gönderildiği gerçeğini görmezlikten gelmektedir. Bununla birlikte 

ilahi dinlerin ortak diyebileceğimiz değerlerinden sevgi, doğruluk, adalet gibi hususları 

önplana çıkarması, onun görüşlerinin dinle ortak hususlar taşıdığının da bir göstergesidir. Bir 

diğer ayrılık konusu ise ahlak ve cinsellikle ilgilidir. Russell’ın bu iki konudaki görüşlerinin 

tamamı dine aykırıdır denemez ama kriter dini kurallar olmadığı için çelişen hususlar dikkat 

çekmektedir. Ahlak eğitiminde birey-toplum-Tanrı arasındaki ilişkilerden hareket söz konusu 

olmayıp sadece birey ve toplum ilişkileri dairesinde bir eğitim öngörülmektedir. Ayrıca ahlaki 

kuralların belirleyicisi olarak akıl önplana çıkarılmaktadır. Cinsellik konusu da dinin 

öngördüğü bir ahlak anlayışından uzak pratik faydaya yönelik olarak işlenmektedir. 

Russell’ın öngördüğü zihinsel eğitimde ise Din Eğitimine aykırılık teşkil edebilecek 

hususlar yer almamaktadır. Fakat bu perspektifte değerlendirildiğinde eksik hususlar da yok 

değildir. Örneğin öğretimi yapılacak dersler arasında din ya da dine yakın denebilecek içeriği 

oluşturan dersler yer almamaktadır. 

Metot açısından değerlendirildiğinde ise gerek kişilik gerekse zihinsel eğitim 

alanlarında Russell’ın tavsiye ettiği eğitim metot ve yöntemlerinin –yukarıda değinilen 

istisnaların dışında- Din Eğitimi’nin verilerinden hareketle uygulanabilir olduğunu 

söyleyebiliriz. 

ÖNERİLER 

Bertrand Russell’ın eğitim görüşü incelendiğinde şu dört konu başlığında günümüz 

eğitimine katkılar sağlayacağını düşünmekteyiz. Bunlar; 

1) İçinde bulunduğumuz dönem itibariyle, eğitimin içinde yer alması gereken 

öğrenim, neredeyse eğitimin önüne geçirilmektedir. Oysa ki kişilik eğitiminin, öğretimden 

önemli olduğu gerçeğinden hareket edilmelidir. 

2) Annelik görevi yeni nesillerin eğitiminde önemli bir yer tutmaktadır. Bu sebeple 

bilimsel bir biçimde yürütülebilmesi için formal eğitimin içinde kız öğrencilere annelik eğitimi 

verilmelidir. 

3) Cinsellik konusundaki eksik ya da yanlış bilgiler psikolojik ve sosyolojik birçok 

sıkıntıya kaynaklık etmektedir. Bu bağlamda dini ve ahlaki değerler de göz önünde 

bulundurularak okul çağı öğrencilerine cinsellikle ilgili bilgiler kazandırılmalıdır. 

4) Üniversite eğitiminin istisnasız herkesin alması gereken bir eğitim olarak 



 

 156

görülmesi düşüncesi terk edilmeli, objektif kriterlerle belirlenecek bir sistemle seçme 

yapılmalıdır. Sonrasında eğitim döneminde gereken çalışmaları yapmayan öğrencilerin 

eğitimlerine son verilmelidir. 

Diğer yandan Russell’ın eğitim görüşünün birey ve toplumların istek ve ihtiyaçlarına 

cevap verebilecek şekliyle din ve ahlak eğitimi bağlamında tekrar ele alınmasının yararlı olacağı 

kanısındayız. Bu yönüyle Russell’ın din karşıtı görüşleriyle şekillenen Din Eğitimi, Ahlak 

Eğitimi ve Cinsel Eğitim başlıklarının dini ve ahlaki değerlerle çatışmayacak şekliyle 

geliştirilmesinin realist bir eğitim açısından daha uygun olacağı düşüncesindeyiz. 
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