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ONSOZ

Son yiiz yilda diinyada ¢ok hizli bir degisimin oldugu, gergeklestirilen
yeniliklerin ~ toplumsal, siyasal ve ekonomik alanda etkisini gosterdigi
gbzlemlenmektedir. Bu donemin 6zelligi, toplumsal yasamimizdaki genel degisikliklere
kosut olarak egitim anlayisinda da bazi degisimleri zorunlu kilmasidir. Ciinkii bilgi
toplumuna ulagmadaki bu zorlu siiregte bilgi tabanli degisim hareketleri insanlarin
egitimden beklentilerini de farklilagtirarak degistirmistir. Geleneksel egitim anlayisinin
yetersiz kaldig1 glinlimiizde, egitim politikalarinda amaclarinda, egitim programlarinin
iceriklerinde, 6grenme yontem ve tekniklerinde koklii yenilikler ve bir dizi doniistimleri
planlamak, bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilere kendilerinde var olan yeteneklerini gelistirecek bilgi ve becerilerini
artiracak yaklasim, yontem ve teknikler, Sosyal Bilgiler dersinin 6grenilmesinde de
planli ve diizenli bir sekilde kullanilmalidir. insanm yasadigi topluma, kiiltiire ve
cevreye olan ilgisini ¢ekmek igin Sosyal Bilgiler dersi etkili ve verimli bigimde
islenmesi gerekmektedir. Bilginin 6grenen tarafindan aktif olarak yapilandirildigini
sOyleyen yapilandirmacilik yaklagimi, egitim ve Ogrenmeye farklt bir bakis
sunmaktadir. Yapilandirmacilik yaklasgiminda kullanilan ydntemlerden biri olan
isbirlikli 6grenme ile etkilesimli ortamlar olusturarak, 6grenme zevkli, heyecanli ve
kalic1 hale getirilmektedir. Bu bakimdan bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde
yapilandirmacilik  yaklasimina dayali olarak diizenlenen isbirlikli 6grenmenin
Ogrencilerin basar1 ve tutuma etkisi deneysel bir ¢caligsma ile incelenerek farkli yaklagim
ve tekniklerin kullanimu i¢in katki yapacagi beklenmektedir.

Arastirma baslangicindan itibaren bana rehberlik eden, veri toplama araglarinin
gelistirilmesinde ve analizinde emegini esirgemeyen hocam Dog. Dr. Ali Murat
SUNBUL’e, tezin hazirlanmasinda her tiirlii kolaylig1 ve anlayis1 gosteren danigmanim
Yard. Dog. Dr. Kemal GUVEN’e ve degerli fikirleri ile bana yol gosteren Dr. Ahmet
SIMSEK ’e igten tesekkiirlerimi sunuyorum. Arastirmanin uygulanmasinda bana yardim
eden, Ismil Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu siif 6gretmeni Miimine KELES’E ve
ogrencilerine tesekkiirlerimi sunarim. Bu arastirma sirasinda bana destek olan aileme ve

arkadaslarima ¢ok tesekkiir ediyorum.
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OZET

Bu arastirma, ilkdgretim 5. Siif Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmacilik
yaklagimima dayali igbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin erisi ve tutumlarna etkisini
incelemek amaciyla yapilmstir.

Aragtirma Konya ili, Karatay ilgesi, [smil Cumhuriyet ilkdgretim Okulunda 5.
smifta okuyan iki sinifta gergeklestirilmistir. Kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel
desenin  kullanildig1 arastirmada, yansiz olarak secilen smiflardan birinde
yapilandirmacilik yaklasimma dayali isbirlikli 6grenme (Birlikte Ogrenme ve Grup
Arastirmast Teknigi) uygulanirken diger sinifta ise geleneksel 6gretim uygulanmustir.
Verilerin elde edilebilmesi i¢in Sosyal Bilgiler Basar1 Testi gelistirilmig, Kurnaz (2000)
tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Tutum Olgeginden yararlanmilmis, Ogrenci
Goriisleri Anketi ile Siire¢ Degerlendirme Olgekleri kullanilmustir.

Olgme araglarindan Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ile Sosyal Bilgiler Tutum
Olgegi deney ve kontrol grubuna dntest ve sontest olarak verilmistir. Ogrenci Goriisleri
Anketi ile Siire¢ Degerlendirme Olgekleri ise sadece deney grubundaki dgrencilere
uygulanmistir. Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ile Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi verilerinin
analizinde SPSS 11.0 programindan yararlamilmgtir. Ogrenci Gériisleri Anketi
verilerinin analizinde frekans ve yiizdeler hesaplanmis, Siire¢ Degerlendirme
Olgeklerinin analizinde de 8l¢iim sonuglarinin ortalamalar1 hesaplanmustir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, yapilandirmacilik yaklagimina
dayali igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki Ogrenciler, geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilere gore da yiiksek erisi elde
etmiglerdir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik yapilandirmacilik yaklagimina dayali
igbirlikli 6grenmenin uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler kontrol grubuna gore
daha olumlu tutum gelistirmislerdir. Deney grubu &grencilerine uygulanan Ogrenci
Gortigleri Anketi bulgularina gore 6grenciler bu yontemle dersi daha iyi 6grendiklerini
ve bu yontemle ders islemekten memnun olduklarini belirtmiglerdir. Siireg
Degerlendirme Olgeklerinin deney grubuna uygulanmasi ile elde edilen bulgulara gére
ise O0grenciler, grup siireclerinde paylagma, arkadaslik, yardimlasma, sorumluluk alma,
bilimsel yontem kullanma ve inceleme - arastirma yapma gibi bir ¢ok becerilerini

gelistirdikleri gorilmistiir.
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ABSTRACT

This search has been done to examine the effects of cooperative learning to
attitudes and behaviors of the students based to constructivist approach at primary 5
year students in Social Knowledge Class.

The search has been done in two 5 year classes in Konya City, Karatay District,
Ismil Cumhuriyet Primary School. Control group, pre test-last test, experimental design
have been used in this search. The classes have been choused objectively and
cooperative learning (Learning together and Group Search Technique) which is based to
constructivist approach has been applied one of them and traditional teaching technique
was applied to the other class. To get data, Social Knowledge Success Test has been
developed and was utilized Social Knowledge Attitude Scale which was developed by
Kurnaz (2000). Also, Student’s Opinion Inquiry and Duration Evaluation Scales have
been used in this search.

From the measuring tools, Social Knowledge Success Test and Social
Knowledge Attitude Scale have been given to the experiment and control groups as pre
test-last test. Student’s Opinion Inquiry and Duration Evaluation Scales have been given
to only experiment group students. At the analyzing the data of Social Knowledge
Success Test and Social Knowledge Attitude Scale; SPSS 11.0 program was gotten
used. At the analyzing the data of Student’s Opinion Inquiry frequency and percentages
have been calculated. At the analyzing the data of Duration Evaluation Scales, the
average of measuring results have been calculated.

According to the findings which were obtained at the end of the search, the
experiment group students who were applied cooperative learning which is based to
constructivist approach, obtained more accessibility than the control group students who
were applied traditional teaching approach. The experiment group students who were
applied co-operated learning which is based to constructivist approach, intended to
Social Knowledge Class, were developed more positive attitudes than the control group
students. According to the findings of Student’s Opinion Inquiry, the students have
stated that they had learned better and they had been satisfied to learn by this method.
According to the findings of Duration Evaluation Scales which was applied to
experiment group, it has been observed that the students had progressed many skills as
communion, friendship, cooperation, responsibility, using scientific methods, making

examine-research.
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BOLUM I

Bu bolimde problem durumu, ilgili aragtirmalar, problem cilimlesi, alt

problemler, aragtirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Cagimizda bilim ve teknolojideki biiyiik ilerleme, daha Onceki caglarla
kiyaslanmayacak derecede bilgi artig1 ve akist meydana getirmektedir. Gegen zamanla
birlikte bireyler, artan bu bilgi hiz1 ve artisina uyum saglamaya c¢alismaktadirlar.
Insanlar varliklarmi siirdiirebilmek icin siirekli miicadele etmek ve kendilerini
yenilemek durumundadirlar. Bireylerin yeteneklerinin gelistirilmesi potansiyellerinin
artirtlmas1 ve yaraticilik oOzelliklerinin ortaya c¢ikarilmasi hem birey hem toplum
acisindan bir kazang oldugu kesindir. Bu durumun farkinda olan devletler ve toplumlar,
gelisen sartlar1 gozlemekte ve birey niteliklerinin artirilmasi i¢in egitim ve Ogretim

etkinliklerini buna gore diizenlemektedirler.

Degisen sartlar glinlimiiz insan1 hayatin her sathasinda cagin gerektirdigi
niteliklere sahip olmasini zorunlu kilmaktadir. Gelisimin esas aktorlerinden olan insanin
degisen ihtiya¢ ve beklentileri karsilayabilmesi i¢in 0grenmeyi Ogrenme, isbirlikli
calisma, elestirel ve yaratici diisiinme ve teknolojik bilgi kaynaklarindan yararlanma vb.

becerilere sahip olmas1 gerekmektedir.

Diinyamizda ¢ok hizli bir degisim ve doniisiimiin gerceklesmekte oldugu
bilinmekte, gergeklestirilen yeniliklerin toplumsal, siyasal ve ekonomik alanda etkisi
gozlemlenmektedir. Bilgiye ulasilmasi, islenmesi, aktarilmasi, kullanilmasi gibi bilgiyle
ilgili her alanda (bilgi ve iletisim teknolojisi) degisimlerin yasandigi yeni bir donemde
bulunuyoruz. Bu donemin 6zelligi, sosyal hayattaki genel degisikliklere uygun olarak
egitim anlayisinda da degisimleri zorunlu kilmasidir. Ciinkii bilgi toplumuna
ulagsmadaki bu zorlu siiregte bilgi toplumu olma yolundaki girisim hareketleri ve
bireylere Ogrenmeyi O6grenme becerilerinin kazandirilmast zorunlulugu insanlarin
egitimden beklentilerini de etkilemistir. Bu ylizden gliniimiizde egitim, okulda verilenle

sinirli olmayip hayatin tiim sathalarini1 kapsamaktadir.



Bilgi toplumlari, hayat boyu o6grenme becerilerine ve yeterliligine sahip,
elestirel ve yaratici diislinen, problem ¢6zme, karar verme, Ogrenmeyi 6grenme
becerilerini kullanan bireyler istemektedir. Geleneksel egitim anlayisinin yetersiz
kalmasindan dolay1 egitim politikalarinda, amaglarinda, egitim kurumlarinin yap1 ve
islevlerinde, egitim programlarinin igeriklerinde koklii yenilikler ve bir dizi
doniisiimleri planlamak kag¢imilmaz goriinmektedir. Ogretmen merkezli ve 6grenmeyi
bilgi aktarimi etkinligi olarak gdren ezbere dayali geleneksel anlayisin, egitim ve

ogretimde istenen gelisme ve degismeyi yapamadigi goriilmektedir.

Bilimsel ve teknolojik gelismeler ve O6grenme ile ilgili arastirmalar, ¢agin
ihtiya¢c ve beklentilerine uygun bireylerin yetigsmesi icin egitim ve &gretimde yeni
acilimlar, stratejiler, teknikler ve teknolojik imkanlar sunmaktadir. Bu siire¢ egitim ve
ogretime yoOnelik geleneksel bakis agisini degistirmekte, yeni model ve anlayislar icin

firsatlar vermektedir.

Bilimsel dogrunun tek ve mutlak oldugunu savunan ve bilginin iiretildigi
ortamdan bagimsiz oldugunu sdyleyen geleneksel anlayisin yerine bilimsel dogrularin
tek ve mutlak dogru olmadigini ve ayni zamanda bilginin, tiretildigi ortamdan bagimsiz
olmadigini savunan yeni anlayislar bilim diinyasinda genel kabul gérmektedir. Bu
yaklagimlardan biri olan, bilgiye ve yapisina farkli bir bakis getiren yapilandirmaci

yaklasim ve buna bagli farkl1 6gretim modelleri ortaya ¢ikmakta ve uygulanmaktadir.

Gilintimiizde yapilandirmacilik, bir¢ok uygulama i¢in kapsamli bir kavramsal
cerceve olusturmaktadir. Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak bilinen
yapilandirmacilik, son zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji kullanimina, aile
terapisine kadar bir¢cok alanda kullanilmaya baglanmistir. Yapilandirmacilik; “bilgi”,
“bilginin dogas1”, “nasil bildigimiz”, “bilginin yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siire¢

oldugu”, “bu siirecin nelerden etkilendigi” gibi konularla ilgilenmekte ve diislinceleri

egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir (A¢ikgoz, 2003:60).

Yapilandirmacilik, 6grencilerin basarisin1 artirmak ve yaratici yeteneklerinin
gelistirilmesine yonelik acgilimlart ile egitim ve Ogretim siire¢lerinin  tiimiini
etkilemektedir. Ogrenme ve &gretme etkinliklerinin 6grenen merkezli oldugunu

sOyleyen, 6grenme sorumlulugunu 6grenenlere veren, ylizeysel ve ¢ok bilgi edinmenin



yerine derin kavrama ve 0z bilgi edinmenin esas oldugu yapilandirmacilik, biitiin
diinyada yogun olarak kabul gormekle birlikte iilkemizde yeni yeni taninmakta ve

uygulanmaktadir.

Bu calismada yapilandirmacilik yaklasiminin 6grenmeye ve 6grenme ortamina,
ogretim teknik ve yontemlerine, 6grenen ve dgreten 6zelliklerine, materyal kullanmaya
ve degerlendirmeye kadar egitim ve dgretime yonelik genel bakigi detayli bir sekilde
tanitilacaktir. Yapilandirmacilik yaklagimi tanitilmadan once egitim ve egitim programi

ve 6geleri gibi genel kavramlar hakkinda bilgi verilecektir.
1.2. Egitim ve Egitim Programm

Insanlarin yasamlar1 boyunca aldiklar1 egitim, onlara iginde bulunduklari
toplumun kiiltiiriinii kazandirmakta; bireyleri ilgi, yetenek ve kapasiteleri dogrultusunda

bilgi ve becerilerini gelistirmektedir. Egitim i¢in farkli tanimlamalar yapilmigtir.

Sonmez (2001) egitimi, fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-
kimyasal degisikler olusturma siireci olarak tanimlamaktadir. Yilmaz ve Siimbiil, (2003)
ise egitimi birey davramislarinin degisme siireci olarak gormektedirler. Genel olarak
egitim kavrami bireylerin kendi maddi ve manevi ihtiyaglarin1 olusturan bilgi, beceri,
tutum ve degerleri kazanma, onlar1 O6grenme, Ogrenebilme ve uygulayabilme,

yeteneklerinin farkina varma gibi becerileri edinme yasantisi olarak tanimlanabilir.

Egitimin benimsedigi hedeflerin gergeklestirebilmesi i¢in toplumun, bireyin ve
cagin ihtiyaglarina uygun egitim programlari yapilmasi gerekir. Program, genel olarak
yapilmasi gereken bir isin boliimlerini, her boliimiin yapilis sirasini, zamanini1 ve nasil
yapilacagini gosteren bir tasart anlamma gelmektedir. Onemli islerin {istesinden

gelebilmenin temel sartlarindan biri de yapilacak isin bir programa baglanmasidir.

En genis anlamda egitim programi, bir egitim kurumunda ¢ocuklar, gencler ve
yetigkinler i¢in saglanan milli egitimin ve kurumun amaglarinin ger¢eklesmesine doniik
tim faaliyetleri kapsar. Daha agik bir ifadeyle, egitim programi, Ogretim-6grenme
stireglerini kapsayan Ogretim programi ve Ogretim programi disindaki faaliyetlerin
timiidiir. Bu faaliyetlerin baslicalari, egitsel kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi,

rehberlik hizmetleri, saglik hizmetleri, sanatsal faaliyetler, 6zel kurslar, gezi, gdzlem



incelemeleri, kiiltiirel faaliyetlerdir. Bunlar genellikle ders dis1 faaliyetlerdir. Ancak
hepsinin egitim programi c¢ercevesinde programlanmasi ve birer programlarinin ya da
planlariin olmasi1 gerekmektedir. Bunlarin hepsi egitim programlarinda da yer alir

(Kiigiikahmet, 2003:9).

Egitim programi iginde agirlik tasiyan kesim Ogretim programudir. Ogretim
programi, genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye
ve uygulamaya agirlik veren bilgi ve becerinin egitim programinin amaglari
dogrultusunda ve planli bir bigimde kazandirilmasma yonelik programdir. Ogretim-
ogrenme stirecleriyle ilgili tiim faaliyetleri kapsar. Bir diger yoniiyle 6gretim programi

ders programlarinin biitiiniidiir (Kii¢iikahmet, 2003:9).

Ders programi, dgretim programi ¢ercevesinde igerigin ne oldugu, 6grenme -
ogretme etkinliklerinin ne zaman ve nasil diizenlenecegini gosterir. Egitim programu,
program 6geleri olan amag, icerik, 6gretme-o6grenme siireci ve degerlendirme boyutlar

arsindaki dinamik iliskiler biitiiniidiir.
1- Amaglar (hedefler)
2- Kapsam (igerik)

3- Ogrenme Yasantilari (6grenme ve Ogretme durumlari: strateji, yontem,

teknik, etkinlik, arac-gerec)
4- Degerlendirme

Bir egitim programinin temel O6gelerinden birincisi olan ama¢ boyutunda
“bireyleri ni¢in egitiyoruz?” sorusuna yanit aranmaktadir. Hedefler, 0grenciye

kazandirilmak iizere secilen istendik 6zelliklerdir (Demirel, 2002:105).

Igerik ile program boyutunda belirlenen amagclara ulagsmak icin “ne 6gretelim?”
sorusuna yanit aranmaktadir. Bu baglamda, programin igerik boyut ile Ogretilecek

konularin diizenlenmesi s6z konusudur (Demirel, 2002:120).

Bir egitim programin temel 6gelerinden biri olan 6grenme- Ggretme siireci
Ertiirk’e (1984) gore hedeflere ulagsmay1 saglayici, konu igerigi, ders arag-gerecleri ile

yontem ve teknikleri kapsamaktadir. Egitim durumlarinda 6gretmenin ve dgrencilerin



hangi etkinlikleri nasil yapacaklari ve bu etkinlikler sonucunda Ogrenciye hangi
ogrenme yasantilarmin kazandirilacagi saptanir. Ogrenmenin planli ve kontrollii olarak
olusturulmaya c¢alisildigt  gibi  durumlarda, gegerli yasantilarin  &grencilere
kazandirilabilmesi i¢in O6grenme ¢evresinde belli diizenlemelerin yapilmasi ‘‘cevre
ayarlamas1’’gerekir (Yilmaz ve Siimbiil, 2003:87). Ogrenme yasantilarinin daha verimli
ve etkin olmasi i¢in dersin igerigine, 6grencinin hazir bulunusluguna, sinif ortamina
uygun cesitli stratejilerden yararlanilmalidir. Dersin icerigine gore degisik arag-gerecler

kullanilmalidir.

Programin diger bir 6gesi olan degerlendirme, 6grencide gozlemeye karar
verdigimiz istendik davraniglarin kazanilip kazanilmadigini hakkinda bir yargiya varma
isidir. Yetistirilen 6grencinin istendik davraniglara sahip olup olmadigina bakarak
degerlendirme yapabiliriz (Demirel, 2002:148). Programda belirlenen kazanimlara

ulasilip ulagilmadigi yapilan 6l¢iim ve degerlendirme ile ortaya ¢ikar.

Olg¢me ve degerlendirme, hedeflerin gergeklesme derecesini belirleme siirecidir
(Ertiirk,1982). Program denenceldir ve dinamik bir yapiya sahiptir. Her sistemde oldugu
gibi egitim sisteminde de ¢iktilarin, yani iirliniin kalite kontroliiniin yapilmasi gerekir.
Olgme ve degerlendirme siireci bu dogrultuda egitimcilere yardime1 olurken, bir yandan
da sistemin kendi kendini onarmasini ve gelistirmesini saglar. Olgme ve degerlendirme
iki ayr1 kavramdir. Olgme dar anlamiyla bir niteligin sayisallastiriimas1 demektir. Daha
genis anlamiyla 6lgme insanlarin, olaylarin veya esyanin belirli bir niteligini gozlem
sonuglarin1 say1 veya sembollerle ifade etme islemidir. Degerlendirme ise, O0lgme
sonuclarini bir 6l¢iite vurarak, bireyin 6l¢iilen nitelikleri hakkinda bir deger yargisina

ulagma siirecidir (Korkmaz, 2004:56).

Olgme ve degerlendirme 6grenme- dgretme siirecinin ayrilmaz ve énemli bir
pargasidir. Biitiin 6gretmenler 6grencilerinin ne 6grendigi ile ilgilenir. Onlar bir taraftan
ogretirken diger taraftan degerlendirme igin bilgi toplarlar. Ogretmenler dgrencilerinin
cevaplarini dinlerken, onlarin etkinlikler esnasinda performanslarini gézlerken, birbiri
arasindaki etkilesim ve igbirligine dikkat ederken, hangi 6grencinin etkinliklere katilip
katilmadigin1 belirlerken aslinda degerlendirme igin bilgi toplarlar. Aslinda onlar tam
olarak yiirliyen, konusan degerlendirme makineleri gibidir. Bu degerlendirmelerin ¢ogu

informal olarak yapilir. Bu informal degerlendirme verileri cogu zaman 6gretmen icin



formal degerlendirme verilerine temel olusturur ve O6grenme- Ogretme siirecini

gelistirmek i¢in kullanilir (Korkmaz, 2004:56).

Her egitim programinda mutlaka bir degerlendirme yapilmasi gerekir. Bu
islem, etkinligin basaris1 konusunda bilgi vermesi bakimindan zorunludur. Ancak bu
degerlendirmenin sekli programin amacia ve Ozellifine uygun olarak degisiklik
gosterebilir. Eger belli konularin 0gretimi s6z konusu ise basariya dayali bir
degerlendirme yapilmasi gerekir. Bazen de programin siirecine yonelik degerlendirme
yapilir  (Kiigiikahmet, 2003:9-10). Olgiilmek istenen &zellige uygun olarak

degerlendirme araci kullanilmalidir.

Iyi bir egitim programinin 6zellikleri arasinda, uygulanabilir olmasi, bilimsel
olmasi, ekonomiye uygun olmasi ve topluma uygun olmasi gibi o6zelliklere de yer
verilmektedir (Biiyiikkaragoz, 1997:4-6). Program hazirlarken alanla ilgili tiim ¢alisma

ve birikimlerden yararlanilarak, toplumun tarihi gelisimi gz ontline alinmalidir.
1.3. Sosyal Bilgiler ve Ogretimi

Stirekli bir degisim ve yenilik i¢cinde olan farkli ve karmasik problemlerle
ugrasan insan ve toplumlarin hayatinda Sosyal Bilimlerin 6nemli bir yeri vardir.
Bireylerin ihtiyaclar: ile toplumun beklentileri gittikge artmaktadir. Bireylerin artan
ihtiyaglart ile toplumun beklentileri arasindaki denge ancak Sosyal Bilimlerin bireylere
kazandirmay1 amagladigi bilgi, tutum, deger ve beceri ile saglanabilir. Sosyal Bilimler,
bireyin diger bireylerle, toplumla ve cevreyle iliskisini tanimlayan bir disiplinler

birlikteligidir.

Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgilerin bazen birbirinin yerine kullanilarak
kavram kargasasi olusturulmaktadir. Kimi zaman, Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgilerin
es anlamli olarak kullanildig1 goriilmekle birlikte, bunlarin iki ayr1 kavram oldugunu
kabul etmek gerekir. Aralarindaki en 6nemli fark, Sosyal Bilimlerin bilimsel anlamda
insanin insanla ve cevresiyle etkilesimini incelemesine karsilik, Sosyal Bilgilerin
insanin toplum olarak yasayisint davranigini, temel gereksinimlerini, bunlarin
kargilanma bigimlerini, giderilmesi i¢in yapilan g¢aligmalart ve ilgili kurumlari ele

almasidir. Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimlerin bulgu ve ayristirmalarinin, bir toplumda



yasayan insanlar i¢in gerekli olan temel ve ortak 6gelerini kapsamaktadir (Kisakiirek,

1989:5).

Sosyal Bilimlerle Sosyal Bilgilerin farkini belirtmek gerekirse Sosyal Bilimler
bilginin yapisini ele alip inceler, Sosyal Bilgiler ise program yapisini incelemektedir.
Birincisi bir bilgi kategorisidir, ikincisi ise bir program kategorisidir. Sosyal Bilimler
icine Sosyoloji, Antropoloji, Tarih, Siyasal Bilgiler, Ekonomi vb. alanlar girer. Sosyal

Bilgilerde ise Tarih, Cografya, Yurttaslik Bilgisi 6nemli yer tutar (Varis, 1996:131).

Pek ¢ok egitimci Sosyal Bilgileri disiplinler arasi ve ¢ok disiplinli bir alan
olarak tanimlamaktadir. Sosyal Bilgilerin icerigini genel olarak Sosyal Bilimlerin
alanina giren konular olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler 6zellikle tarih, cografya, siyaset
bilimi, ekonomi, sanat, hukuk vb. alanlardan beslenir. Sosyal Bilgiler bu disiplinlerden
yararlanarak insanlar1 toplumsal hayata hazirlamaktadir. Ogrencinin giinliik hayatinda

kullanabilecegi bilgiler daha ¢ok Sosyal Bilgilerin kapsami i¢indedir.

Sosyal Bilgiler oOgretimin ne zaman ve nerede basladigr kesin olarak
bilinmiyor. Yalniz “insanoglu varoldugu andan itibaren hem fen, hem de sosyal bilimler
egitimine baslamistir” denilebilir. Ciinkii insan dogal bir ortamda dogar, yasar ve 6liir.
Bu siire¢ iginde ona toplumun temel yasalarina aykiri davranmadan temel ihtiyag¢larini
karsilama ve insanligin geregi olan becerileri kazandirmak gereklidir. Eger
kazandirilmazsa insan hayatin1 devam ettiremez. insan yasamak i¢in hem doganin hem
de toplumun bazi ilkelerini 6grenmek zorundadir (S6nmez, 1999:21). Birey karmasik
toplumsal kurallar1 ve giindelik hayatin sartlarint uygun bir igerikle ancak Sosyal

Bilgiler dersinde kazanabilir.

Tirkiye’de Sosyal Bilgiler dersi ile esas olarak etkin ve iiretken vatandaslar
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi ile toplumsal kisilik
kazanarak 6dev ve sorumluluklarini bilen iyi bir yurttas olarak toplumsallagsmasi

amaclanmaktadir. Sosyal Bilgilerin bir cok tanimi yapilabilir.

Genel anlamda Sosyal Bilgiler; toplum ve insanla ilgili bilimlerin icerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutu icinde disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada

yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diistinen, becerili, demokratik



vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanmi olarak tanimlanabilir (Doganay,

2002:17).

Sonmez (1999) Sosyal Bilgileri,” Toplumsal gercekle kanitlanmaya dayali bag
kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler” olarak aciklamaktadir.
Toplumsal gercek denildiginde toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik akla
gelmektedir. Insanin yasanminda kullandig1 ve zorunlu olan, onun daha kolay, mutlu ve
rahat yasamasini, kendini gizilgiigleri dogrultusunda gelistirip gerceklestirmesini
saglayan tiim toplumsal olgular ve iligkiler bu kavramin kapsami i¢ine girebilir. Sosyal

Bilgiler bir bakima Sosyal Bilimlerin kesistigi bir alan olarak diisliniilebilir.

2005-2006 Ogretim yilinda uygulanacak olan Sosyal Bilgiler Programinda,
Sosyal Bilgiler; bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme
alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi olarak tanimlanmigtir

(Meb, 2005:44).

Tirkiye’de Sosyal Bilgiler soyle tanimlanabilir: Hayat bilgisi Sosyal Bilgiler,
vatandaghik egitim programi, Tiirk demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi
vatandaglarin gérevlerine uygun amaglar {ireten, igerigini tarih, cografya ve vatandaslik
bilgisi konularini iliskilendirerek olusturan ve yasam boyu siirecek vatandaslik

becerilerini sunan bir egitim programidir (Yok, 1996:6).

Cagdas bilime ve insan haklara dayali, 6zgiirliik¢ii, demokrat, laik ve ulusal
kiltlir birikiminden kaynaklanarak evrensele ulasan egitim ve 6gretim uygulamalarinda
Sosyal Bilgiler ogretimi onemli ve belirleyici bir rol oynamaktadir. Ozellikle
ogrencilere asgari genel kiiltiir vererek onlara kisi toplum sorunlarini tanitma ve bu
sorunlara ¢ozlim yollar1 arama, yurdun ekonomik, toplumsal ve kiiltlirel kalkinmasina
katkida bulunma giicii kazandirmay1 amaclayan Sosyal Bilgiler dersinin islevleri

yasamsal dnem tagimaktadir (Ted, 1987:2).



Sosyal Bilgiler dersiyle oOgrenciler c¢evresinde, iilkesinde ve diinyadaki
gelismeleri takip ederek kendi disindaki diinyanin varligimi tanityarak onlara saygi
duymay1 6grenecektir. Bu da 6grencideki demokratik tutumlarin gelismesine katkida

bulunacaktir.

Sonmez’e (1999) gore 1998 yilindan itibaren uygulanan Sosyal Bilgiler
programinin esas yapist 1968 yilinda hazirlanmisg, 1990, 1993 ve 1998 yillarinda yapilan
kiiciik capl degisikliklerle kullanila gelmistir. Bu programin hedef davraniglarinda
esasli  degisiklikler yapilmasi zorunludur. Programdaki hedef davranislar,
ilkdgretimdeki 6grencilerin biligsel gelisimlerine gore oldukca yiiksektir. Bu ¢agdaki
cocuklarin bu tiir 6zelliklerle donatilmasi, onlarin zihinsel, duyussal, ve devinissel hazir

bulunusluk diizeyine uygun degildir

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranmi dordiincii, besinci, altinci
ve yedinci siniflarda haftada {icer ders saati olmak tlizere her smif i¢in 36 haftada,

toplam 108 saatlik bir siire ongoriilerek hazirlanmistir.

1998 Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programi, tiimevarim yaklagiminin
benimsendigi Taba-Tyler program gelistirme modeline ve davranig¢t 6gretim tarzina
gore olusturulmustur. Bu program, 1997 dncesinde iki ayr1 ders olarak okutulan Milli
Tarih ve Milli Cografya derslerinde yer alan igerigin, bazi kiigiik degisikliklerle tarih,
cografya ve vatandaslik konularmin, birbiriyle iliskisiz siralamasiyla yapilmistir.
Boylece, evrensel anlamda belirlenmis olan etkili vatandas yetistirmek temel amacglh
Sosyal Bilgiler 6gretiminin gerekleri olan interdisipliner ve kiimiilatif yaklagimlarla
toplulastirma ilkesinin tamamen uzaginda bir baslangi¢c yapilmistir. Bu programda,
‘interdisipliner’den tarih, cografya ve bir parca vatandaslik konusunun, birbiriyle
baglantisiz bir sekilde ele alinmasinin, ‘kiimiilatif’ten ise bunlarin ‘yigilmasi’nin
anlasildig1 goriilmiistiir (Oztiirk ve Dilek, 2002:74). Bu baglamda, 1998 Sosyal Bilgiler
Programi, felsefi temelleri bakimindan ABD’deki programdan pek farkli olmamasina
ragmen, programin igeriginde bu ilkelerle bagdasmayan, gereksiz bilgi yigininin

dgrenciye aktarilmaya calisilmasi s6z konusu olmustur (Oztiirk ve Dilek, 2002:52).

Yapilan pek ¢ok arastirma sonucunda olusan ortak fikre gore Ilkogretim I.

Kademe Sosyal Bilgiler programi 0grenci seviyesinin iizerindedir. Dersin amaglari



cokea faaliyet gosterilerek ulagilmasi gereken amaclar olarak belirlendiklerinden, bu yas
grubu o6grencilerinin 8 yilda bile bu amaclara ulasmalart miimkiin degildir (Yaman,
1999). Program 6grenciyi merkeze alan, karar verme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirmeyi amaglayan bir felsefeye sahip olmasina ragmen, igerigin ¢ok yogun olmasi
nedeniyle s6z konusu amaglara ulasilmasini engellemistir. Bu durum uygulamada, ya
birbiri ile iligkisiz bilgilerin 6gretilmesini ya da konularin gergekte 6grenci tarafindan
ezberlenmesini beraberinde getirmistir. Oysa, disiplinlerarasi yaklagima gore
olusturulan igerik, O6grencileri geleneksel ezbere dayali 6gretim uygulamalarindan

kurtarma potansiyeline sahiptir (Oztiirk ve Dilek, 2002:51).

Sosyal Bilgiler programi ile ilgili benzer elestiriler, ders programlarini ¢agin
sartlarina ve toplumun ihtiyaclarimi dikkate alan yeni bir anlayisla olusturmak
gerektigini gostermektedir. Bu nedenle cagin ihtiyacina cevap verebilecek, bireyin
ihtiyaclarini karsilayabilecegi, bireye i¢inde yasadigi toplumun kiiltiiriinii kazandirarak
demokratik degerlerle donanmis, yaratici ve elestirel diisiinceye sahip erdemli insanlar

yetistirmek i¢in 2004 Sosyal Bilgiler programi yapildig: belirtilmektedir.

Onceki program degisikleri gibi 2005-2006 yilindan itibaren uygulanacak olan
yeni Sosyal Bilgiler Programi, sadece igerik degisikligi degildir. Yapilandirmacilik
yaklagimini temel almakta ve bilgiye bakis acisindan, bilginin edinilme bigimine,
derslerde kullanilacak yontem ve tekniklere, 6grenme ortaminin olusturulmasina,

materyal kullanmaya ve degerlendirme bi¢cimine kadar bir dizi degisiklik getirmektedir.

Yapilandirmaci yaklasim, &grencilere, yaparak yasayarak 6grenme, problem
¢ozme ve karar verme gibi becerilerin kazandirilmasi konusunda Sosyal Bilgiler
alaninda ¢alisan egitimcilerin  dikkatini iizerine ¢ekmektedir. Sosyal Bilgiler
programinin,6grencilerin kazandiklar1 bilgileri, problem ¢dzmeye ve karar vermeye
transfer edebilecekleri zihinsel becerileri gelistirmelerine yardim edecek bir bigimde
diizenlemesi, bu dersin daha etkili olmasina olanak taniyacaktir (Fontana, 1996; Akt.

Yasar, 2005:330).

Tiirkiye’de 2004 Sosyal Bilgiler Programi ile program gelistirmede gelismis
Batili iilkelerdekine benzer bir yol izlenmistir. Yeni programla Tiirkiye’deki Sosyal

Bilgiler Ogretim Programimin ana amaci, Milli Egitimin Genel Amaclar1 gergevesinde
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bireyin kendisini, yasadigi1 toplumu ve diinyay1 kendi istek ve becerileriyle anlamasina

ve katkida bulunmasina firsat ve ortam saglamak olarak belirtilmistir (Safran, 2005:32).

2004 Sosyal Bilgiler Programi, tiimiiyle “davranis¢1” bir nitelik sergileyen
1998 programinin aksine, “yapilandirmaci” (constructivist) bir egitim anlayisiyla ele
alinmis, yeni programda igerik, sosyal hayatin tiim yonlerini kapsadig1 varsayilan sekiz
kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerden her birine “0grenme alani” adi verilmistir.

(Safran, 2005:32).

Ogrenme alanlar1, birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir
biitiin olarak goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapilardir. 2004 Sosyal Bilgiler
Programinda, “Birey ve Kimlik”, “Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”,
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim,”” “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Gruplar, Kurumlar ve
Sosyal Orgiitler”, “Giig, Yonetim ve Toplum”, “Kiiresel Baglantilar” big¢imindeki
O0grenme alanlari, diinya egitim literatiirii taranarak saptanmistir (Safran, 2005:32).Yeni

programda konular ve iiniteler birbiriyle iliskilendirilerek siralanmustir.

Simsek’e gore (2005) onceki programlardaki gibi birbiri ile fazla ilgili olmayan
linite yapilar1 ve siralamalar1 yerine birbiri ile iligkili konu ve iiniteler, 6grenme alani
altina yerlestirilmistir. Her 6grenme alaninin i¢inde 4. ve 5. smiftan birer iinite
bulunmaktadir. Konu yogunlugu olan {initelerin igeriklerinin bir kismi ¢ikarilmis ve

bazi {initeler (Islamiyetin Dogusu ve Tiirkler vb.) tamamen iist siniflara kaydirilmstur.

Ogrenme alanlarmin igerigini somutlastiran, ‘kazamimlar ise, grenme siireci
icinde, planlanmis ve diizenlenmis yagsantilar yoluyla 6grencinin kazanmasi beklenen
bilgi, beceri, tutum ve degerleri i¢ermistir. Kazanimlarin yapisi, yapilandirmaci egitim
anlayisinin esasmi yansitmig, her bir kazanimin “beceri, bilgi ve deger” igermesine
calistlmistir. Davranigg1 yaklasimda, bilgi-beceri-deger ayr1 kategoriler halinde ele
alimmakta iken, yapilandirmaci yaklasim, bunlarin her birinin anlaml bir biitiin i¢ine

yerlestirmeyi temel almistir (Safran, 2005:32).

Daha oOnceki programlarda yer alan ve &grencinin egitim sonunda ulagmasi
beklenen hedef ve davraniglarin yerine kazanimlar konulmustur. Kazanimlara, 6nerilen

etkinlikler ve dikkat edilmesi gereken aciklamalar yoluyla ulasilmasi amaglanmistir.
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Etkinlikler sonrasinda kazanimlara ulasilip ulasilamadigini 68renmek icin yapilan

degerlendirme sadece sonuca degil daha ¢ok siirece yonelik olmalidir.

Programin degerlendirme boyutu ise, klasik 6l¢gme-degerlendirme yontemlerini
de icermesinin yani sira, agirlikli olarak “siire¢” degerlendirme anlayisi ile insa
edilmistir. Yeni Sosyal Bilgiler Programinda degerlendirme, Ogrencilerin neyi

bilmediklerinden ¢ok, neyi bildikleri ile ilgilenen bir siire¢ olmustur (Safran, 2005:32).

Sosyal Bilgiler bir ¢ok disiplini iginde barindirmasina ragmen igerdigi konular,
ilkeler ve kavramlar itibari ile sozel bir alandir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler konulari
stirekli ezberlenmesi ve hatirda tutulmasi i¢in tekrarlanmasi gereken bir alan olarak
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina ulasmak i¢in Ogretmenlerin
gosterdikleri ¢aba kadar, kullandiklar1 yontem ve teknikler de Onemlidir. Amaclara
uygun olmayan yontemler kullanilir ve 6grenciye sadece bilgi 6gretilmeye calisilirsa,

Sosyal Bilgilerin genel amaglarina ulasmak zorlasacaktir.

Sosyal Bilgileri daha anlamli hale getirmek ve 6grenmeyi daha kalic1 yapmak
icin cesitli yaklasim, strateji, yontem ve tekniklerden yararlanilir. Sosyal Bilgiler
ogretim ve 6greniminde kullanilacak yontem ve teknikler arasinda anlatim tekrar, soru-
cevap, yansitma, problem ¢dzme, drama, tartisma, beyin firtinasi, miinazara ve isbirlikli
O0grenme sayilabilir. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan yontem ve teknikler asagida

siniflanmaktadir.
1.3.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Biitiin derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinin §gretiminde de tek bir
yontem ya da teknik kullanilmamali, amacglara uygun farkli yontem ve teknikler
secilmelidir. Paykog (1991) bagslica 6gretim yontem ve tekniklerini 4 grupta toplamigtir.

Bunlar:
1- Ogretmen agirlikli ydntem ve teknikler,
2- Etkilesim agirlikli yontem ve teknikler,
3-Bireysel agirlikli yontem ve teknikler,

4-Yasantilara dayali yontem ve teknikler,
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Sosyal Bilgiler dersinin Ogretiminde kullanilan baglica 6gretim ydntem ve

teknikler daha iyi anlasilmasi i¢in asagida kisaca agiklanmistir.

1- Ogretmen Agirhikh Yontem ve Teknikler: Diiz anlatim, soru-cevap
yontemi, gosteri gibi 6gretmen agirlikli olan ve genellikle tek yonlii iletisime yer veren

giiniimiizde sik kullanilan geleneksel yontem ve tekniklerdir.

2- Etkilesim Agirhkh Yontem ve Teknikler: Acik oturum, tartigma, grup
caligsmasi, isbirlikli 6grenme v.b. etkilesim agirlikli yontem ve teknikleri kapsar.

Ogrenci katilimeidir, ¢ok kalabalik olmayan kiimelerde olumlu sonuglar verir.

3- Bireysel Agirhikhi Yontem ve Teknikler: Bilgisayar destekli ogretim,
modiillerle 6gretim ve bireysel tasarimlar gibi 6grencilerin bireysel olarak yaptiklari

caligsmalarda kullanilan yontem ve tekniklerdir.

4- Yasantilara Dayah Yontem ve Teknikler: Deney, rol oynama, oyunlar bu
gruba girer. Ogrencinin 6grenme etkinliklerine dogrudan katildigi ve kalicihgr yiiksek

yontemlerdir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde en ¢ok diiz anlatim, soru-cevap, bireysel ¢alisma,
kiime c¢aligmasi, gozlem, oyunlagtirma, gosteri gibi yontem ve teknikler

kullanilmaktadir (Akt., Sozer, 1998:76).

Arastirmalarda ilkogretim diizeyinde genellikle diiz anlatim gibi geleneksel
yontemlerinin uygulanmakta olduguna, yeterince arag-gere¢ kullanilmadigina iliskin
bulgulara rastlanmistir. Bu da 6grencinin derse olan ilgisini azaltmakta ve amaca
ulagsabilmeyi engellemektedir. Ciinkii bir dersin amaglarina ulasabilmesi Oncelikle
Ogrencinin dersi sevmesine ve derse ilgisine baghdir (Delen, 1998:10). Barth’a (1984)
gore dersin amaglarini gerceklestirebilmesi i¢in, 6zellikle 6grenci basarisini ve ilgisini
arttiran, 0grenciyi aktif kilan yontemler kullanmak gereklidir. Ciinkii 6grencinin derse
katilim ve deneyim etkinliklerinde bulunmas1 %80, baskalarina 6gretme etkinliklerine
katilmas1 %90 oraninda 6grenme ve hatirlama sagladigi saptanmstir (Akt., Oztiirk ve
Otluoglu, 2003:20). Ogrencilerin etkilesimli ortamlarda birlikte 6grenmeleri ve

ogrenmede kalicilig1 saglamak i¢in igbirlikli 6grenme bir ¢ok firsat vermektedir.
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Yapilan arastirmalara gore, isbirlikli 6grenmede 68renci etkin olarak derse
katilmakta, o6grendigi bilgileri diger 6grencilerle paylasarak bilgilerin kaliciligini
arttirmaktadir. Bagkalarina 6gretme etkinliklerinin yaklasik %90 oraninda 6grenme ve
hatirlama sagladig1 dikkate alinirsa, igbirlikli 6grenmenin O6nemi daha da iyi
anlasilacaktir. Sonug olarak Sosyal Bilgiler dersinin amaglar1 ve igerigi incelendiginde,
bu dersin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin uygulanmasinin olumlu etkiler saglayacagi

diistiniilmektedir.

Geleneksel yaklasim, mutlak bilgiyi ve bazi becerileri 6grencilere
kazandirmada yeterli olmakla birlikte Sosyal Bilgiler gibi O6gretim amacinin,
ogrencilerdeki problem ¢6zme, yaratici diislinme, anlama, birlikte 6grenme becerilerini
gelistirmek olan bir alanda gerekli becerileri kazandiramadigi bilinmektedir.
Yasadigimiz su zamanda bireylerden temel bilgilere ve becerilere sahip olmalari
istenmekle birlikte ayni zamanda diislinen, arastiran, problemleri ¢ozebilen ve ¢6ziim
tiretebilen bireyler olmasi da beklenmektedir. Bunun i¢in klasik 6grenme ve Ogretme
yaklagimlarinin yaninda 6grenmeye ve 6gretmeye farkli bakislar getiren yaklagimlardan
yararlanilmalidir. Bilgiye ve bilginin edinilme bi¢imine, egitime, 6grenme ve dgretmeye

yeni bir bakis sunan yaklagimlardan biri de yapilandirmacilik yaklagimidir.
1.4. Ogrenme Kuramlari ve Yapilandirmacilik

Insanlar hayatlarim1 devam ettirebilmek icin ¢evresinde meydana gelen
degisiklere uyum saglamasi gerekir. Bu uyumu ise dgrenme ile saglar. Ogrenmenin
nasil olustugu konusunda eskiden beri cesitli filozoflar ve egitim psikologlari
O0grenmenin degisik tamimlarint yapmis olsalar da Ogrenmenin tiim egitim
psikologlarinca kabul edilmis bir tanimi yoktur. Asagida bu tanimlardan bazilari

verilmigtir (Senemoglu, 2004:88):

Ogrenme, dogustan getirilen davramislar, egilimleri, olgunlasmay:r ve
yorgunluk, ila¢ vb. etkilerle meydana gelen organizmanin gegici durumlarini
kapsamayan, ¢evredeki etkilesimler yoluyla davraniglarin olusmasi ya da degistirilmesi

stirecidir (Bower ve Hilgard, 1981).

Bireyin kendisi, baskalar1 ve ¢evresiyle etkilesimleri sonucundaki yasantilarin

bireyde olusturdugu seylerdir (Brubaker, 1982).
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Senemoglu (2004) verilen 6grenme tanimlarini “biiylime ve viicutta degisik
etkilerle olusan gecici degismelere atfedilemeyecek, yasanti iiriinii olarak meydana
gelen davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten kalic1 izli degismedir” seklinde

Ozetlemektedir (Senemoglu 2004:88).

Ogretme ise, bireyin dgrenmesini saglama isidir. Bireyin 6grenmesi onun
davranisinda nispeten kalici bir degisme olmasi anlamina geldigine gore, 6gretme de

bireyin davranisinda boyle bir degisiklik meydana getirme isidir (Ozcelik,1992:1).

Ogrenme dgretme, ayni siirecin iki degisik noktadan gériiniisleridir denilebilir.
Bunlarin ikisinde de s6z konusu olan ayni siirectir. Bu siirece, davranis degismesini
saglayan dis kaynak agisindan bakildiginda olup biten sey, dgretme veya dgretimdir.
Ayni siirece, davranist degisen birey acisindan bakildiginda olup biten sey ise,
o0grenmedir. Bu yiizden s6z konusu silireg genellikle 6grenme-0gretme siireci olarak

adlandirilmistir (Ozgelik,1992:2).

Ogrenmenin hangi kosullar altinda, nasil olusacagini ya da olusmayacagini ise,
O0grenme kuramlar1 agiklamaktadir. Bir Ogrenme kuraminin 6grenmenin tiim
organizmalarda, tim 6grenme birimlerinde, okul i¢indeki ve okul disindaki durumlarda
nasil olustugunu agiklamasi ve evrensel yasalarimi agiklamasi beklenir. Ogrenme
stirecini agiklayan kuramlarin fazla olmasi, higbirinin 6grenmeyi tek basina agiklamaya
yetmemesi, bazi1 kuramlarin ortak niteliklere sahip olmasinin yaninda, bir boliimiiniin
bunlarla ¢eliskili olmas1 kuramlardan yararlanmay1 gii¢clestirmektedir (Bilen, 2002:28).
Burada 6grenme kuramlarindan davranig¢r kuramlar ve biligsel kuramlar hakkinda bilgi

verilmektedir.
1.4.1. Davrams¢1 Kuramlar

Ogrenme ile ilgili ilk deneysel calismalar, 20. yiizyil baslarinda Pavlov’un
Rusya, Watson’un ve Thorndike’nin Amerika’da yaptiklar1 insan ve hayvanlarin
labaratuvarda belli bir durumda nasil davrandiklarina iliskin ¢alismalarla baslamistir.
Bu psikologlarin ¢aligmalarinin odak noktasi hayvan ve insan davraniglari oldugu i¢in
bu yaklasimi benimseyenlere davranisct ve gelistirdikleri kuramlara ise davranisci
kuramlar denmistir (Erden ve Akman, 1995:123). Davranisgilar, 6grenmenin, uyarici ile

davramis arasinda bir bag kurarak gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis
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degistirmenin gerceklestigini kabul ederler. Davranis¢ilar, insanlarin karsilastiklar
problemin ¢6ziimiinde genellikle ge¢cmiste yasadiklart benzer durumlar1 goz oniine
aldiklarini ileri stirerler. Yeni bir problemle karsilasildiginda ise bireyin deneme
yanilma yoluyla yeni ¢oziimler {iretecegi kabul edilir. Davranig¢1 yaklagimlarda 6nemli
olan, gozlenebilen, baslangici ve sonu olan, dolayisiyla Olgililebilen davranislardir.
Davranis¢1 yaklagimlarin; daha ¢ok psikomotor davranislarin 6grenilmesini agikladigi

kabul edilir (Ozden, 2003:21-23).

Davranig¢1 kuram 6grenmeyi agiklarken, 6grencinin zihinsel etkinliklerine pek
yer vermemekte, buna gerekge olarak da zihinsel etkinliklerin digardan yeterince
gozlemlenemiyor olmasmi gostermektedir. Ogrenme siirecinde ogrencinin zihinsel
etkinliklerini diglayan bu kuram, temel ilgisini istenilen davranmiglarin 6grencide
olugmasini saglayacak dis cevrenin (O0gretim ortamlari, materyalleri ve stratejileri)
diizenlenmesi iizerinde yogunlastirmistir. Driscoll’e (1994) gore davranis¢t kuram,

O0grenmeyi bir “kara kutu” benzetmesiyle agiklamistir (Akt. Deryakulu, 2000).

Tablo 1.4.1. Davramis¢l Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Kara Kutu

Benzetmesi

Cevreden Gelen Uyarict —— P ? — P Gozlenen Davranis

Ogrenci

Davraniggilara gore davranis degismesine neden olan ii¢ temel 6grenme siireci
vardir bunlar: Klasik kosullanma, edimsel kosullanma ve gozlem yoluyla 6grenmedir.
Bu ¢ davranisgt O6grenme kurami davranis degismesini farkli yorumlarla
aciklamaktadir (Erdem ve Akman, 1995:123). Bu kuramlarin 6gretim ilkeleri asagidaki

gibi 6zetlenebilir:
* Yaparak 0grenme esastir.
* Ogrenmede pekistirme onemli yer tutar.

* Becerilerin kazanilmasi ve 6grenilenlerin kalicilifinin saglanmasinda tekrar

Onemlidir.
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* Ogrenmede giidiilemenin énemli bir yeri vardir (Ozden, 2003:21-23).
1.4.2. Bilissel Kuramlar

Davraniggr yaklagimin tersine biligsel kuramlar, bilgiye ve edinilme bigimi ile
ilgili olarak daha ¢ok bilginin birey tarafindan algilanma bi¢imine ve bellekteki hangi
zihinsel siireclerden gectigi ve bilginin nasil olusturuldugu iizerinde durmaktadir.
Biligsel kurama gore Ogrenme, bilginin O6grenen kisi tarafindan bireysel bigcimde
islenmesi, onceki yasantilarla ilginin kurulmasi ve 6grenilenlerin uzun siireli bellege
kaydedilmesi esas alinmaktadir. Buna gore bireyin sunulan bilgiyi pasif olarak aldigini
savunan davranis¢i yaklasimin tersinebilissel kuram bireyin 6grenmede aktif oldugunu

savunmaktadir.

Biligsel kuramlara gore 6grenme, dogrudan gézlenemeyen zihinsel bir siiregtir.
Biligsel kuramlara gore, davraniscilarin, davranista degisme olarak tanimladiklar1 olay,
gergekte kisinin zihninde meydana gelen 6grenmenin disa yansimasidir. Biligsel
kuramcilar daha c¢ok anlama, algilama, diistinme, duyus ve yaratma gibi kavramlar

tizerinde dururlar (Ozden, 2003:24).

Davranig¢t akimlarin kismen 6grenmeyi agikladigir kabul edilmekle birlikte,
O0grenme hakkinda bugiin nerede ise biitlin uzmanlarin ortaklasa kabul ettigi gergek,
O0grenme olaymin uyarici-tepki iligkisinden ¢ok daha kompleks biligsel bir siireg
oldugudur (Culingford, 1990). Ogrenme konusunda bugiin ulasilan nokta, égrencinin
kendisine aktarilan bilgileri aynen almadigi, aksine kendisine ulasan bilgiyi siizgegten
gecirip yorumlayarak, kendi diinyasinda bir anlam yiiklemeye ¢alistigidir (Brooks ve
Brooks). Biligsel kuramlara gore 6grenme, bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam
yiiklemesidir (Ozden, 2003:24). Bilissel kuramlara gore dgrenmenin agiklanabilmesi

icin biligsel gelisimin bilinmesi gerekir.

Piaget'e gore biligsel gelisim; bebeklikten yetiskinlige kadar bireyin cevreyi,
diinyay1 anlama yollarinin daha kompleks ve etkili hale gelmesi siirecidir. Piaget,
bilissel gelisimi, biyolojik ilkelerle agiklamistir. Piaget'e gore gelisim, kalitim ve
cevrenin etkilesiminin bir sonucudur. Biligsel gelisimi etkileyen ilkeler, olgunlagma,

yasanti, uyum, orgiitleme, dengelemedir (Senemoglu, 2004:32).
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Insan yavrusu cok sayida reflekslerle dogar. Cevresindeki diinya ile higbir
yasantiya sahip olmayan bebegin davraniglarini refleksler yonlendirir. Bebek biyolojik
olarak olgunlastikca ve cevresi ile etkilesimleri sonucu yasant1 kazandikca refleksler
degisiklige ugrar. Bilissel gelisimde ilerlemenin olabilmesi i¢in organizmanin biiyiik

olgunluga erigsmesi ve gevresi ile etkilesimleri sonucu yasanti kazanmasi gerekir.

Piaget, biligsel gelisimi, diinyay1 6grenme yolunda bir denge, dengesizlik yeni
bir dengeleme siireci olarak goriir. Yani alt diizeydeki bir dengeden {ist diizeydeki bir
dengeye ilerleme olarak tanimlar. Bu dengeleme siirecinin kesintisiz isleyebilmesi ise
karsilagilan yeni obje, durum ve varliklara uyum saglamay1 gerekir. Her bir uyum
hareketi organize edilmis (érgiitlenmis) bir davranisin parcasidir. Orgiitleme, sistemin

diizenini koruyucu ve gelistiricisidir (Senemoglu, 2004:33).

Piaget'in diger bir ilkesi dengelemedir. Cocugun bilissel dengesi yeni
karsilastig1 olay, obje, durum ve varlikla bozulur. Onlarla etkilesimde bulunarak yeni
yasantilar kazanir ve yeni duruma uyum saglar. Boylece yeni ve iist diizey bir dengeye
ulagir. Bu dinamik bir siiregtir. Cevre siirekli degistiginden ve Ogrenilmesi gereken
seyler bulundugundan denge siirekli olarak bozulacak ve yeni denge kurulacaktir. Aksi

takdirde 6grenme ve sonucunda da gelisme olusamaz (Senemoglu, 2004:34).

Piaget' in kuramiyla ilgili agiklanmasi gereken onemli bir kavram semadir.
Sema saf bilginin fikrini ve ya amacini agiklamaya c¢alisan, evrensele benzer fakat
olgusal bilgi ile smirlandirilmis bir kavramdir. Anderson, semalari, objelerin genel
kategorileri, olaylarin siiflar1 ve insanlarin tipleri hakkinda bildigimiz seylerin ¢ogunu
organize eden bilginin biiyiik, kompleks birimleri olarak tanimlar. En basit seviyede
sema, kompleks bir objenin, durumun, yontemin ve yapinin bir tarifidir, o kavramla
ilgili bilginin toplamidir (Biilbiil, 2001:7). Sema bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlamak
icin gelistirdigi bir bilgisayar programi gibidir. Yeni gelen bilginin yerlestirilecegi bir
cercevedir. Bilissel semalar yoluyla birey ¢evresine uyum saglar ve ¢evreyi organize

eder (Senemoglu, 2004:35).

Piaget'e gore uyumun iki yonii vardir. Bunlardan biri 6ziimleme digeri
uyumsama (diizenleme)dir. Oziimleme, bireyin yeni karsilastigi durum, nesne ve

olaylar1 kendisinde dnceden var olan zihinsel yapinin igine yerlestirilmesi islemdir.
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Uyumsama (diizenleme) ise yeni semalar yaratarak ya da onceden var olan semalarin
kapsam ve niteliklerini degistirerek, yeni edinilen deneyimlerin gerektirdiklerine uygun
davranmak olarak tanimlanabilir. Bagka bir deyisle, yapilan 6ziimleme ile o zamana
kadar davranis 6rnegine uymayan yeni ve farkli bir davranis ortaya koymaktir (Erden ve

Akman, 1995:53).

Piaget'e gore birey ne kendisinde var olan semalarla hi¢ cevaplayamayacagi, ne
de cok kolay cevaplayacagr durumlara ilgi duyar. Bu nedenle bireyi Ogrenmeye
giidiileyebilmek igin orta diizeyde bir belirsizlik, dengesizlik yaratmak gerekir. Piaget e
gore egitimin amaci, bireyin sosyal ¢evresine uyumunu saglamaktir. Bu gorevi yerine
getirmesi i¢in egitim, cocugun kalitimla getirdiklerini, bilissel gelisimine uygun
etkinliklerle desteklemelidir. Okul, ¢ocuga disaridan baski yapmak yerine ¢ocugun

kendi ¢abasini kendisinin yonlendirmesine izin vermelidir (Senemoglu, 2004:39).

Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenme, bireyin sahip oldugu bazi yapilar ve bu
yapilarla ilintili siirecler sonucunda gergeklesir. Ogrenmenin olusabilmesi igin bilgi,

O6grenmenin temel yapilari olan duyusal, kisa ve uzun siireli bellekte islenir.

Duyusal bellek, duyu organlarina c¢evreden gelen uyaricilarla ilgili bilgilerin
cok kisa bir an tutuldugu boliimdiir. Uyaricilardan gelen ve dikkati ¢ekenler, kisa siireli
bellege aktarilir. Kisa siireli bellekte ise gelen uyaricilar degerlendirilerek ve
anlamlandirilarak 6nceki bilgilerle baglantis1 kurulur ya davranisa doniisiir ya da uzun
stireli bellege kayd1 yapilir. Uzun siireli bellek, yeni bilgilerin uzun siireli kaydedildigi
ve Onceden kayitll bilgilerin tekrar islenmesinden sonra uzun siireli depolandigi

bellektir.

Asagidaki Tablo 1.4.2.°de biligsel gelisim kuramina gore bilginin gegirdigi
zihinsel siirecler gosterilmistir (Driscoll,1994; Akt. Deryakulu, 2001).
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Tablo 1.4.2. Bilissel Kurama Gore Bellekte Bilginin Islenisini Yansitan Bir Model

Dikkat Kodlama
D
‘Ur’ ? puvusal [ KIS,
DEMEML] < UZLM -
c R BELLEK, BELLEH DOMEML
A D (B BELLEK
Lo ISLEME]

l Yeniden Ulagma

CIKTI
(TEPKI)

Biligsel yaklagimi1 benimseyen psikologlarin 6grenmeyi agiklamada agagidaki

temel ilkeleri esas alirlar:

* QOgrenen dis uyaricilarin pasif alicisi degil, onlarin 6ziimleyicisi ve

davranislarin aktif olusturucusudur.

* Ogrenen kendi 6grenmesinde sorumluluk tasiyan, verileni oldugu gibi alan

degil, verilenlerin anlamin1 kesfedendir.
* Ogrenen, verilen bilgiler arasindan uygun olan1 segen ve isleyendir.

* Ogrenen kendisine kazandirilmak istenen bir ilke de olsa, onun anlamin
bularak diger ilkelerle iligkisini kurarak ve daha 6nceden 6grendikleri ile bagdastirarak

ona anlam vermek zorundadir (Demirel, 2002:35).

(Cagdas bilis kuramcilar1 6grenenin kendi girisimine ve kendi kontroliine 6nem
verir. Genel olarak 6grenmenin odak noktasi uyaricilar1 nasil algiladigi, onlar1 nasil
isledigi, organize ettigi ve bilginin nasil saglandig: iizerinedir Ogrenme ve Ogretme
lizerinde yogunlasan yapilandirmacit 6grenme ve o6gretme (Constructivist Learning
Model) olarak bilinen 6grenme yaklasimi, biligsel kuramlarla bu noktada birleserek
ogrencinin kendisine ulasan bilgileri baslica dort siizgecten gegirdigini kabul eder

(Ozden 2003:26-27).
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1-Bireyin o konudaki 6n bilgileri

2- Ogretmen ve dgrenci tarafindan ortaklasa bilinen 6diil, ceza ve karsilikli

beklentiler
3-Ogrencinin 6grenmeye yaklasimi

4- Kiiltiirel yarg1 ve degerleri ile beraber 6grencinin i¢inde bulundugu sosyal

gevre.

Ogrenmenin hangi kosullar altinda ve durumlarda olustugunu agiklamaya
calisan Ogrenme psikologlari, arastirmalari sonucunda oOgrenme kuramlarini
gelistirirken, bu kuramlara bagl olarak ortaya koyduklar1 6grenme-6gretme modelleri
ile de egitime (0zellikle 6grenme-6gretme ortaminda) biiyiik katki saglamislardir

(Demirel,1999:137-139). Bu modellerden bazilar1 sunlardir:
Bulus yoluyla 6grenme modeli (Bruner ve arkadaslar1)
Programli 6grenme modeli (Skinner)
Bireysellestirilmis 6gretim sistemi modeli (Gagne, Berliner, Chandler)
Bloom’un tam 6grenme modeli
Carroll’un okulda 6grenme modeli
Gagne’nin 6grenme modeli
Ausbell’in anlamli 6grenme modeli
Yapilandirmaci (constructivist) 6grenme-0gretme yaklagima.

Bu 6grenme modellerinden yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin ayrintili bir

incelemesi agagida verilmistir.
1.5. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Konu ile ilgili Tiirk¢e kaynaklarda constructivism kavramiyla ilgili birden ¢ok
terim kullanildig1r goriilmiistiir. Constructivism kavramina karsilik bazi arastirmacilar,

olusturmacilik (Tezci ve Giirol, 2001; Kilig, 2001; Semerci, 2003; Yanpar-Sahin, 2001)
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derken kimileri yapilandirmacilik (Demirel, 2002), bazilar1 yapisalcilik (Biilbiil, 2003;
Saban, 2002), bazilar1 yapicilik (Alkan ve ark., 1995; Deryakulu, 2001) ve
biitiinlestirmecilik (Keser ve Akdeniz, 2003) terimlerini kullanmaktadir. Bilginin insan
zihinde insa edilme bi¢imi yapilandirma terimi ile daha fazla ifade edilecegi gerekgesi

ile arastirmada yapilandirmacilik kullanilmisgtir.

Yapilandirmacilik diger bir deyisle constructivism, bilginin dogasi ile ilgili bir
kavram olarak ortaya ¢ikmustir. Yapilandirmacilik; 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi
ve dgrenme ile ilgili bir kuramdir. Baslangicta, 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine
ilisgkin bir kuram olarak gelismis ve zaman icinde Ogrenenlerin bilgiyi nasil

yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim haline doniigsmiistiir (Demirel, 2002:223).

Yapilandirmaciligin 6grenme felsefesi olarak tanimlanan ilk kapsamli teorileri
18. yiizyilda insanlarin kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini
sOyleyen felsefeci Giambatista Vico’nun caligmalarina kadar uzanir. Giambatista Vico
1710'da “bir seyi bilen onu aciklayabilendir” ifadesini kullanmistir. Immanuel Kant
daha sonralar1 bu fikri gelistirerek, bilgiyi almada insanoglunun pasif olmadigini ifade
etmistir. Ogrenci bilgiyi alir, bunu daha dnceki bilgileri ile iliskilendirir ve onu kendi
yorumu ile kurarak kendisinin yapar (Cheek,1992). Bir¢ok felsefeci ve egitimci bu
fikirler lizerinde calismistir. Ancak yapilandirmaciligin ne olduguna, ne igerdigine
yonelik acgik bir fikir gelistirmek icin ilk girisimler Piaget ve John Dewey tarafindan
yapilmistir (Ozden, 2003:56).

Genel olarak yapilandirmacilik akiminin son yillarda ilgi gormesi, pek ¢ok
nedene dayanmaktadir. Ozellikle geleneksel smif ortaminda 6grenme, ezbere bir
bilginin tekrarina dayanir. Oysa yapilandirmacilikta bilginin transferi, yeniden
yapilandirilmast s6z konusudur. Diger bir anlatimla 6grenilmis bilgiyi, yeni bir duruma

cevirebilme ve uygulama yapabilmek dnemlidir (Demirel, 2002:223).

Bilgiyi yapilandirma, bireyin gelistirdigi biligsel organizasyonun, kendine
uygun objeler ve olaylarla karsilastigi zaman onlarla etkilesmesiyle gergeklesir.
Ogrenciler kendi meraklarin1 uyandirarak ve bireysel ilgilerini; soru sorma, arastirma ve

kesfetmeyle atesleyerek kendi kendilerinin motive edicisidirler. Bu metotta nesnellik
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terk edilmekte ve bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigi, ortaya ¢ikarilmak yerine

olusturuldugu savunulmaktadir (Yildirim ve Simsek, 1999:20).

Yapilandirmaci kuram, 6grenenlere temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
gerektigi gorlisinii inkar etmez, fakat egitimde bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi,
anlamayi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi davranislarini kontrol
etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular. Dolayisiyla, yapilandirmaci kuramin temelinde
baskalarmin bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi
bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmas1 gerektigi goriisii yatar. Nitekim, bu durum,

bilginin dogasinin bir geregidir (Saban, 2002:167).

Yapilandirmact goriise gore 6grenme, 6grencinin duyu organlart araciligiyla
dis diinyadan algiladig1 belirli bir nesne, olay, olgu ya da kavrama iliskin zihninde kendi
gercegini (bilgilerini) yapilandirmasi ya da en azindan 6nceki deneyimlerine dayali
olarak gercegi yorumlamasi siirecidir (Jonassen, 1994). Her 6grenci, dogdugu giinden
bu yana yasadig1 ¢esitli bireysel ya da toplumsal deneyimlerin izlerini tasiyan ve daha
onceki 0grenme deneyimlerinden edinmis oldugu anlamli bilgileri igeren bir zihinsel
yapiya sahiptir. Bu zihinsel yapiya uzun-donemli bellek, biligsel gerceve ya da bilgi
taban1 da denmektedir. Ogrenme sirasinda dgrenciler yeni karsilastiklart ham bilgileri
(information) varolan zihinsel yapilariyla karsilastirarak, yeni bilgiyi bu yap1 iginde
uygun bir yere yerlestirmeyi denerler. Eger yeni bilgi Onceden varolan yapiyla
celismiyor ve Ogrenci yeni bilgiyle Onceki bilgiler arasinda cesitli iliskiler
olusturabiliyorsa, bu yeni bilgi varolan zihinsel yap1 i¢inde uygun bir yere eklenerek
Ogrencinin zihinsel yapisinin bir pargasi haline getirilir. Boylece, baslangicta ilgisiz ve
anlamsiz goriinen yani ham halde olan bilgi, Onceden edinilmis bilgilerle
iligkilendirilerek, 6ziimsenerek ya da igsellestirilmis olarak anlamli bilgiye (knowledge)

dontstiiriiliir (Deryakulu, 2001).

Ancak, yeni bilgi 6grencinin varolan zihinsel yapisiyla ¢elisiyor ya da yeni ve
eski bilgiler arasinda bir uyumsuzluk olusuyorsa, o zaman O&grenci yeni bilgi
dogrultusunda zihinsel yapisinda bazi degisiklikler yaparak, bu g¢atigma durumunu
cozmeye calisir. Her yeni Ogrenme, Ogrencinin zihinsel yapisimi tekrar gozden
gecirdigi, ona bir seyler ekleyerek gelistirdigi ya da gerektiginde degisiklik yaptigi igsel

bir deneyimdir. Ogrenciler bu siireglere hem fiziksel, hem de zihinsel ydnden etkin
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olarak katilirlar. Tiim bunlar, yapilandirmaci goriisiin “bilgi yapilandirma” olarak

adlandirdig1 etkinliklerdir (Deryakulu, 2001).

Yapilandirmacilikta, Ogrenenin zihninde bilgiler ve yapilar yeniden
yapilandirilir ya da yorumlanir. Yapilandirmaciliga gore inanglarimiz  ve
deneyimlerimiz, bizim olay ve nesneleri nasil yapilandirdigimizi etkilemektedir.
Herhangi bir diinya algis1 digerinden gergek degildir ve bizim kigisel diinyamiz
zihnimiz tarafindan yapilandirilir. Yapilandirmacilik yaklagiminda, kisisel ve bireysel
olarak olusturulan bilgiler, dis diinyadaki nesne, ve olaylar1 yorumlamada zihnimiz bir
aragtir. D1s diinyadan gelen bilgiler zihin siizgecinden gecer. Herkesin dis diinya algisi

ve bilgisi digerinden oldukga farklilik gosterir (Jonessen, 1995:139).

Bununla birlikte, yapilandirmaci goriisiin  savundugu bigimiyle, &gretim
sirasinda her 6grencinin kendi bilgi ve deneyimleri 1s1ginda, kendi bilgi, anlam ve
yorumuna ulasacagi diisiincesi, 6gretim sonunda her Ogrencinin konu hakkinda
birbirinden farkli ve kopuk bilgiler, anlamlar ya da yorumlar olusturacagi seklinde
anlasilmamalidir. Ustelik her 6grencinin, grenme deneyimi sirasinda bireysel olarak
yapilandirdigi bilgi, anlam ya da yorum 6grencilerin 6nbilgi ve beceri yetersizlikleri,
konuya bakislarindaki yanligliklar gibi nedenlerle esit Olgiide gecerli olmayabilir.
Yapilandirmaci goriise gore, Ogrencinin 6grenme siireci sonunda zihninde bireysel
olarak olusturdugu bilgi, anlam ya da yorumlar iizerinde toplumsal olarak da uzlasilmis
bilgi, anlam ya da yorumlar olmalidir. Diger bir deyisle, yapilandirmact goriis,
o0grenmenin bireysel oldugu kadar toplumsal bir etkinlik oldugunu da savunmaktadir
(Sagiroglu, 2002:20). Yapilandirmacilikta 6grenmenin olabilmesi i¢in birey hem kendi
O0grenmesi hem de grup arkadaslarinin 6grenebilmeleri i¢in 6grenme etkinliklerinde

aktif halde olmasi gerekmektedir.

Piaget’e (1970) gore birey, nesneleri bilmek ve tanimak i¢in, onlarla etkilesime
girmeli ve sonucta onlar1 doniistiirmelidir. Yerlerini degistirmeli, diizeltmeli,
birlestirmeli, parcalara ayirmali ve parcalar: tekrar bir araya getirmelidir. Bilgi, en ilkel
(itmek ve ¢cekmek gibi) duyusal-motorsal hareketlerden, zihin tarafindan gergeklestirilen
igsellestirilmis en karmasik (bir siraya koymak, bire bir eslestirmek gibi) entelektiiel

hareketlere kadar eylemler veya islemlerle iliskilendirilir (Philips ve Soltis: 49).
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Buraya kadar yapilandirici 6grenme yaklasimi ile ilgili goriisleri su sekilde

Ozetlenebilir (Saban, 2002:172-173):
I- Ogrenme pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

2- Ogrenme, kavramsal degismeyi icerir. Ogrenme cesitli kavramlarla ile ilgili
daha oOnceki anlayislarin1 daha karmasik ve daha gecerli hale getirmek icin yeniden

yapilandirmasidir.

3- Ogrenme 6zneldir. Ogrenme, bir bireyin 6grendigi seyleri cesitli semboller,

metaforlar, imgeler, grafikler veya modeller yoluyla i¢sellestirmesidir.

4- Ogrenme durumsaldir ve cevresel sartlara gore sekillenir. Ogrenciler,
alistirma yapmak yerine, ger¢ek hayatta karsilastiktan problemlere benzer nitelikteki

problemleri ¢6zmeyi 6grenirler.

5- Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireylerin perspektiflerini paylasmak, bilgi
aligverisinde bulunmak ve problemleri igbirligi icinde ¢6zmek iizere bagkalar1 ile olan

etkilesimleri sayesinde gelisir.

6- Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbirleriyle iliskilidir. Dolayisiyla,
O6grenmenin dogasi su unsurlardan etkilenir; bireyin kendi becerileri hakkinda sahip
oldugu gorisler ve farkindaliklar, 6grenme amaclarin agikligi, kisisel beklentiler ve

motivasyon.

7- Ogrenme gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel

gelisimleri ile dogrudan iliskilidir.
8- Ogrenme, 6grenci merkezlidir.

9- Ogrenme siireklidir.Ogrenme belli bir yer veya zamanda baslayip belli bir

yer ve zamanda durmaz, aksine siirekli devam eder (Saban, 2002:172-173).

25



Tablo 1.5.‘te davranisei, biligsel ve yapilandirict yaklagimlarin gesitli 6gelere

gore farkliliklar gosterilmistir (Seels,1989; Scheurman, 1998; Akt. Deryakulu, 2001).

Tablo 1.5. Davraniscl, Bilissel ve Yapilandirmaci Yaklasimin Cesitli (")gelere Gore

Karsilastirilmasi

Temel 6geler

Davranisci

Bilissel

Yapilandirmaci

Bilginin Niteligi

Nesnel gerceklige dayals,
bilen kigiden bagimsiz

Nesnel gerceklige dayali, bilen
kisinin Onbilgilerine bagl

Bireysel ve toplumsal olarak
yapilandirilan 6znel gergeklige dayal

Ogretmenin Rolii

Bilgi aktarma

Bilgi edinme siirecini yonetme

Ogrenciye yardim etme. Isbirligi

Ogrencinin Rolii

Edilgen

Yari etkin

Etkin

Ogrenme

Kosullanma sonucu agik
davranistaki degisim

Bilgiyi isleme

Bireysel olarak kesfetme ve bilgiyi
vapilandirma

Ogretim Tiirii

Ayirma Genelleme
Iliskilendirme Zincirleme

Bilgileri kisa donemli bellekte
isleme, uzun dénemli bellege
depolama

Gergek durumlara dayali sorun ¢6zme

O &retim Tiirii

Tiimevarimes

Tiimevarimer

Tiimdencelimei

Ogretim
Stratejileri

Bilgiyi sunma, alistirma
yaptirma, geribildirim
verme

Ogrencinin bilissel 6grenme
stratejilerini harekete gegirme

Etkin, 6zdenetimli, icten giidiilenmis
arastiricl 6grenme

Egitim Ortamlart

Cesitli geleneksel
ortamlar, (programli
Ogretim, bilgisayar

dectelrli AGretim vvh

Ogretmen ve bilgisayara dayah
Ogretim

Ogrencinin ilerlemek icin
fiziksel/zihinsel tepkiler géstermesini
gerektiren etkilesimli ortamlar

Degerlendirme

Ogretim siirecinden ayri

xra Alaiita davrals

Ogretim siirecinden ayr1 ve

Alniita davrals

Ogrenme siireci iginde ve dlgiitten

A F1ncir

Yapilandirmaci kuram, bilissel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve

radikal yapilandirmacilik olmak iizere ii¢ temel goriis etrafinda bilginin nasil

olusturuldugunu aciklar.

1.5.1. Yapilandirmacihgin Tiirleri

Burada, yapilandirmaciligin 6grenmeye ve Ogrenme bicimine farkli bakan

bilissel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmacilik gibi

boliimlerine deginilmistir.

1.5.1.1. Bilissel Yapilandirmacihik

Biligsel yapilandirmacilik 6grenmenin nasil olustugunu ve bilginin nasil

kazanildigin1 agiklamak i¢in Piaget’in biligsel gelisim kuramina dayanur.
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Piaget, biyolojiden; 6ziimleme, uyarlama ve denge kavramlarin1 6diing alarak
bilissel yapilarin gelisimini agiklamak i¢in de benzer bir yaklasim kullanir. Ogrenen,
gelisimin her evresinde, o ana kadar olusturulmus biitiin bilissel yapilar1 kullanarak
cevresiyle etkilesim iginde olacaktir. Eger bir deneyim daha oOnce bircok kez
ugrasilmigsa (6rnegin, bir bardaktaki suyun miktarini, yiiksekligi esas alarak tahmin
etmede genellikle basarili olmak gibi), 6§renen tatmin edici bigimde bunun iistesinden
gelebilecektir. Deneyim, mevcut yapilar cergevesinde Oziimsenecek ve zihni denge
korunacaktir. Bununla birlikte, (68renen hala 6greniyor oldugu icin bilissel yapilari
biiylik olasilikla bazi yeni (Piaget’in kil topu ve sosisi veya uzun-ince, dar-genis su
kaplar1 gibi) deneyimlerle tamamiyla bas edemeyecektir. Bir noktada olusacak denge
kayb1 dolayisiyla, deneyimin yeni ydnlerini uyumlandirabilme c¢abasiyla biligsel
yapilarindan birinde baz1 degisikler yapilacaktir. Bdylece, 6grenen yeni bir kavram veya
hacmin korunmasi gibi yeni bir ilke kazanabilecektir. Bu yolla, uyumlandirici degisime
onciiliikk eden 6ziimleme c¢abasi ve dengeye geri donme dongiisiinde gittikge daha uygun

biligsel yapilar (dengeleme) olusturacaktir (Philips ve Soltis, 2005:49).

Birey karsilastigi yeni durumu eski bilgi ve deneyim yardimi ile tanimlamaya
yani Oziimlendirmeye calisir. Eski bilgilerinin yeterli olmadigin1 fark ettiginde ise
zihninde yeni bir kavram yaratarak yeni duruma karsilik gelen yeni kavram olusturur.
Boylece yeni durumla karsilasildiginda bozulan denge yeniden saglanmis olur (Ozden,
2002:59). Bunun i¢in birey, sonraki 6grenmeleri etkileyecegi diisiincesinden hareketle,
zihinde dogru semalarin olusturulmasina, yani O6n Ogrenmelerin dogru olarak

gergeklestirilmesine 6zen gosterilir (Yasar, 1998:696).

Bilgiyi yapilandirmayi, bireyin biligsel siirecleriyle, bilgisi arasinda bir
haberlesme olarak kabul eden Piaget, bilginin bireyler tarafindan, esyalar ve objeler
lizerine yapilan etkilesimler sonucunda yapilandirildigini, disaridan hazir bir sekilde

verilemeyecegini ifade etmistir (Ulgen, 2001:91).

Piaget bilginin yapilandirilmasinda 6n bilgilerin 6nemini daha ¢ok vurgularken
sosyal yapilandirmaci olan Vygotsky Ogrenme Tlizerinde sosyal ¢evrenin ve dilin

Onemini belirtir.
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1.5.1.2. Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmacilik, yapilandirmact kurama bagl bir alt kuramdir.
Biligsel yapilandirmacilik ile benzerlik gostermekle birlikte 6grenmenin sadece bireyin
biligsel siirecleriyle degil, dil gelisimi ve sosyal sartlar ile de ilgisini kurar. Vygotsky’e
gore Ogrenme siireci i¢inde sosyal etkilesim ve dil gelisiminin 6nemli yer tuttugunu
vurgular. Vygotsky' e gére cocugun 6grenme potansiyeli diger bilgili bireylerle birlikte

oldugunda ortaya ¢ikar.

Piaget’in kendi basina olusturulmus semalarinin  aksine Vygotsky,
ogrendiklerimizin ¢ogunu baskalarindan 6grendigimiz konusunu vurgulamistir. Ayrica,
baskalarindan 6grenmek zorundan oldugumuz seylerin en Onemlisi, bireylerin
birbirleriyle ve diinyayla etkin bigimde temaslarin1 kilmak i¢in icat edilen psikolojik
araclardir. Mantik, sembolik doniisiimler, kavramlar, fikir bigimleri, isaretler, sayilar ve
kelimeler insanlarin birlikte yasadiklar1 bir diinya insa ederken kullandiklar1 araglardir.
Ogrenen bir psikolojik ara¢ edindiginde, ufkunda yeni olasiliklar agilir. Dil, yiiksek
O0grenme bigimleri, problem ¢dzme ve yeni yeteneklerin kazanimi olanakli kilan en iist
diizey psikolojik aragtir. Hem Vygotsky hem Dewey dilin 6ncelikle bir iletisim araci
oldugunu kabul ederler. Dille kaydedilen kavram ve iligkiler, sosyal bir ortamda

aktarilir ve kazanilir (Philips ve Soltis, 2005:59).

Vygotsky kiiltiir ve kiiltiirel etkilesimi 6n plana alir ve yapilandirmanin
isbirligine dayali olarak gergeklesecegini varsayar (Ulgen, 2001:94). Vygotsky’e gore
tic onemli gelisim alan1 vardir (Kilig, 2001:13).

1-Anlamlandirma: Kisilerin i¢inde yasadigi toplum ve kiiltiir, kisilerin bilgiyi
yapilandirmalarinda etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve kiiltiir, olaylar1 algilamamizi ve

anlamlandirmamizi etkiler ve bilgilerimizi bunlar vasitasiyla olustururuz.

2-Bilissel gelisim aracglari: Cocugun biligsel gelisimin saglayan araglar vardir.
Bunlar; kiiltiir, dil ve ¢evresindeki ¢cocuk i¢in 6nemli olan kisilerdir. Bu araglarin sekli

ve kalitesi biligsel gelisimi bicimlendirir ve hizin1 etkiler.

3- Yakinsal Gelisim Alan1 (The Zone of Proximal Devolement): Vygotsky’e

gore kisinin gelisimi sonu olmayan bir silindire benzer. Bu silidir kiginin problem
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¢ozme becerileri gelistikge yukarilara dogru kayan yakinsal bir gelisim alan1 vardir

(Senemoglu, 2004:56-57).

Can’a (2004) gore Vygotsky toplumsal etkilesimi ve toplumsal baglami
vurgulamaktadir. Dogumundan itibaren ¢cocugun biligsel gelisimi i¢in ¢ok énemli olan
yetiskinler, ¢ocukla etkilesim halindedirler. Cocuk ¢evresinden kaynaklanan sorunlari
cozerken yalniz degildir, yetiskinlerden stirekli yardim alir ve Vygotsky bunu “Proximal
Zone of Development” (ZPD) kavramiyla agiklamaktadir. Buna gore belli bir gelisim
diizeyinde ¢ocugun gergeklestirebildigi bir takim davraniglar vardir, ancak heniiz kendi
basina bagaramadig1 ve ancak bir yetiskinin yardimiyla gerceklestirebilecegi davranislar
da vardir. Bu davraniglar proximal zone davranmiglardir. Yetiskinler diinya ile ¢ocuk
arasinda oyun oynarken konusarak, hikayeler okuyarak, sorular sorarak aracilik ederler
ve bazi diislinceleri ve nesneleri cocugun dikkatine sunarlar. Boylece gercek diinya ile
cocuk arasindaki iligkiyi bir c¢ok yoldan gelistirirler ve c¢ocuklarin tek basina

basarabileceklerinden daha fazlasini basarmalarini saglarlar.

Vygotsky, gelisimsel siiregte iki asamali bir gelisimsel diizeyden
bahsetmektedir. Cocuk Oncelikle sosyal cevre ile iliski kurmakta ve bu kisiler arasi
diizeyi olusturmakta, daha sonrasinda ise kendisi ile iliskiye girmekte ve bu da igsel
diizeyini ortaya ¢ikarmaktadir (Bruner,1997). Bu diizeylerden birincisinde ¢ocuk tek bir
birey olarak ele almaktan ¢ok, yetiskin kendinden daha deneyimli ve bir akran veya
ogretici cifti ile iliskisi psikolojik olarak aragtirilmakta ve birim analizinin yapilmasini
icermektedir. Diisiinme bu durumda paylasilan aktivitelerle baslamaktadir
(Glassman,1994). Bu bakis agisina gore tek basina performanstan, daha yetkili digerleri
ile isbirligindeki ¢ocugun gosterdigi performans c¢ocuklarin gelisim potansiyelleri
acisindan ¢ok fazla ipucu vermektedir. Cocuk gergekte sorunu ¢dzememekte ancak
Ogretici yardimci oldugunda ya da 6gretici yonergeler verdiginde, semboller, ipuglar ya
da hatirlaticilar kullandiginda problemi rahatlikla ¢6ziime ulastirmakta, performansi
yiiksek olmaktadir. Vygotsky Ogretici, yetiskin, ebeveyn ve digerlerinin
miidahalelerinin bilissel gelisim ag¢isindan olduk¢a O6nemli etkilere sahip oldugunu
belirtmektedir. Burada miidahaleler onemlidir ¢iinkii c¢ocugun yapabileceklerinin
yordamada olduk¢a 6nemli bilgiler vermektedir (Woolfok,1998). Bu siire¢ dnce yetiskin

yonlendirmeleri, daha sonra igsel diizenlemeler yolu ile 6ziimlemekte, i¢csellestirmekte

29



ve giderek ¢ocugun bundan sonraki performansinda bir rehber gorevi gormektedir.
Ancak bu yapilirken ¢ocugun su anda var olan gergek anlayis diizeyi ve yeteneklerine
duyarli olunmali, ¢ocugun problem ¢ézmede kendi miidahalelerini yapmasina izin
verilmelidir (Cecen, 2000:22). Vygotsky'e ve sosyal yapilandirmacilara goére sosyal
yapilandirmaciligin gériisleri sdyle 6zetlenebilir (Ozden, 2003:62):

* Ogrenme ve gelisim sosyal bir etkinliktir.
* Ogretmen, dgrencinin dgrenme siirecinde kolaylastirict gérevindedir.

* Qgrencilerin birbirleri ile ¢alismalar1 ve etkilesimleri desteklenmeli yani
ogrencilerin edindikleri yeni bilgileri, arkadaslar1 ve Ogretmenleri ile paylasarak,
tartisarak benimsemeleri saglanmalidir. Eggen (1999), Piagetnin ve Vygotsky'nin
yapilandirmaciliga iliskin goriislerini asagidaki tabloda karsilagtirarak bu iki psikologun

ortak yapilandirmaci goriisiinii belirlemeye ¢alismistir (Akt.Erdem, 2001:119).

Tablo 1.5.1.2. Piaget ve Vygotsky'nin Yapilandirmaci Goriislerinin

Karsilastirilmasi

Piaget Vygtotsky

Temel Soru | Yeni bilgi tiim kiiltiirlerde nasil | Bilginin araglar (kiltiir ve dil) belli bir
olusturulur? kiiltiire nasil aktarilir?

Dilin Rolii Sembolik diisiinceyi gelistirmeye yardim | Kiiltirel = aktarma ve  6z-diizenleme
eder; nitelik zihinsel islev diizeyini | diisiinmede Onemlidir. Nitelik zihinsel
arttirmaz ~ (islevin  diizeyini c¢aligma | islevin diizeyini arttirir.

arttirir).
Sosyal Semalar1 sinamak ve gegerli kilmak i¢in | Fikirlerin  kiiltirel  degisimi ve  dil
Etkilesim bir yol saglar becerilerini gelistirme igin ortam saglar.
Ogrenenlerin | Nesne ve fikirlerin kullanilmasinda | Sosyal —baglamlarda ve etkilesimlerde
Goriisi etkindir. etkindir.
Ogretim Dengesizligi yikmada O6grenme | Calismanin c¢atisint  olusturur. Etkilesimi
yasantilarini tasarimlar saglar

1.5.1.3. Radikal Yapilandirmacilik

Von Glasersfeld tarafindan ortaya konulan radikal yapilandirmacilik bilgiyi
yapilandirmanin kisinin kendi deneyimleri sonucu oldugunu belirtir. Radikal

yapilandirmaciligin iki temel prensibe dayandigi sdylenebilir. ‘‘Bilgi nedir? ve bu
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bilgiyi nasil elde edebiliriz?’’ (Steffe ve ark.,1996). Bu iki prensibe bakildiginda
bireylerin sahip olmay1 diislindiikleri bilginin ne oldugunu belirlemede s6z sahibi
olduklar1 gibi, bu bilgiyi nasil elde etmeleri gerektigi ile ilgili kendilerine ve yasantilari
aracilig1 ile edindikleri deneyimlere dayanarak davranmalar1 gerekmektedir. Radikal
yapilandirmacilik insanoglunun bilgi edinme dogasinin, bireyin kendi yasam
deneyimlerine gore olusturulmasina dayandigimi iddia etmektedir. Her bireyin kendi
yasam deneyiminin de kendi igerigine bagimli oldugu diisiiniiliirse her bireyin kendi
yasadiklarinin kendisi i¢in degerli ve essiz oldugu goriilecektir (Davis ve ark.,1997). Bu
nedenle bilgilerin, kisilerin yasantilar1 yoluyla edindikleri deneyimleri ile
iliskilendirmesi sonucu olusmasi s6z konusu olmaktadir (Yesildere ve Tirntkli,

2004:42).

Von Glasersfeld (1995), bilginin pasif bir sekilde degil, bireyin kendisi
tarafindan aktive edilerek olusturuldugunu, bu olusturulma siirecinde bireyin ¢evresiyle
olan sosyal etkilesiminin 6grenmede 6nemli rol oynadigini, bu baglamda kavranacak
bilginin bireyin zihinsel siirecleri ile iliskili oldugunu ifadelendirmistir. Von Glasersfeld
bilginin olusturulma siirecinde bilginin evrim teorisiyle iliskisini kurarak bilginin de
ayni sekilde uyum ve yasamda kalma kabiliyetinin oldugunu, bireyin biligsel yapilarina
uyum saglayan bilginin 6grenildigini, uyum saglayamayanlarin ise yok oldugunu
vurgulamistir. Radikal yapilandirmacilik ile sosyal yapilandirmacilik arasindaki tek
farkin ¢alisma alanlar1 oldugunu vurgulayan Staver’e gore (1997) radikal
yapilandirmacilik  6grenmede, bireyin algilamasi iizerine odaklanirken, sosyal
yapilandirmacilik dil ve toplumun etkisi tizerine odaklandiklarini belirtmistir (Demirci,

2003:20).

Radikal yapilandirmaciliga gore; gergeklik vardir, ancak bu gerceklik bireyler
tarafindan bilinemez. Dolayisiyla zihinsel yapilar ve bilgi, deneyime dayali olarak
adapte edilebilir olusturmalardir. Bu noktada deneyim, bilgi olusturmanin temelidir.
Birey, biligsel fonksiyonu sayesinde ¢evreye adapte olur. Ancak burada bireyin gevre ile
tutarl bir zihinsel yap1 inga etmesi onemlidir. Bilgi olusturmada tiimdengelim siirecleri

isletilir ve yansitmaci soyutlama yoluyla bilgi olusturulur (Tezci, 2002:34).

Biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik, temelde, bilginin birey tarafindan

yapilandirildig1 goriisiinii savunmaktadir. Bu yoniiyle ortaklik gdsteren bilissel, sosyal
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ve radikal yapilandirmacilik, biligsel siireg, sosyal etkilesim, dil gelisimi ve algilama
konularma  verdikleri 6nem bakimindan farklilhlk  gdstermektedir.  Bilissel
yapilandirmacilik, bireyin bilissel siireclerini, sosyal yapilandirmacilik bireyin sosyal
etkilesimini ve dil gelisimini, radikal yapilandirmacilik ise bireyin algilama siireci ve
kisisel deneyimlerini 6n plana g¢ikarmaktadir (Demirci, 2003:20). Eggen ve Kauchak,

(2001) yapilandirmacilik kuraminin temelini olusturan ilkeleri asagida 6zetlemistir:
* Bilgi, reflektif (yansitmali) soyutlama siireciyle olusturulur.
* Ogrenenler kendi anlayislarimi olustururlar.
* Ogrenendeki bilissel semalar 6grenme siirecini kolaylastirir.

* (Ogrenendeki bilissel yapilar ve semalar siirekli bir gelisim siireci

i¢erisindedir.
* Ogrenme anliksal anlamaya baglhdir.
* Ogrenme toplumsal etkilesimle desteklenir.

* Anlamli 6grenme gergek d6grenme etkinlikleri sonucu gergeklesir (Akt., Can,

2004).

1.5.2 Yapilandirmacihk Yaklasimma Gére Ogretim Tasarimi ve Ogrenme

Yasantilan

Ogrenme-6gretme  siireci  (egitim durumlar1)dgrenen agisindan 6grenme
yasantilar1 diizenegi, 6gretmen agisindan ise dgretme yasantilar1 diizenegi olarak ele
almir. Ogrenenlerin  etkin olabilmesi, Ogrenme siirecinde ogrenenlerin uygun

etkinliklerde yer almasina baglidir (Demirel 2002:127).

Ogrenme yasantilarmim iyi diizenlenebilmesi ve Ogrenmenin bireyin
ihtiyaclarina yanit verebilmesi, yeniliklere ve degisime agik olmayr gerektirir.
Yapilandirmacilikta 6grenene odaklanildigindan ve 6grenme etkin bir siire¢ olarak
kabul edildiginden 6grenen 6zerktir. Ertiirk (1997) “yasant1”y1 birey ile ¢evresi arasinda
belli diizeydeki etkilesimin bireyde biraktigi iz olarak tanimlamistir. Yasantinin

kazanilmasinda siirece 6nem verilir. Buna bir anlamda etkilesim siireci de denilebilir.
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Yasayan her birey cevresiyle etkilesim icindedir. Ogrenme, yasant1 iiriinii oldugundan
egitim faaliyetleri ancak Ogrenen yasantis1 yoluyla isleyebilir; bu nedenle 6grenme,
O0grenene doniik olmak zorundadir. Egitim hedeflerini, 6grenenin belirledigi
diistiniiliirse, 0grenenin bir amaci vardir ve 6grenme siirecine bu amact dogrultusunda
yon verir. Bireyin ilgileri ve ihtiyaglar1 ise onceki yasantilari 1g1ginda ortaya c¢ikar.
Ogrenenin varolan inanglari, tutumlar1 ve bilgileri onun sahip oldugu yasantilarmin bir

gostergesidir (Erdem, 2001:37).

Yapilandirmact bir simifta Can’a (2004) gore oncelikle kabul edilen ilke,
egitimin dogrusal olmadigi, tersine dongiisel oldugudur. Egitimde pargalardan biitiine
degil biitiinden parcalara gidilmesi gerekmektedir, daha iyi bir anlatimla timdengelim
yonteminin benimsenmesi gerekmektedir. Egitimde kullanilan konularin boliimlere,
pargalara ayrilmasi ve bu ayr1 boliimlerin-parcalarin  6grenilmesi sonucu tam
ogrenmenin gergeklesebilecegi, biitiine ulasilabilecegi goriisii, 0grenenleri de sosyal
atomlar (boliimler-pargalar) olarak goren pozitivist goriisten dogar ve uygulanir.
Yapilandirmaci kurama goére ise biitiinden pargalara gidilir, pargalardan biitiindeki
iligkilerin anlasilmasi beklenmez. Yapilandirmacilik kurami tiimdengelimi destekler.
Ogrencilerin diinya ile ilgili i¢sel olarak olusturduklar1 anlayislar1 vardir ve yeni bilgi ile
karsilastiklarinda onu sahip olduklar1 bilgiden dogan anlayislariyla degerlendirirler ve

anlayislarini degistirip gelistirirler.

Yapilandirmacilikta, program tasarimi, 6grenenlerin 6grenme yasantilari esas
almarak siire¢ yaklasimma gore diizenlenir. Ogrencilerin dzgiivenlerini gelistirici,
onlarin karar verme, elestirel ve yaratici diisiinme, sorgulamaci ve aragtirmaci yapilarini
gelistirmek i¢in etkinliklerin planlanmasi1 6grencilerin ihtiyaglarina gore diizenlenir.
Ogrenci merkezli olarak olusturulan 6grenme yasantilartyla dgrenenlerin iist diizey
diisiinme becerilerini  gelistirmek hedeflenir. Bilginin yapilandirilabilmesi ig¢in

yapilandirmacilik Piaget'in bilissel gelisim asamalarindan yararlanir.

Yapilandirmact 6grenme kurami, Piaget'in biligsel gelisim asamalarindan
(6zimleme, uyma, dengeleme) yola c¢ikarak bilginin yapilandirilmasini bes temel
basamakta kazanildigini agiklar. Bunlar: dnceki bilgilerin harekete gecirilmesi, yeni
bilginin kazanilmasi, bilginin anlagilmasi, bilginin uygulanmasi ve bilginin farkinda

olunmasi asamalaridir (Ozden, 2003:69). Bu asamalar sunlardir:
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1-Onceki bilgilerin harekete gecirilmesi: Ogrenilen her yeni sey, bireylerin
daha o6nce Ogrendikleriyle ilgili zihinlerinde var olan bilgi yapist ile dogrudan ilgili

oldugundan, bu bilginin ne oldugunun tanimlanmas1 énemlidir.

On bilgilerin harekete gegirilmesi dgrencilere, yeni deneyim igin yeni bir bilgi
yapisinin gerekli olup olmadigmi anlamalarma yardim eder. Ogretmenler ise bu &n
bilgiler sayesinde, Ogrencilerin halihazirda sahip olduklar1 bilgilerin {izerine insa

edebilecekleri 6grenme yasantilarini daha iyi planlayabilirler.

2- Yeni bilginin kazanilmasi: Bilgi, 6grencilerin kendi zihinlerinde var olan
bilgi yapilarma uyup uymadigmma karar vermelerine yardimci olacak tarzda
sunulmalidir. Bu nedenle 6gretmen bilgiyi bir biitiin olarak ele almali, 6grencilerin
O0grenmesine yardim etmelidir. Eger 6grencilerin bilgileri ezberlemeleri yerine onlari
anlamalar1 hedefleniyorsa 6grencilerin “biitiinii”’, onun “ilgili parcalarini” ve bu pargalar
ile biitiin arasindaki iliskiyi  gdrmeleri gerekir. Ogretimde biitiine odaklanmak, konu
ile ilgili birkag 6nemli kavram veya fikir secip, onlar1 6gretim siirecinin merkezi
yapmak demektir. Yani, konu derinliginin saglanmadigi i¢in konu genisligi feda

edilmelidir.

3- Bilginin Anlasilmasi: Ogrenciler bir konu hakkinda yeni bilgiler ve
beceriler ile kars1 karsiya kaldiklarinda, onlar i¢in anlama ve kavrama siireci baglamis
olur. Eger yeni bilgi, daha dnceden edinilenlerle ¢elismiyorsa, o konudaki zihinsel yap1
giiclendirilir, ¢elisiyorsa bu durumda var olan zihinsel yapi1 degistirilir. Bireyin
disaridan edindigi bilgiye kendi zihninde anlam verme siireci iki sekilde gergeklesir.
Eger belli bir alanda edinilen bilgi, bireyin daha 6nce o alanla ilgili 6grendikleriyle
celismiyorsa ve belli bir zihinsel semaya uyuyorsa, bu bilgi bireyin zihnine oldugu gibi
kaydedilir (Oziimleme). Eger belli bir alanda edinilen bilgi, bireyin daha énce bu alanla
ilgili 6grendikleriyle celisiyor ve belli bir zihinsel semaya uymuyorsa, bireyin bu bilgiyi
zihne kaydetmesi i¢in zihninde yeni diizenlemeler yapmasi ve yeni bir dengeyi

olusturmasi gerekir (Uyma).

4- Bilginin Uygulanmasi: Ogretmenler 6grencilerin yeni konu ile ilgili bilgi
yapilarina uygun 6grenme etkinliklerini saglayarak onlara yardim edebilir. Bilgi i¢in en

etkili ve verimli 6grenme etkinlikleri arasinda otantik, sosyal, ilging ve biitiinciil
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kavramlar1 sayilabilir. Ciinkii 6grenciler problemleri ¢ozerken, bildiklerini uygulamaya

koymak zorunda kalirlar.

Otantik problemler, gercek hayatta karsilasilan problemleri igerir, ilging
etkinliklerin planlanmasi ise, Ogrencilerin aktif katilimi ic¢in gereklidir. Biitiinciil
etkinlikler ise, genis kapsamli ve ¢ok yonliidiir. Sosyal niteligi olan etkinlikler, bireysel
olanlardan daha yararlidir, ¢iinkii 6grenciler grup igerisinde ¢alisirken, ileri stirdiikleri

fikirlere yonelik grup liyelerinden doniit alabilir.

5- Bilginin Farkinda Olunmasi: Bireyin belli bir bilgiyi kullanarak bir
problemi ¢6zmesi ile kendisini o problemin ¢éziimiine ulastiran stratejinin ne oldugunu
fark etmesi iki ayr seydir. Dolayisiyla 6grencilerin sahip olduklar1 bilginin farkinda
olmalarin1 saglayacak etkinlikler, onlarin geriye doniip ne yaptiklarini goézden
gecirmelerine imkan veren etkinliklerdir. Bunlar, 6rnek olay incelemesi, rol oynama,
proje caligmalari, 6grendiklerini bagkalarina 6gretme veya yaziya dokme gibi etkinlikler
olabilir (Ozden, 2003:69-70). Bilginin yapilandirilabilmesi i¢in uygun ogrenme

yasantilar1 diizenlenmesi gerekir.

Birey kendi 0Ogrenmesinden sorumludur, &gretmen bireyin temel
gereksinimlerinden yola cikarak sadece O0grenmeleri yonlendirendir.
Yapilandirmacilikta 6greneni temele alan 6§renme yasantilarinin, etkili bir bigcimde
diizenlenmesinde belli Olciitlerin olmast ve dgrenmelerin nasil oldugunun bilinmesi
gereklidir. Ogrenme yasantilar1 diizeneginde, egitim durumlarmin &grenenin temel
gereksinimlerinden yola ¢ikarak kazandirilmasi planlanan 6grenme yasantilari girig
(hazirlik) etkinliklerine, gelisme etkinliklerine ve sonug etkinliklerine gore siralanir. Bu

etkinliklerde neler yapilmasi gerektigi asagida belirtilmistir (Demirel, 2002:127-128):

Giris Etkinlikleri: Ogrenen 6grenecegi iinite ile ilgili sorulara yanit bularak 6n
ogrenmelerini  gergeklestirmelidir. Ogrenenler &gretmenleriyle birlikte dgrenme

hedeflerine karar vererek ne ile ilgili calisacaklarindan haberdar olurlar.

Gelisme Etkinlikleri: Unite islenirken yapilmasi planlanan etkinlikler,
program hazirlama asamasinda program gelistirme ¢aligma grubu tarafindan ¢ok iyi bir
sekilde analiz edilip diisiiniilmeli ve alan bilgisi iyi olan Ogretmenlerin katkisi ile

programin egitim durumlar1 bdliimiinde yer almalidir.
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Sonu¢ Etkinlikleri: Sonug etkinliklerinde ise ders ya da {inite bittikten sonra
yapilmast planlanan tartisma sorulari, gezi, goézlem, deney, aragtirma projeleri gibi
etkinlikler yer alir. Yapilandirmacilik anlayisindaki amag, 6grenenlerin ne yapacaklarini
onceden belirlemek degil, bireylere araclar ve 6grenme materyalleri ile 6grenmeye
kendi istekleri dogrultusunda yon vermeleri icin firsat vermektir. Ogrenenler 6grenme
planinin nasil olacagima O6gretmenleriyle birlikte karar verirler. Bu nedenle 6grenme

plan1 esnek hazirlanip, 6§renme siirecinin akigina birakilir.

Yapilandirmacilikta belirli bir ders isleme sistemi yoktur. Ders, dersin igerigi
ve 0grencinin ihtiyaclar dikkate alinarak bir ¢ok etkinlik plani hazirlanabilir. Aragtirma
sirasinda goriildii ki bir ¢ok 6grenme plant ve modeli (etkinlik plani) bulunmaktadir.

Etkinlik hazirlama ve ders isleme asamalari ile ilgili olarak baz1 modeller asagidadir.

Abruscato’ya (2001) gore Fen Bilgisi 6gretiminde ve diger derslerin islenisinde
kesfetme (exploration), kavram olusturma (concept invention) ve uygulama
(application) olmak iizere ii¢ basamakta islenir Ogrenme kuramcilar1 bu ana béliimlere
dayanarak 4E, 5E ve 7E gibi 6grenme planlarinin basamaklarini diizenlemisglerdir. Bu
bakis agisina gore Fen Bilgisi O6gretiminde agiklama, kesfetme, genisletme ve
degerlendirme asamalarindan olusan 4E Fen Bilgisi 6§renme dongiisii (science learning

cycle) kullanilir (Y1lmaz ve Cavas, 2003: 47-48).

Koseoglu ve Kavak (2001) tarafindan 6nerilen 6grenme modelinde su boliimler

bulunmaktadir:
1-Olayimn sunumu
2-On bilgilerin hatirlatilmasi ve alternatif kavramlarin belirlenmesi
3-Hipotez kurma
4-Veri toplama
5-Hipotezlerin test edilmesi ve kavram olusturma

6-Genelleme yapma
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Budak (2001) tarafindan yapilan ¢alismada, asagidaki asamalar1 verilen

0grenme modeli uygulanmistir.
1-Rehberli sorgulama
2-Kavramsal biitiinlestirme
3-Kavramsal degisim i¢in rehberlik
4-Sosyal etkilesimin kullanilmasi

Ogrenme etkinlikleri modelleri igerisinde en ¢ok kullanilan Rodger Bybee nin
gelistirdigi SE modeli ile ilgili asamalar asagida siralanmistir (Saygin, 2003:6): Keser
ve Akdeniz (2003:41-59) tarafindan yapilan bir arastirmada da SE modeli kullanilmastir.

1-Dikkat Cekme- Giris (Engage-Enter)
2- Kesfetme (Exploration)

3-Ac¢iklama (Explanation)

4-Bilgiyi Derinlestirme (Elaboration)
5-Degerlendirme (Evaluation).

Yapilandirmacilikta iiriin degerlendirmesi de yapilir. Etkinlikler sonunda
kazanimlarla ilgili ¢esitli test ve smavlarla degerlendirme yapilir. A¢ik uglu sorular,
yazililarla da sinavlar yapilir. Ancak bu yaklagimda esas degerlendirme tiim siireg
degerlendirmesidir. Etkinliklerin baslangicindan itibaren dgrencilerin ¢alisma bigimleri,
arkadaslaryla iligkileri, becerilerini kullanmalari, problemlere ¢6ziim bulma gayretleri
gozlenir ve hazirlanan o6lgeklere islenir. Ogrencilerle birlikte 6grenme ve siireci
degerlendirilir. Hatta 6grenciler kendilerini ve diger gruplar1 ve kendi grup siireclerini

de degerlendirirler.

Honebein'in (1996), yapilandirmaci ortamlarin tasarlanmasi icin belirledigi

yedi temel hedefi sunlardir:
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1- Bilgiyi yapilandirma siireci ile ilgili yasanti saglama: Ogrenenler, nasil
Ogreneceklerine, problem ¢6zme yontemlerinin, konu ve alt bagliklarinin ne olacagina

kendileri karar verirler. Ogretmen siireci kolaylastiran yetistirici roliindedir

2- Coklu bakis acilarina deger verme ve bu goriisleri degerlendirmede
yasantilar saglama: Ogrenmede tek ger¢ek yoktur. Ogrenenler birbirlerinin goklu
goriislerini yorumlayabildikleri etkinliklerde yer alirlar, diisiinme ve problem ¢ézmede

coklu yollar1 kullanirlar.

3- Ogrenmeyi 6zgiin ve konuyla ilgili baglamlarda dziimseme: Ozgiin 6grenme
icin karmasik ve 6zgiin 6grenme baglamlar1 saglanir. Egitimciler problemleri, bireylerin

iist diizey diistinme becerilerini gelistiren karmasiklik iizerine kurarlar.

4- Ogrenme siirecinde bireysel sahiplenmeye ve sdz sahibi olmaya tesvik etme:
Ogretmenler, dgrenme hedeflerini belirlemede ogrenene yardim eden yonlendirici

roliinii oynarlar.

5- Ogrenmenin ayrilmaz bir pargasi olan sosyal etkilesimi saglama: Bireylerin
gelisimi kisiler arasi sosyal etkilesimlerinden etkilenmektedir. Ogrenme, dgretmen-

Ogrenen ve d6grenen-0grenen isbirligini yansitir.

6- Bilgiyi temsil etmede c¢oklu ortamlarin (video, fotograf, bilgisayar gibi)
kullanimini tesvik etme: Bilgiyi 6gretim ortamina getirmede iki 6ge dnemlidir; s6zli ve
yazili iletisim. Bireyler, daha zengin 6grenme yasantilar1 saglamak i¢in programa uygun

o6grenme materyalleri kullanirlar.

7- Bilgiyi yapilandirma siirecinde bireysel farkindalia ve Ogrenmeyi
ogrenmeye tesvik etme: Ogrenmeyi Ofrenme bireyin problem c¢ozerek Ogrenme
becerisini kazanmasi anlammdadir. Ogrenen, bir problemi neden ve nasil ¢dzdiigiinii
aciklar, yapilandirdig bilgiyi ve 6grenme siirecini analiz eder (Akt. Erdem, 2001:38-
39).
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1.5.3. Yapilandirmaciik Yaklasgimma Gére Simf Ortamu ve Ogretmenin

Rolii

Ogretmenler, toplumun ve bireylerin ihtiyaclarim karsilamak igin bir araci
durumundadir. Bunun i¢in 6gretmenler, gelisen teknolojiyi takip ederek dgrencilerdeki
kesfetme arastirma ruhunu uyandirarak bilgi toplumuna siirekli yetismis insan giicii
kazandirmaktadir. Ogretmenler 6grencilerine bilgi aktarmamali, onlara hedeflerine
varabilmeleri icin yol gostericilik yapmalidir. Ogretmen, o6grencilerin mevcut
potansiyellerini ortaya ¢ikarmali, kendilerini tanimalarina firsat vererek yeteneklerini en

verimli sekilde kullanmalari i¢in tesvik etmelidir.

Yapilandirmact okul 6grenenlerin okuludur. Yapilandirmact 6gretmen alisilmis
“bilgiyi aktaran” Ogretmen anlayisin1 yikip “Ogrenme yasantilarini saglayan” ve
“dgrenenleriyle birlikte dgrenen” olarak yeniden dogmustur. Ogretmen, dgrenenlerle
karsilikli etkilesim kurarak etkin bir rol oynar. Ogretmen, alaninda uzman kisidir
(Selley,1992; Akt. Erdem, 2001:81). Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmen geleneksel
anlayistaki gibi otorite degildir. Ogrencilere rehberlik ederek, zorlandiklarinda onlara

yardimci olarak etkinlikleri organize eder.

Yapilandirmact egitim anlayisinda 6gretmenler; koordinator, kolaylastirici,
kaynak danigsmanlaridir. Yapilandirmaci kuram smifta 6gretmenin roliinii belirlemede
farkli bir bakis agis1 sunar (Ozden, 2003:66). Ogretmen Ogrencileri motive edici,
yiireklendirici, Ogrencilerin varolan bilgilerini sorgulamalarini, bu sorgulamalar
dogrultusunda yeni bilgilerini yapilandirmalarini tesvik edici; kendi diisiince

sistemlerini gelistirmeleri i¢in firsat verici olmalidir (Demirci, 2003:29).

Yapilandirmaci  6gretmen, oOgrencilere programda Ongoriillen hedefleri
kazandirmanin yaninda giinliik hayatin karmasasini, zorluklarmi ve gergek
problemlerini yasatmalidir. Bu sekilde 6grenciler giinliikk hayati1 daha iyi taniyarak ve

Ogrenerek gelecege hazirlanirlar.

Yapilandirmaci ortamda 6gretmen, calisma gruplart olusturup, grup ve grup
tiyelerinin sorumluluklarini belirleyerek isbirligine dayali bir 6grenmenin gerceklesmesi
yoniinde ¢aba gosterir. Bu amagla o6gretmen, gruplar arasinda dolasir, yardima

gereksinim duyanin yanina giderek gruba yardimei olur ve gerektiginde grubun dogal
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tiyesiymis gibi 6grenme-0gretme etkinliklerine katilarak 6grencilerin 6grenmelerini

kolaylastirir (Yasar,1998:697).

Ogretmenlerin  yukarida belirtilen sorumluluklarmi yerini  getirmelerine
yardimci olacak ogretmen Ozelliklerini Brooks ve Brooks (1993,1999) asagidaki gibi
belirlemistir (Akt.Erdem, 2001:82-83):

* Ogrenci katilimini ve kabuliinii tesvik eder. Ogretmenler 6grenme-dgretme
stirecini diizenlerken; 0grenenlerin bakis acilarina deger verir, dersleri yonlendirmede
ogrenenlerin deneyim, ilgi, soru ve diisiincelerinden yararlanir. Ogretmen, 6grenenlerin

bakis agisina gore bilgiyi degisik sekillerde olusturma yoluna gider.

* QOgrenenleri hem kendi aralarinda hem de kendisiyle iletisim kurmada
cesaretlendirir. Ogrenenler ister 6 ister 60 yasinda olsun sinifta kendi diinya goriislerini
sekillendiren deneyimleriyle gelir ve bunlar1 siniftaki diger arkadaslariyla paylasirlar.
Ogretmen Ogrenenlerin ne bildiklerini ve niye bildiklerini tartigarak fikirlerini

karsilagtirmalarina firsat verir.

* Ogrenenleri grup etkinliklerinde yer alarak isbirligi i¢inde ¢alismaya tesvik
eder. Kendisi de grubun {iyesi olarak yardima ihtiyaci olanlarin 6grenmesini

kolaylastirici roliinii oynar.

* Siif i¢inde smiflama, ¢oziimleme, tahminde bulunma, yorumlama ve
yaratict olma gibi bilissel terminoloji kullanir. Ogrenenleri yeni bilgilerin 1s181nda
diisiinceleri yeniden gozden gegirmeye, bireysel coziimlemeye ve diisiincelerini
destekleyen kanitlar bulmaya tesvik eder. Onemli ile 6nemsiz bilgiyi ayirt etmelerine

yardim etmesi i¢in 6grendiklerini kendi climleleriyle 6zetlemelerini ister.

* Qlnliik yasam problemlerinin ¢ézlimiinde bilginin arastirilmasi gorevini
ogrenenlere verir. Etkilesimli fiziksel materyaller ile birlikte ham ve birincil kaynaklar

kullanir. Ogrenenleri alternatif bilgi kaynaklarini kullanmaya tesvik eder.

* Ogretmen, dgrenenlerin egitim programiyla baglantili olarak &grenmeleri
gerektigini bilir. Ogrenenler, giinliik yasam etkinlikleriyle 6grendikleri arasindaki

baglantiy1 gordiiklerinde 6grenmeye karsi olan ilgileri daha da artar.
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* Sarmal 6grenme modelini sik sik kullanarak 6grenenlerin merakini giderir.
Bu model {i¢ asamadan olusmaktadir. Birinci asamada, secilen konu ile ilgili
dgrenenlerin soru sormalar1 ve ilk hipotezlerini olusturmalari istenir. ikinci asamada,
Ogrenenlerin sorularina yanitlar verilerek yeni kavramlar agiklanir. Son asamada
uygulamaya gecilir ve dgrenme sarmali tamamlanmis olur. Ogrenenler kavramlara

iliskin yeni bakis agilar1 kazanir ve yeni problemlere yonelir.

* Soru sorduktan sonra Ogrenenlere diisiinmeleri i¢in gerekli zamani tanir.

Ayrica 0grenenlerin birbirlerine soru sormalarina firsat verir.

* Ogrenenleri, kazandiklar1 grenme yasantilari ile ilk gelistirilen hipotezlere

yonelik tartigmalarini ve karsilastirma yapmalarini tesvik eder.

* Kavramlara iliskin kendi anlamlarini 6grenenlerle paylasmadan once

Ogrenenlerin kavramdan ne anladiklarini ve 6n bilgilerini aragtirir.

* Dersleri biiyiik fikirler iizerine kurar. Ogrenenlerin &ncelikle biitiinii gorerek,
o biitlinli olusturan parcalari anlamlandirmaya tesvik eder. Konuyla ilgili gercekleri,
bilgileri ve becerileri merkeze yerlestirerek ogrenmeyi planlar. Ogrenenlerin
O0grenmelerinin degerlendirmesini ayr1 bir olay olarak degil, giinliikk siif ¢alismalari

baglaminda gerceklestirir. Ogrenenler bilgilerini her giin farkli bir sekilde gosterirler.

Ogretmenin tiim bunlar1 sinif iginde gerceklestirmesi zaman, sabir ve miicadele
isteyen bir siireci gerektirmektedir. Ogretmen, grenme yasantilarim diizenlerken farkli
sorunlara neden olacak farkli bilgi tirlerini kullanarak, Ogrenenlerin Onceki
yasantilariyla yeni Ogrendikleri arasinda baglantisin1  kurmalarini  ve Ogrenme

giicliiklerine uygun yanitlar1 bulmalarina yardimei olur.

Ogretmen bireysel farkliliklara énem vererek her bireyin farkli inancinin,
tutumunun, farkli 6grenme diizeyinin olabilecegini kabul eder ve tiim bu etkenleri g6z
onlinde bulundurarak 6grenme etkinlikleri diizenler. Tiim bu etkinliklerin belirlenip
uygulanmas1 asamasinda rehber roliinde olan Ogretmen, Ogrenene gidecegi yoni
bulmasinda yol gosterir. “Yapilandirmact 6gretmen Kuzey Yildizina benzetilebilir.
Nereye gidecegimizi sdylemez ama yolumuzu bulmamiza yardimct olur” (Brooks ve

Brooks 1999). Ogretmen, 6grenenin derse motive olmasm ve etkinliklere istekle
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katilmasin1 saglamak i¢in onlara onerilerde bulunarak, yaraticiligini kullanmaya tesvik
eder. Ogrenenleri bagimsiz diisiinmeye cesaretlendirerek onlara bilissel destek verir
(Erdem, 2001:86). Ogrenme etkinlikleri sirasinda olusabilecek hatalar igin 6gretmen,
Ogrenenlere direk hatali olduklarini sdylemek yerine, onlari, hatalarmin kaynagini

bulmaya yoneltmelidir.

Yapilandirmacilikta yerine getirilmeyen gorevler icin ceza uygulamasi yoktur.
Ogrenene kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu hissettirilmeli ve derse katilmasi igin
tesvik edilmelidir. Ogrenenlerin etkinliklerden hoslanmalar1 saglanarak kendi

Ozgilivenlerini kazanmalari i¢in cesaretlendirilmelidir.

Yapilandirmact 6grenme etkinlikleri, dgrencilerin siirekli etkin ve girigken
olmasimi gerektirir. Bu nedenle, egitim ortamlar1 diizenlenirken ¢ok amagcli, esnek,
hareket 6zgiirliigli taniyan ve katilimci yapilanmaya gitmelidir. EZitim ortamlari, her
ogrenme etkinligi i¢in nasil bir diizenleme yapilmasi gerektigini aciklayarak 6gretmene
yardimer olmaktadir. Ilke olarak, programlarin basarili bicimde uygulanabilmesi igin
ideal ortamlar Onerilmeli; ideal ortamlarmn bulunmadigi durumlarda ise secenekli
diizenlemelere gidilmelidir. Ayrica, programlardaki etkinlikler i¢in okuldaki ve siniftaki
fiziksel ortamlar olabildigince ¢esitlendirilmelidir. Boylesi bir diizenleme, 6grencilerin

kendilerini ¢ok yonlii gelistirmelerine katkida bulunacaktir (Simsek, 2004:1342).

Yapilandirmaci sinif ortaminda, 6grenciler, kendilerini glivende ve huzurlu
goriirler. Bu yiizden 6grenciler yaraticiliklarini tam olarak ortaya koyarlar ve 6grenme
stireci rahat isler. Asagidaki tabloda geleneksel smnif ile yapilandirmaci sinifin

karsilastirmasi verilmistir (Brooks ve Brooks, 1993; Akt. Deryakulu, 2001).

42



Tablo 1.5.3. Geleneksel ve Yapilandirmaci Simiflarin Karsilastirilmasi

Geleneksel Simiflar Yapilandirmaci Simiflar
Egitim programi temel becerileri vurgular, Egitim programi 6nemli kavramlari vurgular, ilerleme
ilerleme pargadan biitiine dogrudur. biitiinden pargaya dogrudur.

Ogrenci sorulari iizerinde durma ve 6gretimi bunlara gore

Programa siki sikiya baglilik 6nemlidir. yonlendirme énemlidir.

Programdaki etkinlikler biiyiik 6l¢iide ders ve |Programdaki etkinlikler biiyiik 6l¢iide birincil bilgi

calisma kitaplarina dayalidir. kaynaklarina ve 6grenci materyallerine dayalidir.
Ogretmenler genellikle didaktik bicimde Ogretmenler genellikle etkilesimli bigimde davranirlar ve
davranirlar ve dgrencilere bilgi sunarlar. ogrencilerin kisisel bir anlayis gelistirmeleri igin ¢alisirlar.

Ogrenmeyi degerlendirme etkinligi genellikle [Ogrenmenin degerlendirilmesi, dgretme isiyle i¢ i¢edir ve
Ogretimden ayr1 olarak goriiliir ve her zaman |6gretmenin 6grenci ¢alismalarinin sonuglarini
smavlarla yapilir. gbzlemlemesiyle yapilir.

Her 6grenci temelde yalniz basina galigir. Ogrenciler genellikle gruplar halinde galisirlar.

Ogrenciler, 6gretmenin iizerine tiirlii bilgileri [Ogrenciler, gercek diinyaya iliskin kuramlar olusturabilen
yazacagi bos bir levha olarak goriiliir. distiniirler olarak goriiliir.

1.5.4. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Ogrenen Ozellikleri

Ogrenenler, bilgiyi ve gercegi kendi bakis acilarina ve deneyimlerine baglh
olarak yapilandirirlar. Problemi ¢dzmede iist diizey diisiinme becerilerini kullanirlar.
Ogrenenler geleneksel yontemde oldugu gibi bilgiyi otomatik bir sekilde almaz
diisiinerek, anlamlandirarak dgrenirler, bilgiyi yorumlarlar. Ogrenenler bazen 6grenen
bazen yapilandirdiklari bilginin uzman gibi kendilerini bilim adami olarak gorebilirler.
Yapilandirmact 6grenme siireci 0grenenin kendi yetenekleri, giidiileri ve inanglari,
tutumu ve tecriibelerinden edindikleriyle etkilenen bir karar verme siirecidir. Birey

ogrenme siirecinde segici, yapici ve etkindir (Ulgen,1994:144)

Geleneksel yontemle yapilandirmacilik arasindaki fark, yapilandirmaci
Ogrenenler geleneksel egitim ortaminda oldugu gibi edilgen olmayip tersine daha fazla
etkin olurlar ve dgrenme siirecinde daha fazla sorumluluk iistlenirler. Ogrenmenin yeni

yollarin1 6grenir, 6grendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak igin her tiir
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firsat1 degerlendirirler. Grup i¢inde grup dinamiginin saglanabilmesi kendi paylarina
diisen sorumluluklarini etkili bi¢imde yerine getirmeye 6zen gosterirler. Grupta her

tiirli elestiriyi hosgori ile karsilarlar (Yasar,1998:698).

Ogrenen, birlikte ¢alistign arkadaslarinin  6grenmesinden de sorumlu
oldugundan isbirliginin Onemini bilir ve grup etkinliklerini, deneyleri vb. tiim
calismalar1  birlikte yaparlar. Calismalar sirasinda birbirlerinin ~ ¢aligmalarin
degerlendirerek ¢oklu bakis agisina sahip olurlar. Stire¢ i¢cinde kendilerini, gruplarini ve

diger gruplar1 degerlendirirler.

Etkinlikler sirasinda bazi bireyler grup halinde calismaktan ve 6grenmekten
zevk alirken digerleri de bireysel olarak calismaktan ve bilgilerini yapilandirmaktan
hoslanabilirler. Bireylerin dnceki yasantilari, hazir bulunugluklari, 6grenme bigimleri ve
kisilik ozellikleri 6grenme yasantilarini etkiledigi i¢in Ogrenme siireci iginde bu

ozellikler dikkate alinarak etkinlik planlar1 yapilmalidir.

Yapilandirmaci 6grenen, zorluklardan yilmayan, merakli, kesfetmeyi seven,
girisimci ve sabirli olmasi yer alir. Ogrenen, dgrenme siirecinde siirekli merak eder,
merak ettikcede yeni kesifler yapar. Merakli O6grenen, O6grenmeye daha c¢ok
giidiilenirken, girisimci 6grenen 6zelligi ile bilgiyi 6zgiirce daha derinlemesine arastirir,
inceler, analiz eder, problem cozer, elestirel soru sorar, karsilastirma yapar, bulduklarini
tartigir, yorumlar ve yorumladiklarmi nedenleriyle savunur. Ogretmenler gibi
Ogrenenler de ¢ok sabirli, amaglarina ulasmada inatg1 ve miicadelecidirler.

Yapilandirmaciligin 6grenenler agisindan faydalari asagidadir.
* Ogrenenlerin karar alma ve planli hareket becerisini artirir.
* Ogrenenleri aktif hale getirir.
* Giinliik hayat1 ve problemlerini tanitir.
* Motivasyonu artirir.
* Ogrenenlerin kendi dzelliklerini anlamaya yardim eder.

* Konu alaninda geleneksel siniflara gore basart daha ¢ok yiikselir
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Yapilandirmaci bir sinifin amaglarina ulagmasinda 6grenenin de en az
ogretmen kadar 6nemli bir rolii vardir. Ogrenenler, yapilandirmaci egitim ortaminda
ogrendiklerinin gilinliikk yasamlarinin her doéneminde kullanabileceklerinin bilincinde
olarak 6grenmeye etkin bir sekilde katilirlar. Ogrenenler, diinya ile etkilesimlerine ve
gecmis yasantilarina dayali olarak kendi anlamlarini yaratirlar ve yorumlarini yaparlar.
Bilgiyi yorumlarken de zihinsel yapilarini, var olan semalarimi etkin bir sekilde

kullanilirlar.
1.5.5. Yapilandirmacihk Yaklasiminda Ogrenme Materyalleri

Yapilandirmacilik, 0Ogrenenlerin bilgilerini anlamli ve kalic1 olarak
yapilandirmalarma firsat veren teknolojileri kullanirlar. Ogrenme materyalleri birlikte
calismay1 gerektiren, amaca hizmet eden, egitici ve gergek¢i olmalidir. Teknolojinin
bliyiik asamalar kaydettigi giiniimiizde, 6grenenlere, teknolojik araclara ulasmalar1 ve

onlarla egitim gormeleri saglanarak gelecege hazirlanmalidir.

Yapilandirmaci ortamlar Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasini destekleyecek
olanaklar1 sunar. Nesnelcilikteki alisilmis teknolojik ortamlar, daha ¢ok bilgi aktarma
yani Ogretme gorevini yiliklenmistir. Ancak yapilandirmaci anlayista teknolojinin
gorevi, 0grenmeyi desteklemek ve kolaylagtirmaktir. Bu islev farkliligi dolu ve bos
teknolojilere benzetilebilir. Ogrenenlere bilgi aktarma islevini tasiyan tiim teknolojilere
dolu teknolojiler adi verilmektedir (6rnegin; bilgisayar destekli 6gretim). Bos
teknolojiler ise yapilandirmaciliga daha uygundur. Bos teknolojiler de bilgileri
icermektedir, ancak bu bilgiler, 6grenenlerin aynen edinmesi kararlagtirilmis bilgiler
degildir, aksine 6grenenlerin, kendi bilgilerini ve anlamlarin1 olusturmalarina yardimci

olacak ara¢ ya da arac1 bilgilerdir (Alkan ve dig., 1995:57).

Egitim ortaminin tasarlanmasinda etkilesimli teknolojiler kullanilarak
Ogrencinin bilgiye ulasmasi, bilgiyi kullanmasi ve yeniden yaratmasi miimkiin
olmaktadir. Boyle bir yaklasim, &grencilerde yaratici yetenegin gelismesine katki

saglamaktadir (Tezci, 2002:5).

Yapilandirmact 6grenme uygulamalarinda teknolojiye, Ogrencinin igerikle
etkilesimde oldugu bir 6grenme ortami olarak bakilmaktadir. Herhangi bir egitim

teknolojisi, yardimci1 ara¢ olmaktan c¢ok kendi basina bir bilgi kaynagidir. Bu bilgi
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kaynagi, Ogretmenin Onemini ortadan kaldirmaz ama islevlerini ciddi bigimde
farklilastirir. Ozellikle bilgisayara dayali teknolojilerin okullarda yayginlasmasiyla
birlikte, 6grencilerin sahip olduklar1 bilgilerin tiir ve miktarinda 6nemli bir artis
gozlenmektedir. Bunun nedeni, ¢agdas bilgi teknolojilerinin ¢ok ortamli, esnek, bireysel
farkliliklara duyarli, sanal ve etkilesimli Ogrenme yasantilarim1i  kolaylikla
saglayabilmesidir (Simsek, 2004:1341). Ogrenenleri gelisen teknolojiden haberdar
etmek, bilgi kaynaklarina ulasabilmeleri i¢cin modern c¢agin teknolojik firsatlarindan

yararlanilmalidir.

Yapilandirmact egitim programlarindan kalict ve olumlu sonug alabilmek i¢in
oncelikle 6grenme kaynaklar1 g¢esitlendirilmelidir. Gergek nesneler, canli kaynaklar,
modeller, maketler, deney takimlar, kitaplar, dergiler, biiltenler, afisler, haritalar,
saydam takimlari, islem yapraklari, slaytlar, egitici filmler, mikro fisler, video kasetler,
radyo yayinlari, televizyon programlari, bilgisayar yazilimlari, Simulatorler, etkilesimli
oyular, uzaktan egitim materyalleri, internet paketleri, sanal diinyalar, 6grenim aglari ve

ic boyutlu gosterimler bunlarin bazilaridir (Simsek, 2004:1341-1342).

Zengin ortamlar, daha c¢ok yapilandirma araglarimi ve goriingiileri kapsar,
ciinkii her ikisinde de kontrol daha cok ogrenendedir. Ogretmenin yetistirici ve
kolaylastirict roliinii sinif icinde etkili bir sekilde kullanmasiyla 6grenen, ¢coklu 6grenme

ortamlarindaki etkinliklerde daha ¢ok yer alir.

Yapilandirmact siniflar, 6grenme materyallerinin kullanildigi birer 6grenme
merkezi, Ogrenenlerin yaparak yasayarak bilgiyi anlamlandirdiklart ve zevkle
calistiklar1 yerdir. Ogrenenler bir seyler 6grendigini fark ettiginde bir sonraki

O0grenmeye isteyerek katilirlar.
1.5.6. Yapilandirmacilik Yaklasimina Gore Degerlendirme Durumlan

Egitimde degerlendirme, 6grenme ¢iktilar1 hakkinda 6l¢iim sonuglarina dayali
bir deger yargisi olusturmay1 6ngoriir. Bunun icin degisik dl¢gme araglar1 kullanilabilir.
Ancak her arag, belirli bir degerlendirme anlayisinin yansimasidir ve kendine 6zgii
durumlar i¢in uygundur. Egitim alaninda yayg1 olarak kullanilan 6l¢me araglar testler,
gozlem formlari, 6lgekler, ve denetim listeleridir. Bunlardan 6zellikle testler, nesnelci

yaklagimin ~ 0ngoérdiigli sinirlar  icinde akademik basariyr Olgmek amaciyla
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uygulanmaktadir. Oteki dlgme araclari ise yok denecek kadar az kullanilmaktadir. Oysa,
biligsel 6grenmenin agirlikli oldugu konularda testler yogunlukla kullanilirken, tutum ve
degerlerin saptanmasinda Olgekler, devinigsel yeterlikler alanindaki geligsimin
Ol¢iilmesinde gozlem formlart ve denetim listeleri yeglenebilir. Aslinda bunlarin
birkacinin birlikte kullanilmasi, 6grencilerin gosterdigi ilerlemenin daha saglikli

degerlendirmesine olanak taniyacaktir (Simsek, 2004:1342).

Ogrenme ve 6gretimin ayrilmaz bir parcasi olan degerlendirme, 8grenme siireci
icinde yer alan ve siirekliligi olan bir siirectir. Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenenler,
gercegi zihinsel olarak yapilandirirken bilgiyi sorgular, derinlemesine arastirir, elestirel
diislinlir ve yaratic1 olurlar. Yapilandirmaci degerlendirme; 6grenme siireci ile ilgili
bilgi verir. Martha (2000) 6grenimi degerlendirmede; iist diizey diisiinme, derin bilgi
yapilandirma, yasami sinifla biitiinlestirme, tartisilant dogrulama ve sosyal destek verme
olmak tiizere 6zgilin 6grenmenin bes temel niteligini vurgulayarak degerlendirmenin
siiregten bagimsiz olmadigmni belirtmistir. Ogrenmenin smir1 yoktur. Ogrenme sadece

sinif ortaminda ger¢eklesmez. Birey yasarken de 6grenir (Erdem, 2001:70).

Yapilandirmacikta iirlin yerine siirecin degerlendirilmesine odaklanir.
Ogrenenler, bilgi yapilandirma siirecine nasil devam ettikleri, bilgiyi nasil 6grendikleri,
iraksak coziimlerin nasil ortaya kondugu Onemli olarak goriiliir Ayrica
yapilandirmacilikta ¢cok yonli perspektifler vurgulandigindan ve 6grenme bir dereceye
kadar subjektif oldugundan tek bir degerlendirmecinin tek bir perspektif objektif
degerlendirme yapmada yeterli olup olmayacagi Ongériisii 6nemli noktadir (Tezci,

2002:72).

Bu degerlendirme, 6grencilerdeki birtakim degisiklikleri anlamlandirmalardan
olusur. Bir ¢ok tarz iirlinii ayn1 anda ortaya ¢ikarir. Ciinkii, yapilandirmact 6grenmede,
coklu bakis agis1 gereklidir. Boylece degerlendirme, farkli yollardan yapilacagi gibi
coklu bakis acgilar1 da dikkate alinir. Bu nedenle degerlendirmenin, bir tek kisi yerine
bir ¢ok kisi tarafindan yapilmasi uygun olur. Bu degerlendirmecilerin uzman olmasi
gerekmez. Uzman, Ogretmen, Ogrenci ve yoneticilerden olusan bir takimdan
yararlanilarak Ogrenme iiriini degerlendirilir (Semerci, 2001:434). Geleneksel
degerlendirme hedefe gore Olgiit dayanakli olup Ogrenme sonunda iiriin

degerlendirmeye yoneliktir. Alanla ilgili siirlandirilmis standart testlerle 6grenenin
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bilgiyi hatirlayip hatirlamadigr ve davranisi kazanmip kazanmadigr  Olgiiliir. Bilgi
parcalara boliinlir ve tamami Ogrenene sistematik olarak sunulur. Yapilandirmaci
degerlendirmede, 6grenenin bilgiyi yapilandirma siirecini Slgmeye yonelik olarak
geleneksel Olgme araglarini 6grenme amacina ve dersin igerifine uygun olarak
kullanmakla birlikte bireysel ve grup degerlendirmeleri, gozlem, performans
degerlendirme, acik uclu sorular, kisisel gelisim dosyalar1 (iiriin seckisi- portfolyo),
kisisel goriisme, tutum ve beceri Olgekleri gibi bir ¢cok degerlendirme ydntemlerini
kullanir (Semerci, 2001:436; Erdem, 2001:74-75). Yapilandirmact yaklasimda
kullanilan bir ¢ok degerlendirme araci olmakla birlikte burada baz siire¢ degerlendirme

araclar1 ve degerlendirme bi¢imleri hakkinda bilgi verilmektedir.

Performans Degerlendirme: Ogrencilerin, zeka 6grenme tiirleri gibi bireysel
ozellikleri dikkate alinarak, bunlari eyleme doniistiirmelerini saglayacak durum ve
Odevler olarak tanimlanir. Bu degerlendirmeler, siire¢ i¢ine yayilmiglardir, gézlenebilen
bir performans veya somut bir {riinler sonuglanmaktadir. Performans
degerlendirmesinde Ogrenciler, kendi kendini degerlendirme, smav saatleriyle
sinirlandirilmaksizin daha genis zaman diliminde ¢aligma ve tekrar yapma, olusturulan
dlciitlere gore yeterlilik derecelerini ortaya koyma olanaklarma sahip olurlar. Ogrenciler
isbirligi kurarak c¢alismaya tesvik edilirler. Performans degerlendirmesi, geleneksel test
yontemini tamamen terk edecegimiz anlamina gelmez; bazi egitim ¢iktilarin1 geleneksel
yontemlerle degerlendiremeyecegimizi vurgular. Aslinda performans degerlendirmesi,
Ogretmenlerin  0grenmeyi iyilestirmek ve degerlendirmek i¢in kullandiklari
uygulamalar1 desteklemektedir: Veri toplama ydntemleri, objektif testler, gozlemler,

iirlinler ve 6grenci ¢alismalar1 gibi (Meb, 2003:206).

Performans degerlendirmesinde degerlendirme amacimin iyi belirlenmesi
gerekir. Hangi konu, kavram, beceri ve tutumla ilgili degerlendirme yapilacaksa bu
tespit edilmelidir. Degerlendirme amac1 ve diizeyi belirlendikten sonra
degerlendirilecek alanla 1ilgili degerlendirme dlgekleri (Performans kriterleri)
olusturulmalidir. Performans Degerlendirmesinde dogru ve yanlis cevap yerine
Ogrenenin caligmasi1 basarili, kismen basarili ve basarisiz gibi derecelerle (Rubric)

degerlendirilir.
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Kisisel Gelisim Dosyasi (iiriin seckisi- portfolyo): Meisels, Steel (1991) ve
Kingor’a (1997) gore kisisel gelisim dosyalari, 6grencilerin kendi caligmalarini,
degerlendirmeye katilimlarini, her bir 6grencinin kendi ilerleyisini izlemesini saglayan
araglardir ve bireysel olarak dgrencilerin performanslarinin degerlendirilmesi igin bir
temel olusturur. Kigisel gelisim dosyalar1 smif i¢i uygulamalarda, o6grencilerin
ihtiyaclarin1 daha fazla dikkate almay1 ve karsilastirma yapmay1 gerektiren bir egitim
anlayisin1 yansitir (Korkmaz, 2004:180). Kisisel gelisim dosyasinin amaclar1 asagida

verilmigtir.
* Ogrencinin 6grenme gelisimini izleyebilmek,

* Ogrencideki 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi kendini

degerlendirme becerisine ulasmasini saglamak,

* Geleneksel degerlendirmelerin disina ¢ikip, alternatif 6lgme-degerlendirme

yontemi gelistirmek,
* Gelecekteki 6gretmenlerine bilgi sunmak,

* Ogrencinin Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve gelisimini daha saglikli

izleyebilmek,
* Ogrencinin gergekte ne 6grendigini ortaya koymak,

* QOgrencilerin diger arkadaslarinin yaptig1 kisisel gelisim dosyalarmi izleyip,

yardimei1 olarak gelecekteki takim ¢alismasina zemin hazirlamaktir.

Kisisel gelisim dosyas1t ile 0&grencinin Ogrenme siireci igerisindeki
performansini kaydederek, nasil ve ne 6grendigi, nasil soru sordugu, bilgiyi nasil analiz
edip yapilandirdigin1 ve 6grenme siirecinde ne tiir giigliiklerle karsilastigi belirlenir. Bu

sekilde 6grencinin 6grenme siireci tespit edilmis olur.

Kisisel gelisim dosyasin1 degerlendirmek i¢in 6grenme ve dgrenci amaglarinin
bilinmesi ve tanimlanmasi gerekir. Ogretmen bunun i¢in Olgekler ve gesitli
degerlendirme yontemleri gelistirerek 6grencinin 6grenme performansinin bilinmesine
calistimalidir.  Ogrencinin  gelisimini  gdsterecek olan kisisel gelisim dosyalar

miikemmellik kriterleri ile degerlendirilir. Onceden belirlenip hem 6grenci hem de
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veliye bildirilen kriterler degerlendirmede ¢ok biiyiik onem tasiyacaktir. Ogrencilerin
kisisel gelisim dosyalar1 (portfolyo) calismalarini degerlendirmek i¢in uygun zaman
ogrencilerle birlikte kararlagtirilir. Ogrenciler kendi galismalarini degerlendirebilirler.
Boylece kendi ¢aligmalar1 hakkinda bir yargiya varir ve ilerde yapacaklar1 caligmalari
kararlagtirirlar. Boylece Ogrenciler bir 0Ogrenen olarak kendi ilerlemelerini
degerlendirmeyi 6grenirler. Kisisel 6grenme dosyalari ile 6grencinin 6grenme silirecinin

basindaki ve sonundaki gelisimi takip edilebilir.

Goriisme: Yapilandirmaci yaklagimdan 6gretmen 6grenci ile iletisime gecerek
onlarin bilgiyi nasil yapilandirdigini ve bilgiyi yapilandirmak i¢in nasil bir siireg
gecirdigi tespit edilmeye caligilir. Gorlisme Oncesinde, 6grenenler hakkinda detayli bilgi

edinmek i¢in goriisme formu planlanarak hazirlanmalidir.

Gozlem: Ogrenme ortaminda dgretmen dgrenci davranislarini gozleyerek sinif
ici, grup ici iligkilerini 6grenmek, 6grenme siirecinde Ogrenci calisma, tutum ve

diisiinme becerilerini belirlemek i¢in gozlem yapilir.

Bilgiler ya dogru ya da yanhstir. Ogrenen, gereksiz ayrintilar1 smavda ¢ikacak
korkusu ile ezberler. Yapilandirmacilikta ise temel amag¢ ¢oziimleme, birlesim,
degerlendirme gibi iist diizey bilissel becerileri kullanmak oldugundan 6grenen bilgiyi
bireysel olarak yapilandirir ve bilgiye iliskin yorumunu yapar. Bednar'in da (1992)
belirttigi gibi yapilandirmaci degerlendirme, hedeflere kati, bir sekilde bagl degildir.
Ogrenme siirecinde, dgrenme yasantilarinin &nceden hesaplanmamis durumlarda da
uygulanabilirligi degerlendirilir. Ogrenenler, hedefleri belirleme de oldugu gibi
degerlendirmede de s6z sahibidirler (Erdem, 2001:73). Yapilandirmaci degerlendirme

bu ozelliklerine gore geleneksel degerlendirmeden farklidir. Ozetle yapilandirmact

dlgme-degerlendirmenin &zellikleri sunlardir (Ozden, 2003:73):
1- Sonuglardan ¢ok, 6grencinin yasadigi 6grenme siireci degerlendirilir.
2- Grup caligmalar1 degerlendirilir.
3- Ogrenciler ve 6gretmen dlgme-degerlendirme kriterlerini birlikte belirlerler,

4- Ogrenci basarismin degerlendirilmesi onlarin ortaya koyduklar her tiirlii

iiriin (6dev, proje, rapor) ve sinif i¢i durumlar1 géz 6niinde bulundurularak yapilir.
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5- Bilimsel beceriler, performansa dayali oOlgme degerlendirme ile

degerlendirilebilir.

6- Kisisel gelisim dosyalar1 yardimi ile 6grenciler bir donem boyunca

degerlendirilerek gelisimleri incelenebilir.

7-  Ogretmen birebir kigisel goriismeler yaparak da  &grencileri
degerlendirebilir. Ogretmen-6grenen isbirligi ile birey Ogrenmeye karst daha g¢ok
giidiilenir. Yapilandirmacilik yaklasiminda dersin igerigine, 0grenme ortamina ve

baglama dayali1 olarak kullanilacak bir ¢ok strateji, yontem ve teknik vardir.

Vygotsky’e (1942) gore 6grenme sadece akranlar ile isbirligi ve ¢evresindeki
insanlarla etkilesim oldugunda ortaya ¢ikan bir siirectir ve gelisim siirecleri boyunca
O0grenmeyi tetiklemekte ve uyanik tutmakta islev gérmektedir. Cocuk sosyal ¢evreden
soyutlanarak ya da yalniz basina kalarak gelismemektedir. Bu baglamda Ogreticiler
cocuklarin bagimsiz hareket etmelerine olanak verecek yetiskinler ve akranlardan
olusan sosyal ortami saglamaktan sorumludur. Gelisimsel siiregte sosyal iliskiler
zihinsel kurgularin gelisimine yol acar (Cegen, 2000:22). Sosyal yapilandirmaci olan
Vygotsky, 6grenmenin olusabilmesi ve gelisim siire¢lerinin saglik siirdiiriilebilmesi igin
akran etkilesiminin 6nemini vurgulamakta ve {ist diizey 6grenmeler i¢in 6grenenlerin

konular1 birbirine 6gretmede isbirligi yapmanin geregini belirtmektedir.

Yapilandirmaci kuramin uygulandigi egitim ortamlarinda, genelde 6grencilerin
O0grenme silirecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak
saglayan igbirlikli 0grenme (coopereative learning) ve probleme dayali 6grenme
(problem based learning) gibi Ogrenme yaklasimlardan yararlanilir (Alkove ve
McCarty, 1992; Jonessen ve ark., 1995; Akt. Yasar, 1998:696). Ogrenenler konuya ve
kendilerine en uygun 6grenme yontem, teknik ve stratejilerini kendileri secerek

o0grenmede etkin yer alir ve bilgiyi anlamlandirarak zihinlerinde yapilandirirlar.

Yapilandirmacilik yaklagiminda kullanilan yontemlerden biri olan isbirlikli

O6grenmenin ne oldugu, 6zellikleri ve teknikleri bu ¢aligmada incelenecektir.
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1.6. Isbirlikli Ogrenme

Ingilizce bir kavram olan “cooperative learning” kavram dilimizde “isbirlikli
ogrenme” (A¢ikgo6z,1992; Karaoglu,1999) “isbirligine dayali 6grenme” (Siinbiil, 1995;
Demirel, 2002; Saban, 2002) ve “kubasik 6grenme” (Simsek, 1994; Gomleksiz, 1997;
Iflazoglu, 2003) gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Bu c¢alismada da kullanim
yayginligindan ve kavrami daha iyi yansitmasindan dolayi isbirlikli 6grenme” tanimi

kullanilmustir.

Isbirlikli 6grenme, basitce; 6grencilerin kiiciik gruplar halinde ¢alisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele
alinabilir. Isbirlikli siiflar, dgrencilerin kiiciik gruplar halinde toplanarak etkilesimde
bulunduklari, Ogretmenin de gruplarin arasinda dolasarak gereksinim duyanlara
yardimer oldugu yerlerdir. Bir bagka deyisle, isbirlikli siniflarin geleneksel siniflardan

farki daha goriintiisiinden baglamaktadir.

Grup caligmalarini isbirlikli 6grenme yapan Ozellik, Ogrencilerin hem
kendilerini hem de arkadaglarinin kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye
caligmalaridir. Bu, tek tek her 6grencinin dgretilenleri tam olarak 6grenmesinden farkli
bir durumdur. Grup ¢aligmalar1 sirasinda 6grenciler tek basina geciremeyecekleri ancak
baska biriyle etkileserek gecirebilecekleri, 6rnegin, soru sorma, agiklama yapma,
elestirme, 0rnek verme gibi, ¢ok 6nemli 6grenme yasantilarini gegirme firsat1 bulurlar.
Bir grubun kazanimi her zaman tek tek iiyelerinin kazanimlarinin toplamindan fazladir

(Acikgoz, 2003:172).

Bina (1996) 6grencilerin hangi alanda olursa olsun, ii¢ bicimde 6grendiklerini
belirtmistir: a) diger Ogrencilerle yarisma yoluyla, b) diger Ogrenciler olmaksizin
bireysel 0grenme yoluyla, c) isbirlikli 6grenme yoluyla. Bu ii¢ 6grenme bigimi,
Ogretimde lic temel stratejiyi ya da yaklasimi olusturmaktadir; yarigsmaci Ogretim,

bireysel dgretim ve igbirlikli 6grenme (Akt. Gomleksiz, 1997:2).

Yarigmact O0grenmede, Ogrenciler ya kazanmayr ya da kaybetmeyi
kabullenirler. Bu 6grenme bi¢iminde diger dgrenciler diisman gibi goriiliir. Yalniz bir
ya da birka¢ Ogrencinin kazanabilecegi, amaca ulasmak icin Ogrencilerin birbirini

engelledigi bir 6grenme bicimidir ve dgrenciler arasinda siirekli bir karsilastirma sz
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konusudur. Burada Ogrenciler cok calisip diger arkadaslarindan daha fazla dogru
yaptiklart zaman bagarili olurlar. Yarigmaci o6gretimde olumsuz bagimlilik vardir

(GOmleksiz, 1997:2).

Bireysel Ogrenmede, ogrencilerin 0grenmesi bireyseldir. Bir 6grencinin
O0grenmesi ile diger O6grencilerin 6grenmesi ya da basarisi arasinda iligki yoktur.
Ogrencilerin tiimii basarili ya da basarisiz olabilir. Geleneksel olarak smiflarda
uygulanan &grenme bireyseldir. Ogrenciler bir &gretmenin liderliginde Ogrenirler.
Sorularin yanitlanmasi, alistirmalarin ve tekrarlarin yapilmasi, drneklerin verilmesi vb.
etkinlikler bireysel olarak gergeklestirilir. Yarisma ve igbirligi olmadigl igin
ogrencilerin basarilarinda birbirlerini engelleme ya da destekleme yoktur (Acikgdz,

1992:5-6).

Bir grup calismasiin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in gruptaki d6grencilerden
her birinin hem kendisi, hem de grup arkadaslarinin 6grenmelerini en {ist diizeyde
saglama istegi ve faaliyetinin olmas1 gerekir (Slavin,1988). Bir baska deyisle isbirlikli
O0grenme Oyle diizenlenir ki gruptaki her iiye kendi grubundaki diger arkadaslari
basarmadan kendisinin de basaramayacagini bilir ve diger arkadaslarinin da basaril
olmasi i¢in elinden gelen gayreti sarfeder. Sonunda elde edilen basar1 gruptaki tek tek
tiim {iyelerin katkisiyla olusmus grubun ve gruptaki bireylerin basarisidir. Isbirlikli
O0grenme gruplarinda bireyin amaclarina ulasmasi diger arkadasglarinin da kendi
amaglarina ulasmasim destekleyicidir (Siimbiil, 1995:52-53). isbirlikli 6grenmenin kendi
icinde farklilasan oOzellikleri oldugu gibi isbirlikli 6grenmeyi diger &grenme
yontemlerinden ayiran bazi 6zelliklerde vardir. Isbirlikli 6grenme tekniklerini diger
o0grenme tekniklerinden ayiran baglica Ozellikleri Johnson ve Johnson (1987) sdyle

siralamiglardir:

1- Isbirligi yaparak ¢alismalari beklenen gruplarda iiyeler arasinda olumlu
dayanigma vardir. Hedefler ve gorevler belirlenmistir, boylece 6grenciler grubun diger

iyelerinin caligmalarina da dikkat gosterirler.

2- Isbirligi icerisinde olan gruplarda iiyelerin kendi {izerlerine aldiklar1 ve
bireysel olarak yiiklendikleri sorumluluklari vardir. Ogrenciler bu sorumluluklart

konusunda grup olarak degerlendirilmelerinin yaninda, tek tek bireysel olarak
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degerlendirilirler. Bdylece biitiin iiyeler, grupta kime yardim ya da destek verilmesi
gerektigini Ogrenirler. Kiiclik gruplarda ise oOgrencilerin bireysel sorumluluk ve

degerlendirilmeleri s6z konusu degildir.

3- Isbirlikli 6grenme ydnteminin esaslarma gore olusturulmus gruplarda grup
tiyeleri yetenek, cinsiyet, basar1 ve kisisel Ozellikleri acisindan heterojen olarak
belirlenirken; geleneksel gruplarin  olusturulmasinda ¢ogu zaman {iyelerin bu

ozelliklerine dikkat edilmez.

4- Isbirligi i¢inde olan gruplarda biitiin iiyeler liderlik gorevini paylasirlar,
Geleneksel gruplarda ise lider 6gretmen tarafindan secilir ve biitiin gruptan sorumlu

olur.

5- Isbirlikli 6grenme gruplarindaki tiim {iyeler grubun 6grenme ve basarisindan
sorumludurlar. Her bir liyenin grup iiretimine katkisi, basaris1 veya basarisizligi grup ve
grubun igerisindeki tiim bireyler tarafindan paylasiimaktadir. Grup {yelerinden
kendilerine verilmis 6devi yerine getirmek i¢in birbirlerine yardim etmesi, yol

gostermesi ve destek olmasi beklenmektedir.

6- Isbirligi i¢indeki gruplarda dgrencilerin amaclar1 her iiyenin 6grenmesini en

iist diizeye ¢ikarmak ve iiyeler arasinda iyi ¢caligma iligkilerini korumaktir.

7- Isbirligi yaparak calisan gruplarda sosyal ve kisiler arasi iliskilerdeki
beceriler ve beraber ¢alismanin geregi 6grencilere dogrudan 6gretilmektedir. Geleneksel
gruplarda kisiler arasi iligkilerde ve kiigiik grup calismalarinda gerekli olan becerilerin

tiyelerde var oldugu farzedilir.

8- Isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandig gruplarda 6gretmen gozlem
yaparak grupta igbirligi icerisinde ¢alisirken ortaya ¢ikan problemleri analiz eder ve her
gruba gorevlerini ne sekilde yerine getirmeleri konusunda rehber olur. Geleneksel

siiflarda 6gretmenin gézlem yapmasi, yol gostermesi ¢ok enderdir.

9- Isbirlikli 6grenme gruplarinda 6gretmenin esas rolii, gruplardaki isbirligi ve
verimin artmasi i¢in gruplarin olusturulmasindan, grup iirtinlerinin degerlendirilmesine

kadar ki tiim asamalarin planlanmasmi icermektedir (Akt., Siimbiil, 1996:4). Isbirlikli
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ogrenme ile diger 6§renme yontemleri arasinda farkliliklar asagidaki tabloda net olarak

goriilmektedir (Ergelebi, 1995:10).

Tablo 1.6. Isbirlikli Ogrenme Yéntemi ile Geleneksel Ogretim Yontemleri

Arasindaki Farklar

Isbirlikli Ogrenme Yéntemi Geleneksel Ogretim Yontemleri
Olumlu bagimlilik Bagimlilik yok
Bireysel degerlendirilebilirlik Bireysel degerlendirilebilirlik yok
Heterojen tiyelikler Homojen iiyelikler
Liderlik paylasimi Sadece bir kisi lider
Birbirlerine kars1 sorumluluk Kendilerine kars1 sorumluluk
Is ve siirdiiriilmesi Sadece gorevin yapilmasi
Sosyal beceriler dogrudan 6gretiliyor Sosyal beceriler varsayiliyor
Ogretmen gozliiyor ve araya giriyor Ogretmen gruplari gz ard1 ediyor
Grup siiregleri isliyor Grup stiregleri islemiyor

1.6.1. isbirlikli Ogrenmenin Yararlari

Isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar sonucunda elde edilen
bulgulara gore bu yontemin 6grenci basarisina ve dgrencilerin sosyal iligkilerine katki
sagladig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenmenin yararlart su

sekilde siralanabilir:

1- Basartyr artirir. Okul oOncesinde yiiksekogretime kadar egitimin her
safhasinda yapilan ¢alismalarda isbirlikli 6grenmenin basariy1 artirdigi belirlenmistir

(Acikgdz,1992; Slavin,1995; Gémleksiz,1997; Ozkal, 2000).

2- Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir. Isbirlikli égrenme,
O0grenmenin ileriki asamalar1 olan simiflama, geri getirme, problem ¢6zme, ayrintili

olarak isleme, siraya dizme formiillestirme gibi becerileri gelistirir.

3- Kalicilig1 artirir. Geleneksel 6gretime gore igbirlikli 6grenme kaliciligi artirir

(Acikgdz,1992; Karaoglu,1999; Ozkal, 2000).
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4- Isbirlikli 6grenme duyussal dzellikleri gelistirmektedir. Karsilikl iliskilerde
anlayisi, sosyal gelismeyi, olumsuzluklara kars1 koymayi, kendine giiveni arttirmaktadir

(Yildiz, 1998:158).

5- Sozel iletisim becerilerini gelistirir. Ogrenciler grup ¢alismalarinda grup
arkadaslariyla ve diger gruplarla iletisime girdiklerinden dinleme, soru sorma, ikna etme

becerileri gelisir.

6- Ogrenciler, isbirlikli 6grenme gruplari sayesinde grup iginde calisma

becerisi kazanarak, gelecege hazirlanmaktadir (A¢ikgdz, 1992:115).

7- Isbirlikli 6grenme 6grencinin derse katilimini arttirmakta, dolayisiyla dikkat

eksikligini azaltmaktadir (Gomleksiz, 1997: 53).

8- Grup c¢alismasi sirasinda her grup iiyesinin Ogrenmesi saglanmaya

calisildigindan 6gretim bireysellestirilmis olmaktadir (A¢ikgoz, 1992: 116).

9- Isbirlikli 6grenme zaman kullanim agisindan avantajli bir yontemdir ve ek
zaman gerektirmez. Geleneksel yontemde kullanilan zaman isbirlikli 6grenme yontemi

icin de yeterlidir (A¢ikgdz, 1992:116)

10- Isbirlikli dgrenme cagdas 6grenme-dgretme anlayisinin uygulanmasina
elveriglidir. Glinlimiiz egitim anlayisinda 6gretmen rehber, Ogrenci aktif olmalidir.

Isbirlikli 6grenme de buna olanak saglamaktadir (A¢ikgdz, 1992:5).

Her kiiglik grup ¢alismasinin igbirlikli 6grenme oldugunun diisiiniilmesi dogru
degildir. Ciinkii, Ogrencileri kiiciik gruplara ayirip birlikte calismalarin1 sdylemek
isbirlikli 6grenmeyi gerceklestirmeye yetmez. Agikgoz'e (2003:173-174) gore bu tiir bir

uygulama asagidaki sakincalar1 nedeniyle verimli olmamaktadir:

a- Bazi iiyelerin grup c¢alismasina hemen hemen hi¢ bir katki getirmeden

baskalarinin basarisina ortak olmasi (hazira konma).

b- Uyelerden bazilarinin bagkalarmin islerini kendisine yaptirdigini hissetmesi

ve bundan rahatsiz olmasi (somiiriilme).
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c- Basan1 diizeyi yiliksek grup iiyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is
yapmalar1 dolayisiyla grup calismasindan daha fazla yararlanirken basar1 diizeyi diistik
olan grup iyelerinin bunu yapmamalar1 ve durumlarin daha kétiiye gitmesi (zenginin

daha da zenginlesmesi).

d- Basan diizeyi yiiksek olan grup flyelerinin diisiikk olan grup iiyelerinin

aciklamalarina ve onerilerine deger vermemesi (sorumlulugun karigmast).
1.6.2. isbirlikli Ogrenme flkeleri

Isbirlikli 6grenme yontemi kullamlirken 6gretme etkinliklerinin bagarili sonug
vermesi i¢in bazi ilkelere uyulmasi gerekir. Bu ilkeler sunlardir (Ag¢ikgdz, 1992 ve

Johnson, Johnson ve Holubec,1990; Akt. Gomleksiz, 1997:12).)
1-Grup odili
2- Olumlu bagimlilik
3-Yiiz yiize etkilesim
4- Bireysel degerlendirilebilirlik
5- Sosyal beceriler
6- Grup stireclerinin degerlendirilmesi
7- Basart igin esit firsat

1-Grup Odiilii: Isbirlikli 6grenme iizerinde galisanlarin gériis birligi iginde
olduklart nokta, gercek isbirligi ortamlarinda grup iiyelerinin basarili olabilmek icin
once grubun basarili olmasi gerektigine inanmalidir. Slavin bu kosulun a- igbirlikli 6diil
yapist ve b- igbirlikli is yapisi ile elde edilebilecegini savunmaktadir, isbirlikli 6diil
yapis1 grup iiyelerinin grup amaclar1 dogrultusunda grup iirlinii ortaya koymalarini ve
grup halinde ddiillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli is yapis1 ise grup iiyelerinin bir isi
bitirmek amaciyla ¢abalarinin birlestirilmesinin 6zendirildigi ya da gerekli bulundugu
durumlardir. Isbirlikli is yapisinin a- Gorev dagilimi ve b- Grup calismas1 olmak iizere
iki sekli vardir. Birincisinde 6grenciler ayri ayri islerden sorumlu olurlar; tek tek

degerlendirilirler ve bireysel puanlar toplanarak grup puani elde edilir, ikincisinde ise
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grup Uyelerinin ayr1 ayri isleri yoktur. Hepsi birden bir tek is lizerinde ¢alisirlar. Her iki

durumda da 6diil, grup triiniine verilir (A¢ikgoz, 1992:10).

2- Olumlu Bagmhhk: Ogrenciler bir gdrevi tamamlamak igin kendi
cabalartyla digerlerinin ¢abalarin1 birlestirip esgiidiim icinde ¢aligmalidirlar. Olumlu
bagimlilik 6grencinin, grup lyelerinin bagarisinin kendisine, kendi basarisinin grup
tiyelerine yarayacagini, kendisi basarili olamazsa grubunun bagarili olamayacagini
algilamasidir. Diger bir deyisle, isbirlikli 6grenmenin 6ziinii “ya birlikte ylizeriz, ya da
birlikte batariz” anlayist olusturmalidir. Eger 6grenciler bu anlayisa sahip olamazlarsa,
ders isbirlikli 6grenme olarak siirdiiriilemez. Johnson ve Johnson dort tiir olumlu
bagimliligin oldugu soylemektedir. Bunlar, olumlu amag¢ bagimliligi, olumlu kaynak

bagimliligi, olumlu 6diil bagimliligi ile olumlu rol bagimliligidir (Gomleksiz, 1997:12).

3- Yiizyiize Etkilesim: Olumlu bagimlilik ancak yiizylize iletisimle
saglanabilir. Johnson ve Johnson'a (1992) gore Ogretmenler, olumlu bagimlilig
sagladiktan sonra Ogrencilerin birbirlerinin basarilanin ileriye gotiirmek ve verilen
gorevleri yerine getirmek i¢in yardimlagmalarin1 saglamalidirlar. Yiiz yiize etkilesim
icin Ogrencilerin birbirlerine destek vermeleri, yardim etmeleri ve motivasyonu
saglamalidir. Yiiz yiize etkilesimde 68rencilerden ne 6grendiklerini tartismalari, verilen
problemleri nasil ¢ozebileceklerini veya Ongoriilen konuyu nasil tamamlayacaklarini

birbirlerine agiklamalar1 beklenmelidir (Karaoglu, 1999:17).

4-Bireysel degerlendirilebilirlik: Gruplarin basarili olmasi grup iiyelerinin
bireysel Ogrenmesine bagli olmalidir. Gruplarin basarisi, birlikte hazirlanan bir
boliimdeki sorumlu oldugu boliimle ilgili katkilarina dayandirilmalidir ya da grup

tiyelerinin linite sinavindan aldig1 bireysel puanlara bagli olmalidir (Slavin, 1995:19).

Bireysel degerlendirilebilirlik c¢esitli bigcimlerde saglanabilir. Johnson ve
Johnson'a gore bunlardan ilki, grup lyeleri olma sorumlulugunu hissedecegi bicimde
olumlu bagimlilik yapilandirmaktir, ikincisi, 6gretmenin her bir Ogrencinin basari
diizeyini degerlendirmesidir, yani, her 6grencinin malzemesini 6grenme ve yapilmasi

gerekenleri yapma sorumlulugu tagimasidir (A¢ikgoz, 1992:11).

5- Sosyal Beceriler: Johnson ve Johnson'a (1992) gore isbirlikli 6grenme

cabalariin niteliginin yiiksek olmast i¢in dgrencilere kiiciik grup becerileri ve kisiler
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bireyleri bir gruba yerlestirmek ve igbirligi icinde ¢alismalarini istemek onlarin istenilen
anlamda verimli c¢aligmalarin1 saglamaz. Bu nedenle Ogrencilere sosyal beceriler
ogretilmeli ve bu becerileri kullanmalar1 konusunda giidiilenmelidirler. Ogrencilere
akademik becerilerin yaninda liderlik, karar verme, giiven olusturma, konusma ve
catismalarla basa ¢ikma becerileri de agik amagh olarak kazandirilmalidir (Karaoglu,

1999:18).

6- Grup Siireclerinin Degerlendirilmesi: Johnson ve Johnson'a (1992) gore
ogretmenler, her igbirlikli 6grenme grubunda bulunan iiyelerin amaclarina ne kadar iyi
ulagtiklarm1  ve ne diizeyde etkili iliskilerde bulunduklarini tartigsmalarini
saglamalidirlar. Gruplar etkinligin sonunda grup iiyelerinin hangi davraniglarinin
yararli, hangilerinin yararsiz oldugunu agiklamaya ve hangi davranislarin siirdiiriilmesi
ya da degismesi gerektigine karar vermelidirler. Grup siireglerinin degerlendirilmesi,
O0grenme gruplarinin grup dinamigine yogunlagmasini saglar, sosyal becerileri
ogrenmelerini kolaylastirir, {iyelerin gruba katilimlar1 hakkinda doniit verir ve
ogrencilerin isbirlikli 6grenme becerilerini siirekli uygulamalarini saglar (Karaoglu,

1999:19).

Isbirlikli &grenme siireci, grup icinde yapilacak calismalarin planlanip
yiriitiilmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda, 6grencilerin grubun daha nasil basarili
olabilecegine iliskin etkili iletisim kurmalariyla miimkiin olabilmektedir. Grup
isleyisinin degerlendirilmesi yapilirken 6grencilere bunun 6nemi agiklanmali, yeterli
siire verilmeli, iligkilerde kisilerden cok davraniglar {lizerinde odaklagsmanin geregi
vurgulanmali, degerlendirmenin nasil yapilacagi agikca belirtilmeli ve tartigmalara tiim

grup tiyelerinin katilimi saglanmalidir (Simsek, 1994:454).

7- Basarn icin Esit Firsat: Biitiin 6grencilere gruplarina yardim etmeleri i¢in
esit firsatlarin verilmesi ve 6zel puanlama sistemlerinin bulunmasidir. Basari i¢in esit
firsat, yiiksek, orta ya da disiik basariya sahip Ogrencilerin esit olarak
yapilabileceklerinin en iyisini yapmak i¢in miicadele etmelerini ve biitiin grup
tiyelerinin yardimlarinin degerlendirilmesini saglar (Slavin, 1990; Akt. GOomleksiz,

1997:15).
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Yukarida verilen ilkeler disinda, ¢esitli isbirlikli 6grenme tekniklerine gore
farklilasan ilkeler de vardir. Yukarida verilen ilkeler iyi bir isbirlikli 6grenme etkinligi
icin gereken genel ilkelerdir. Her grup ve diizey i¢in uygulanabilecek cesitli isbirlikli
ogrenme teknikleri vardir. Asagida genel kabul goren ve bir ¢ok uygulamayla denenen

isbirlikli 6grenme teknikleri hakkinda bilgi verilecektir.
1.6.3. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme ydnteminin bir¢ok teknigi icerdigi bilinmektedir. Yapilan
deneme calismalar1 ve arastirmalar sonucunda, 6gretmen el kitaplarinda ve derlenen
materyallerde cesitli isimlerle farkliliklar1 agiklanan yeni tekniklerin de gelistirildigi
goriilmektedir.  Ozellikleri  belirginlestirilen ~tekniklerin benzer uygulamalarla
gecerlilikleri smanmaktadir. Isbirlikli dgrenme tekniklerinde; grup odiilii, bireysel
sorumluluk, basar1 i¢in esit firsat gibi ortak kavramlarin temele alinmasinin (Slavin,
1990) yaninda, grubun yapilandirilmasi, sinifin diizenlenmesi, gruplar arasi yarigma,
uygulanan alan, ulasilmak istenen hedefler, O6gretmen nitelikleri ve tercihi,
degerlendirme gibi 6zellikler yoniinden bazi farkliliklar goriilmektedir. Giiniimiize dek
gelistirilen ve ilgili kaynaklarda sik¢a kullanildig belirtilen isbirlikli 6grenme teknikleri
sunlardir (A¢ikgdz, 2003:173-218; Slavin, 1995:5-11):

1- Birlikte 6grenme

2- Ogrenci Takimlari

a- Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri

b- Takim- Oyun- Turnuva

c- Takim Destekli Bireysellestirme

d- Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
3- Grup Arastirmasi

4- Birlestirme

5- Birlestirme II

6- Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
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1.6.3.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirmistir. Ik sekliyle birlikte
O0grenme tekniginin en Onemli Ozellikleri; grup amacinin olmasi, diislince ve
malzemelerin paylasilmasi, is boliimii ve grup odiiliidiir. Johnsonlar bu teknik lizerinde
yogun arastirmalar yapmislar ve arastirma sonuglarina goére teknigi degistirip

gelistirmislerdir (A¢ikgdz, 1992:16).

Acikgoz’tin (1992) ilgili kaynaklara (Johnson, Johnson ve Holubec, 1990a;
Johnson ve Johnson, 1991) dayanarak verdigi “Birlikte Ogrenme” tekniginin
uygulanmasi sirasinda yer almasi gereken iglemleri su sekilde agiklamaktadir (A¢ikgdz,

1992:16):

1- Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, a- akademik ve b- isbirligi

becerileri olmak tizere iki grupta toplanabilir.

2- Grup biiyiikligline karar verme: Grup biiyiikliigii 2-6 arasinda degisebilir.

Grubun biiyiikliigiinii zaman, malzeme sayis1 gibi etkenler belirlemektedir.

3- Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Yetenek, sosyo-ekonomik &z gecmis,
caligkanlik, cinsiyet ve benzeri ozellikler agisindan heterojen gruplar olusturulmalidir.
Gruplar1 6gretmenlerin olusturmalar tavsiye edilebilir. Ayrica, gruplar birlikte ¢calisma
siireleri de énemlidir. Ogrencilerin hep ayn1 grupta ¢aligmalar: yerine degisik gruplarla

caligsmalar1 saglanmalidir.

4- Smifin diizenlenmesi: Gruptaki 6grenciler, kolay iletisim kurabilmeleri i¢in

birbirlerini gorebilecekleri ve duyabilecekleri yakinlikta oturmalidirlar.

5- Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bigimde planlanmasi: Bu
islem, grup tlyelerinin tiimiiniin katilimin1 saglamak ic¢in gereklidir. Bunu saglamak her
gruba, Ogrenme malzemesinden bir kopya vererek Ogrencileri ilgili malzemeyi
paylagmak zorunda birakmaktadir. Bagka bir yol ise 6grencilerin her birine, 6grenilecek
bilginin yalnizca bir kismin1 vermek bodylece &grencilerin birbirine 6gretmelerini

saglamaktir.
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6- Bagimhilik saglamak ic¢in grup iyelerine roller verme: Bu amagcla
verilebilecek roller sunlardir: Grubun ulastigi sonu¢ ya da yanitlar1 kisaca agiklayan
Ozetleyici; her Ogrencinin G6grenilenleri tam olarak anlayip anlayamadigini sinayan
denetleyici; iiyelerin agiklama ya da Ozetlerindeki yanlislar1 diizelten netlik denetgisi;
yeni Ogrenilenler ile Onceki Ogrenilenler arasinda bag kuran bag kurucu, grubun
gereksinim duydugu malzemeleri getiren, 6gretmen ve diger gruplarla iletisim kuran
arastirmaci -kosturmact; grubun kararlarim1 ve grup raporunu kaleme alan kaydedici;

grubun ne derece iyi ¢alistigini degerlendiren gézlemci.

7- Akademik isin aciklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi bildirilmeli

ve o isi nasil yapacaklart agiklanmalidir. Anlasilip anlasilmadigi kontrol edilmelidir.

8- Olumlu amag bagimliligmin yaratilmasi: Ogrencilerden grup iiriinii isteyerek

ya da grup o6diilii vererek saglanabilir.

9- Bireysel degerlendirme: Biitiin grup iiyelerinin katkisini saglamak ig¢in
gereklidir. Sinavlarin bireysel olarak verilmesidir. Bu, rastgele segilen d6grencilere grup
caligsmasiyla ilgili sorular sorulmasi ya da grup notunun rastgele secilen bir 6grencinin

calismasina dayali olarak verilebilir.

10- Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Isi biten grup diger gruplara

yardimci olabilir. Boylelikle grup icinde igbirliginin yararlari biitiin sinifa yayilabilir.

11- Basar icin gerekli olgiitleri agiklama: Ogrencilerin basarilar1 birbirleriyle

karsilastirilarak degil, onceden belirlenmis ol¢iitlere gore degerlendirilmelidir.

12- istendik davranislarin  belirlenmesi:  Isbirligi ise-vuruk olarak

tanimlanmalidir. Bunun i¢in 6grencilerin su davraniglar1 gostermeleri vurgulanabilir:
a- Her iiyenin yanitin nasil elde edilecegini agiklamasi
b- Her iiyenin yeni 6grenilenlerle dnceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi.

c- Gruptaki her 6grencinin 6grenme malzemesini anlayip anlamadigimni ve

yanitlara katilip katilmadiginin kontrol edilmesi.

d- Her 6grencinin katiliminin 6zendirilmesi
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e- Obiir grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinleme
f- Insanlar1 degil diisiinceleri elestirme

13- Ogrenci davranislarmin yénlendirilmesi: Gruplarin g¢alismasi sirasinda
O0gretmen 6grencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini saptamak i¢in
gruplart gozler. Bu gozlem o6grencilerin gosterdigi istendik ve istenmedik davranislari

saptamak amaciyla da yapilir.

14- Grup caligmasma yardimcr olma: Gruplar g¢alisirken 6gretmen sorulan
yanitlayarak aciklamalar yaparak tartisarak Ogrencilere verilen isi bitirmelerinde

yardimci olur.

15- Isbirlikli 6grenme becerilerini Ogretebilmek icin araya girme: Grup
caligmasi sirasinda 0gretmenin birlikte calismakta gilicliik ¢ceken Ogrencilerin isbirligi
yapmalar1 saglayacak Oneriler getirmesi ve bu becerileri gosteren 6grencileri
pekistirmesi yararli olur. Ancak gerekli olmadik¢a araya girilmemelidir. Biitiin beceriler

gibi isbirligi becerileri de 6grenilen becerilerdir.

16- Dersi sona erdirme: Dersin sonunda ogrenciler, o derste dgrendiklerini

Ozetleyebilmelidirler.

17- Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Isbirlikli
O0grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan iirlin ya bir grup raporuna ya grupca hazirlanmis
bir dizi yanitlara ya da 6grencilerin her birinin sinav puanlarina dayali olarak Slg¢iiliip

degerlendirilmelidir.

18- Grubun ne kadar iyi ¢alistig1 degerlendirilmelidir: Zaman sorunu olsa da
isbirlikli 6grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin

degerlendirilmesi gerekir.
1.6.3.2. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi

Turnuva tekniginde oldugu gibi 6grenciler karma 4-5 kisilik gruplara ayrilir.
Ogretmen konuyu isledikten sonra dgrenciler grup iginde konuya ¢ahisirlar. Ogrenciler
kendi gruplarinda 6grenmeleri gereken konuyu g¢alistiktan sonra bireysel olarak sinava

girerler Ogrencilerin bireysel puanlart 6nceden aldiklar1 puanlarla karsilastirilarak
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onceki puani asanlar ddiillendirilir. Ogretmen, 6grencileri bu testten aldiklar1 puana
gore basar sirasina dizer. En basarili 6 6grenci birici gruba, daha sonraki 6 Ogrenci
ikinci basari grubunu olusturur. Ogrenciler bu bagar1 grubundaki siralarmna goére
gruplarina puan kazandirirlar. Her grubun birincisi 8, ikincisi 6 ve ii¢iinciisii 4 puan

kazandirir ve bu sekilde devam eder.

Boylece 6grenciler kendisini siniftaki tiim 6grencilerle karsilastiracagi yerde,
kendisi ile aym1 basar1 grubuna giren Ogrencilerle karsilastirip, yetene§i oraninda
grubuna katkida bulunmus olur. En basarili grup 6rnegi turnuva tekniginde oldugu gibi
grup puanina katki i¢in firsat esitligini saglar (Slavin, 1978). Bireysel puanlar toplanarak
grup puani elde edilir. Daha once belirlenen puanlara ulasildiginda ise gruplar odiilii

kazanir (Siimbiil, 1995:11).
1.6.3.3. Takim-Oyun —Turnuva

Takim-Oyun —Turnuva, De Vries ve Keith Edwards tarafindan ilk olarak
ortaya konmasina ragmen Hopkins isbirlikli 6grenme teknigi olarak diizenledi. Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin 6zelliklerine ve takim calismasina benzer.
Takim- oyun- turnuva ogrencilerin karma gruplar olusturarak birbirleri ile yaristiklar:
bir tekniktir. Gruplarin olusumunda 6grencilerin yetenek, cinsiyet ve yaris¢1 6zellikleri
dikkate alinarak 4-5 kisilik gruplara ayrilirlar. Bu takimlarin ilk gorevi turnuvada
tiyelerin en iyi bir sekilde gérev yapmasi igin kendi iiyelerini hazirlamaktir. Ogretmen
Ogrenilmesi istenen konularla ilgili bir sunu yaptiktan sonra gruplar konuya galisir ve
tiyelerinin hazir olduklarindan emin olmak i¢in birbirlerine soru sorarlar. Grup
calismalarindan sonra haftada bir kez yapilan turnuvalarda 6grendiklerini gostermek
icin yarisirlar. Turnuva i¢in 6grencilerden iicer kisilik turnuva masalar1 olusturulur.
Masalardaki 6grenciler, 0gretmenler tarafindan ve calisma kagitlar1 {izerinde sinifta
sunulan konular1 kapsayan basit akademik konularda yarigirlar. Turnuva masalarindaki
Ogrenciler, gruplarmin temsilcisi olarak yarigirlar. Her bir 6grencinin kendi turnuva
masasinda kazandigi puanlar, toplam grup puanina ilave edilir. Turnuvay: takiben
Ogretmen basarili gruplart ve en iyi puani alanlar1 agiklayan bir kagit hazirlar.
Gruplardaki elemanlar ayni kalmasina ragmen turnuva masalarindaki Ogrenciler

kazandiklar1 puana gore bir iist tura yiikselirler (Slavin,1995:84-96).
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1.6.3.4. Birlestirme

Eliot Aranson (1978) tarafindan temelleri atilan birlestirme tekniginde
ogrenciler calismak igin 3-7 kisi arasinda gruplara ayrilir. Unite dgrenci sayisina
boliinerek her 6grenci kendi boliimiine ¢alisir. Sonra farkli gruplarda ayni konuyu segen
tiyeler, kendi gruplarindan ayrilarak, ayni konuyu ¢alisan diger gruplardaki 6grencilerle
yeni gruplar olustururlar. “Uzmanlik” grubu ad1 verilen bu gruplar, ayni konu {izerinde
tartisarak konuya aciklik getirirler ve 6grendiklerini arkadaslarina 6gretmek icin asil
gruplarina donerler. Yeniden bir araya gelen grup iiyeleri, kendi konulariyla ilgili olarak
arkadaslarini, bilgilendirmekle yiikiimliidiirler. Ogretme islemi bitiminde bireysel olarak

biitiin konularla ilgili sinav yapilir (A¢ikgoz, 1992:59).
1.6.3.5. Birlestirme 11

Eliot Aranson (1978) ve arkadaglarinca ilk defa ortaya atilan birlestirme teknigi
tizerinde baz1 degisiklikler yapilarak Birlestirme II gelistirilmistir. Bu teknikte Takim-
Oyun Turnuva ve Ogrenci Gruplar1 Basar1 Gruplar1 Tekniginde oldugu gibi
ogrenciler heterojen olarak 4-5 kisilik gruplarda ¢alisirlar. Her 6grenciye konunun bir
boliimiinlin  verilmesi yerine, O6grencilerin grup olarak konunun biitiinii {izerinde
caligmalar1 saglanir. Ayrica her 6grenciye uzmanlasacagi bir alt bolim (konu) verilir.
Ayni alt konular1 alan 6grenciler, konularini tartismak {izere uzman gruplarinda bir
araya gelirler. Tartigmanin bitiminde 6grendiklerini arkadaslarina 6gretmek i¢in asil
gruplarina dénerler. Ogrenciler konuyu grup arkadaslarina dgretirler. Bireysel siavlara
girerler. Ogrencilerin  bireysel gelisim puanlart  belli 6lgiitler dogrultusunda
degerlendirilerek grup puani elde edilir. Yiiksek puan alan gruplara sertifika verilir

(Slavin, 1995:122).
1.6.3.6. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Acikgdz (1990) tarafindan gelistirilen Birlikte soralim birlikte 6grenelim
tekniginin uygulanmasinda, hazira konma etkisini ortadan kaldirmak ic¢in olumlu
bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, grup {iriinii ve 6diilii, yiiz ylize etkilesim, grup

stirecinin degerlendirilmesi ilkelerine 6zel onem verilmektedir.
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Bu teknik icin kullanilabilecek materyaller: okuma parcalari, soru yanit
kartlari, temalar yapragi, grup sunumunu degerlendirme formu ve sinavdir (A¢ikgoz,
1992:65). Birlikte soralim birlikte 6grenelim tekniginin uygulanmasi sirasinda

izlenmesi gereken islemler sunlardir (A¢ikgoz, 1992:64-74):
1- Gruplarin olusturulmasi
2- Okuma
3- Ogrenci sorularmin hazirlanmasi
4- Grup sorusunun hazirlanmasi
5- Grup sorularmin génderilmesi
6- Grup sorularmin yanitlanmasi
7- Yanitlarin sinifa sunulmasi
8- Grup sunumunun degerlendirilmesi
9- Grup stirecinin degerlendirilmesi
10- Biitlin sinif tartismasi
11- Sinama.

Bu teknigin uygulanmasi sirasinda 6gretmen yukarida belirtilen etkinlikleri
yonlendirir, gruplarin ve dgrencilerin ¢alismalarini izleyerek gerektiginde dgrencilere
yardimcr olur. Birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi her diizeyde ve her konu

alaninda uygulanabilecek bir igbirlikli 6grenme teknigidir (A¢ikgdz, 1992:74).
1.6.3.7. Grup Arastirmasi

En yaygin olarak kullanilan, arastirilan ve basarili bir igbirlikli 6grenme teknigi
olan grup arastirmasi Dewey (1970) tarafindan ilk olarak olusturulmasina ragmen

Sharan ve Lazorowitz tarafindan diizenlenip gelistirildi.

Grup arastirmasi, siniftaki 6grenme sirasinda duyussal bicime, sosyal iliskilere

ve kisiler aras1 diyaloga énem verir. Isbirlikli 6grenme etkilesim ve iletisim en iyi kiiciik
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gruplarda ve akranlar arasinda arastirarak Ogrenme ile elde edilebilir. Grup

arastirmasinin basarili olmasi i¢in 6nce sosyal beceri ve iletisim egitimi gerekir.

Ogretmen grup arastirmasinda organizatdr ve rehber gibi davranir. Ogretmen
gruplar arasinda dolasarak Ogrencilerin ¢aligsmalarini inceler, zorlandiklar1 noktalarda

onlar1 tesvik eder grup etkilesimini artirir ve gorev dagilimini diizenler.

Grup arastirmasi alti boliimdiir. Ogretmenler 6grencilerin yeteneklerine,
yaslarina, hazir bulunusluklarina gére ve zamana goére bu yonergelerde degisiklik
yapabilir. Fakat bu siire¢ normal smif sartlar1 icin genel asamalardir. Bu asamalar

asagida sunulmustur.

1- Ogretmen smifa girdiginde bir problem sdyler. Ogrencilere bu problem
hakkinda sorular sorar. Ogrenciler kendi aralarinda vizilti gruplart olusturarak
aragtirmanin ne oldugu hakkinda fikirlerini sdylerler. Bir kaydedici biitiin fikirleri yazar
ve biitlin sinifa sunulur. Siiftaki tiim Oneriler tartigilarak tek liste haline getirilir. Bu
listedeki konular kategorilere ayrilarak biitiin 6grencilere dagitilir. Ayni konuya ilgi

duyan 6grenciler bir araya gelir ve beraber ¢aligirlar.

2- Bu boliimde her 6grenci kendi arastirma grubuna doner. Bu asamada grup
iyeleri tek yada birlikte arastiracaklar1 konuyu belirlerler. Her grup kendi arastirma
problemini nasil ¢dzeceklerini hangi kaynaklardan yararlanacaklarini ve aragtirma

bi¢cimini belirlerler. Arastirma i¢in soyle bir plan yapilabilir:
- Arastirma konusu
- Arastirma amaci
- Grup lyeleri
- Kaynaklar
- Gorev dagilim

3- Bu agsamada once gruplar planlarin1 uygulayarak arastirma yaparlar. Dogal
olarak en uzun siiren asamadir. Ogretmen, grup arastirmasi tamamlanincaya kadar

ogrencilere her tiirlii destegi verir. Ogrenciler tek ya da birlikte toplanan verileri analiz
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edip degerlendirir. Yani ulasilan sonuglarla grup arastirmasina yeni bilgiler eklerler. Her

ogrenci kendi boliimiiyle ilgilenerek grup arastirmasina katkida bulunur.

Biitiin iiyeler kendi boliimlerini hazirladiktan sonra bilgilerini birlestirirler.
Uyeler birbirine yardim eder. Gruplar sonuglar1 kaydetmek icin bir kaydedici segerler.

Her tiye kendi boliimiiyle ilgili bulgularin 6zetini sunar.

4- Gruplar bu boliimde toplanan verileri ve ulasilan sonuglar1 grup raporu
haline getirirler. Gruplar ana dislincenin belirlenmesi ve sonuglarin bir biitiin
olusturacak sekilde yapilandirilmasi gibi isleri yaparlar. Raporlarin incelenmesi ig¢in
yiiriitme kurulu olusturulur. Yiiriitme kurulu, raporlar1 inceler eksiklerini tespit eder.
Ogretmen burada yiiriitme kuruluna rehberlik eder. Yiiriitme kurulu raporu incelerken

su kosullar1 denetler:
Arastirmanin amaci ve sonuglari
a. Arastirmanin kaynaklarina nasil ulasildi ve kimlere danisildi
b. Sorulara verilen cevaplar
¢. Sunumun etkili olmasi
d. Sunum sirasinda herkese esit rol ve dnem verilmesi
e. Gereken malzeme ve ihtiyaclar

5- Gruplarin aragtirmalarim1 sinifa sunduklar1 asamadir. Sunum sirasinda

asagidaki kurallara uyulmasi yarar saglar:
a. Konusmanin acik, net ve kisa olmasi
b. Kavramlarin tanitimi i¢in tahtanin kullanilmasi
¢. Sunumda isitsel, gorsel unsurlarin kullanilmasi
d. Siifin uygunluguna gore konuyla ilgili tartisma yapilmasi
e. Caligmanin bazi boliimlerinde dramatizasyon yapilmasi

f. Dinleyenlerin ilgisini ¢cekmek i¢in sorular diizenlenmesi
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g. Sunumda fotograf resim ¢izim vb. gosterilmesi

6- Gurup arastirmasimnin degerlendirme boyutunda Ogretmen ogrencilerin
konularin1 nasil arastirdiklarini arastirma esnasinda nasil c¢alistiklar1 problemlerin
¢Oziimiinde yeni bilgileri nasil kullandiklar1 verileri analiz ederken ulasilan sonuglari
nasil degerlendirdikleri yorumladiklar1 gibi yiiksek diisiinme becerisini dlgen olgekler

kullanilmalidir.

Eger smav yapilacaksa farkli 6grenme diizeylerini ve stillerini dikkate alan
testler diizenlemek gerekir. Ogrencilerin duyussal 6zelliklerini motivasyonlarini ve
becerilerini géz oniine alan bir degerlendirme yapilmalidir. Ogrencilerin galistiklart
konuyla ve kullandiklar1 teknikle ilgili duygu ve diislincelerini degerlendirmek gerekir.

Hatta 6gretmen ve 6grenciler 6grenme ile ilgili birlikte degerlendirme yapabilirler.
1.6.4. isbirlikli Ogrenme I¢in Yapilan Etkinlikler

Tim teknikler dikkate alindiginda igbirlikli 6grenmede asagidaki islem

basamaklarina yer verilmesi gerektigi soylenebilir (Stimbiil, 1995:11);

1- Gruplarin Olusturulmasi: Gruplar olusturulurken nicelik ve nitelik
acisindan tiim gruplarin denk olmasina ¢alisilir. Gruplarin ideal biiyiikligi 3-4 kisidir.
Ancak sinif olanaklarinin sinirli oldugu durumlarda bu rakam 6'ya cikabilir. Ozellikle
kiigiikk smiflarda gruplardaki iiye sayist fazla tutulur. Bdylece az sayida grup
olusturularak yerlesim alan1 agisindan tasarruf saglanir. Grup sayisinin artmastyla dogru

orantili olarak daha genis hacimli siniflara ihtiya¢ vardir.

Ayrica gruplarin yetenek, basari, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey acisindan
heterojen olmasina dikkat edilmelidir. Ogrenciler gruplara; cinsiyet, basari, yetenek ve

sosyal iletisim etmenleri agisindan dengeli bir sekilde dagitilmalidir.

2- Isbirlikli Ogrenmeye Ahstirma: Bu asamada grup iiyeleri birlikte
calismaya dzendirilir. Ozellikle geleneksel egitim anlayisinin yapildig1 ortam igerisinde
grup halinde calismaya geciste bircok sorunlar ¢ikabilir. Ogrenciler arasindaki
isbirliginin ¢ekismeye doniismesi, sinif otoritesinin bozulmasi belirli plan ve program
dahilinde ylriitiilen konularda istenilen ilerlemelerin saglanamamasi gibi olumsuz

durumlar ortaya cikabilir. Bu gibi durumlar1 en aza indirmek i¢in O6grencileri bazi
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zamanlarda gruplar halinde ¢alismalarini saglayarak planli bir isbirligi 6gretimi ortaya
konulabilir. Bu 6n ¢aligmalar igbirlikli 6grenmenin amacina ulasmasina katkida bulunur.
Bunlar; her 6grencinin grup igerisinde bir seyler yapabilecegini gostermek, grup tiyeleri
arasinda giiven duygusunu gelistirmek, Ogrencilerin grup etkilesim ve iletisimlerini
gelistirmek, grup ve birlikte hareket etme kimligini kazandirmak, o6grencilerin

kendilerini rahat hissedebilecekleri bir hava olusturmak gibi olumlu etkiler saglar.

3- Ders Materyallerinin Dagitilmasi: Bu islem 06zellikle 6grenme
uygulamalarina yeni baslayan ve grupla ¢alisma becerilerini kazanmamis 6grencilerin
grup etkilesimine katilimini saglamak i¢in gereklidir. Bunu saglamanin bir yolu, her
gruba 6grenme malzemesinden bir kopya vererek O0grencileri o malzemeyi paylagsmak
zorunda birakmaktadir. Bir baska yol ise, 6grencilerin her birine 6grenilecek bilginin
yalnizea bir kismimi vermek bdylece dgrencilerin birbirine dgretmelerini saglamaktir
(Acikgdz, 1992). Bunlara ek olarak, gruplar arasinda yarisma diizenleyerek grubun

kazanabilmesi i¢in 6grenciler bagimli hale getirilebilir.

Ogrencilerin {izerinde ¢alistigi malzemelerin ¢ogu: Okuma pargalari, islem
basamaklari, kavramlari, ilkeleri, siniflamalari, neden-sonug iligkilerini gosteren yazi,

aciklama, yorum, grafik, resim, soru-cevap vb etkinlikleri islemektedir.

4- Grup Konularimin Se¢imi: Gruptaki iiyelerin birlikte calisma ve karsilikl
iletisim becerilerini gelistirdikten sonra, &grenciler aralarinda calisacaklar1 konuyu
secerler. Bu se¢im, daha Once sinif¢a tartisilarak, sinifin ilgisine gore belirlenmis konu
listesine bakilarak yapilir. Her grup ilgi duydugu konuyu tartisarak segerken dgretmen
de gruplar arasinda dolasarak 6grencilere yardimci olur. Eger iki grup ayni konuyu
secmek isterse gruplarin ya konuyu ikiye bolerek ya da baska bir konuyu segerek
anlagmalar1 saglanir (A¢ikgdz, 1992). Eger hi¢ bir grubun se¢medigi, ancak caligilmasi

gereken bir konu varsa gruplar o konuyu se¢mek {izere tesvik edilir.

Konunun se¢iminde bir diger yol ise tiim gruplara ayni biitiin bir konuyu
vererek, gruplarin kendi igerisinde bu biitlin konunun alt konularmi paylasmalarini
saglamaktir. Bu sekildeki paylasimda gruplarin konu paylasimi agisindan denkligi
saglanmis olur. Grup i¢i paylasimda 6gretmen tek tek tiim gruplarla ilgilenmeli onlara

yardimct olmalidir. Gruplardaki tiim {iyelerin denk bir sekilde gorev iistlenmelerine
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dikkat edilmelidir. Konular paylasildiktan sonra, 6gretmen her alt konunun bir araya

gelerek bir biitiin olusturacagini ve bunun ne kadar énemli oldugunu belirtmelidir.

5- Konularin Sunulmasi: konular gruplarca sunulmaya baslamadan once,
grup Uyelerinin birlikte sunuya hazirlanmasi gerekir. Bunun i¢in gerekli siireler tiim
gruplara esit olarak verilmelidir. Ayrica 6gretmenin sunumda kullanilacak yontem ve

teknikle ilgili olarak grup ve 6grencilere yardimci olmasi gerekir.

Sunum sirasinda sinif i¢i etkinliklerin kontrolii 6grencilerin elindedir.
Ogrenciler sunum sirasinda sinifi istedikleri gibi diizenleyebilirler. Yalmz bu sirada
sununun siiresi ve karsilikli sorularin yoneltilmesi gibi islemlerde 6gretmenin kontrolii
gereklidir. Tiim gruplarin esit zaman dilimlerinde sunularmi yapmalarina imkan

taninmalidir.

6- Degerlendirme: Bu asamada, yapilan sunumlarin, ¢aligmalarin ve bireysel
katkilarin 6grenciler ve 0gretmen tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme isleminde
ogrencilerin ve gruplarin katkisin1 gosteren degerlendirme formlarinin kullanilmasi
giivenilir sonuclar verir. Degerlendirme formlarindaki sonuglara gore hangi gruplarin
daha basarili oldugu, grup igerisinde ogrencilerin gosterdigi etkinlik derecesi ve
bunlarin elde ettigi erisi diizeyleri saptanir. Grup ve 6grenci diizeylerine gore bir sonraki

isbirlikli 6gretim durumu diizenlenir.

Sonug¢ olarak igbirlikli 6grenme, uygulanmasi kolay, diisiik maliyetli,
Ogrenciyi birgok agidan gelistiren, onlara bir ¢ok beceriyi kazandiran bir yontemdir.
Ogrenciyi merkeze alan bir 6grenme ortamu igin isbirlikli 6grenmenin &nemi ortadir.
Okullarda igbirlikli 6grenme uygulamasini zorlastiran nedenler arasinda 6gretmenin
yontemden habersiz olmasi, siniflarin ¢ok kalabalik olmasi ve uygulamanin zor oldugu
inanci1 gibi bir ¢ok sebep vardir. Isbirlikli §grenmenin kurallaria uygun olarak yapilma

zorunlulugu istenen amaca ulasilmasi i¢in gereklidir.
1.7. Tigili Yayin ve Arastirmalar

Bu ¢alisma hem yapilandirmacilik hem de isbirlikli 6grenme ile iliskili oldugu
icin her iki alana dair yapilmis olanlara bakilmistir. Egitim literatiiriinde fark edilen

caligmalarin daha 1yi anlasilabilmesi i¢in Once yapilandirmaci yaklasim ile ilgili
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yapilmis calismalardan, sonra da isbirlikli 6grenme yaklagimu ile ilgili ¢alismalardan

ornekler sunulmustur.
1.7.1. Yapilandirmacihikla flgili Yapilan Calismalar

Yanpar-Sahin (2001a) tarafindan yapilan ¢’ ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde
Olusturmaci1 yaklasimin Otantik Degerlendirme Siireglerini Kullanarak Ogrenciler
Uzerinde Etkisinin Belirlenmesi’’ konulu arastirmada, deney grubu ile kontrol grubu
ogrencileri arasinda; ders siireci ve iinite hakkindaki agiklamalar yoniinden ne gibi
farkliliklar vardir? Deney grubu o6grencilerinin portfolyo konusundaki diisiinceleri
nasildir? Sorularina cevap aranmigstir. Nitel degerlendirmenin yapildig: arastirmada veri
toplama araglar1 olarak gozlem kayitlari, dosya incelemeleri resimler ve
kompozisyonlar kullanilmistir. Arastirmaya deney grubundan 30 &grenci, kontrol

grubundan ise 34 6grenci katilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore deney grubu ile kontrol grubu
Ogrencileri arasinda; ders siireci ve tinite hakkindaki agiklamalar yoniinden uygulama
Oncesi ve sonrasinda fark bulunamamustir. Portfolyo konusunda 6grencilerin olumlu

diisiindiikleri ve derse karst motive olduklar1 belirlenmistir.

Yanpar - Sahin (2001b) 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde olusturmact
yaklagimla iglenen derslerin 6grencilerin biligsel ve duyussal 6grenmeleri tizerindeki
etkisini ¢esitli yonlerden incelemistir. Gozlem ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilan bu ¢alisma S.siniflarda, 2000-2001 &gretim doneminde Zonguldak-
Eregli’deki iki sinif devlet okulundan ve iki sinif da 6zel okuldan olmak {izere toplam 4
smifta yapilmistir. Veri toplama aracit olarak Sosyal Bilgiler Basar1 Testi, Sosyal
Bilgiler Tutum Olgegi, Akademik Benlik Kavrami Olgegi ve Gozlem Kayitlari

kullanilan aragtirmada gozlem, dijital kamera ile yapilmstir.

Arastirmada, devlet okulu deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grenciler
arasinda hem basar1 hem tutum yoniinden deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
saptanmigtir. Bagar1 agisindan 6zel okul deney grubu, tutum yoniinden ise en ¢ok devlet
okulu deney grubunun yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Uygulama ile 6grencilerin
aktif hale geldikleri i¢in duyussal alanda farklilik ortaya ¢cikmustir. Gozlem kayitlarinin

incelenmesi ile deney grubundaki 6grencilerin, hazirliklarini 6n bilgilerinin yardimiyla
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aragtirarak, inceleyerek, yorumlayarak kendileri yapmakta ve siirekli olusturma i¢inde

olduklar1 goriilmiistiir. Kontrol grubundakiler ise geleneksel siireci izlemektedirler.

Arastirmacinin elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenin roliiniin artik
ogreticilik olmadigini, rehberlik oldugunu ve bu dogrultuda 6grencilerin ileri diizeyde
duyussal, biligsel ve devinigsel igslemler yapmasi i¢in ortamlar olusturmasi gerektigi
sonucuna ulagilmigtir. Ders ve etkinlikleri zevkli hale getirmek icin dgrencilere farkli

materyal ve aktiviteler sunulmalidir.

Luan ve digerlerinin (2003) Malezya Putra Universitesinde, &gretmen
adaylarinin  bilgi teknolojisine karsi tutum ve basarilarina yapilandirmacilik
yaklagiminin etkisini aragtirmislardir. Bilgi teknolojisi kursu, isbirligi iginde
ogrencilerin kendi 6grenme amaglarin1 gergeklestirebilecekleri ve kendi problemlerini
cOzebilecekleri yapilandirmaci 6grenme cevresinde yapildi. Kurs sonunda teknolojik
becerisi olan 6gretmen adaylarinin bilgi teknolojisi kursundan daha ¢ok yararlandiklari
ve basarilarini arttiklar1 belirlenmistir. Teknolojik becerisi olan ve olmayan 6gretmen
adaylarmin bilgi teknolojisine karsi olumlu tutum icinde olduklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerin daha bagimsiz, daha yaratici olduklar
goriilmiis ve isbirlikli 6grenme yontemini daha ¢ok kullandiklar1 saptanmistir. Bilgi
teknolojisi kursuna kars1 6grencilerin olumlu tutum i¢inde olduklarindan kendi 6grenme

stireglerinde daha aktif davrandiklar ileri siiriilmiistiir.

Chuang ve Tsai (2004) Tayvan’da 700 lise 6grencisinin yapilandirmaci internet
temelli 6grenme g¢evresine karst tercihlerini 6grenmeye yonelik yaptiklart ¢alismada
degerlendirme icin yansitici diisiinme, aragtirarak 6grenme, elestirerek 6grenme gibi {ist
diizey diisiinme becerisinin gelistirilmesi esas alinmugtir. Ogrencilerle yapilan anket
sonuglarina gore 6grenciler, gercek ve karmasik hayat problemlerinin sunularak bilginin
anlamli olarak yapilandirildigi yapilandirmaci internet temelli 6grenme g¢evresine karsi
olumlu tutum icinde olduklar1 ve tercihlerinin bu &grenme c¢evresi oldugunu
sdylemislerdir. Cinsiyet agisindan ise bir tercih farkliligi bulunamamistir. Ogrencilerin
ozellikle yansitict diigiinme ve arastirarak 6grenme becerilerinde gelisme oldugu ileri

oldugu goriilmistiir.
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Kiyier'nin - (2004) “Fen Bilgisi Ogretiminde Olusturmact  Yaklasim
Uygulamasinin Akademik Basariya Etkisinin Belirlenmesi’” ile ilgili yaptigi
aragtirmaya Sakarya Universitesi Vakfi Kolejinin 6. sinifindan deney ve kontrol
grubuna 43 dgrenci katilmistir. On ve son test desenli arastirmada, veri toplama araci

olarak Fen Bilgisi Basar1 Testi kullanilmistir.

Arasgtirma sonucglarina gore deney grubundaki &grencilerin geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubuna goére daha fazla basar1 elde ettigi goriilmiis,

O6grenme motivasyonunun ve dgrenmede kaliciligin arttig1 belirlenmistir.

Arslan ve Yanpar-Sahin (2004) “’Olusturmaci Yaklasima Dayali Isbirlikli
Ogrenmenin Ilkdgretim 5.Smif Ogrencilerinin Duyugsal Ogrenmelerine Etkilerini’’
ortaya ¢ikarmayi hedefledikleri caligsmalarini ilkdgretim 5. smif oOgrencileri ile
yapmislardir. Veri toplama araglar1 nicel 6l¢limler i¢in tutum 6lgegi ve nitel ol¢timler
icin gozlem, acik uclu goriisme sorular1 ve ¢alisma dosyalarindan olusmaktadir. 15 giin
uygulanan yontemde isbirlikli 6grenme tekniklerinden olusan birlikte 6grenme ve grup

arastirmasi teknigi kullanilmistir.

Aragtirma sonuclarina goére deney grubu Ogrencileri, kontrol grubu
Ogrencilerine gore olumlu tutum gelistirmisler ve derse ilgilerini artirmislardir.
Uygulanan igbirlikli grup caligmalariyla 6grencilerin fikirlerini paylagma, tartigma,
sunum yapma, fikrini savunma, diisiincesini ifade etme, arkadaslarinin fikirlerine saygi
duyma, soru sorma, ortak {irlin olusturma ve yaraticilikla ilgili becerilerde ilerleme

kaydettikleri belirlenmistir.

Arastirma sonunda elde edilen verilere gore; deney grubu 6grencilerinde lehine
basar1 artis1 goriilmiis ve deney grubundaki Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum

gelistirdikleri tespit edilmistir.

Sidney ve dig. (2004) tarafindan 5 siniftan 139 6grenci iizerinde Kanada’da
yapilan c¢alismada sosyal yapilandirmaciliga dayali isbirlikli 6grenmenin grup

arkadasini segcme bicimi ve istegi ile yonteme kars1 6grencilerin tutumu incelenmistir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglara gore bilginin etkilesimli ortamlarda
ogrencilerin isbirligi i¢inde 6grendikleri yaklagim Ogrencilerin grup arkadasini segme

istegi artmis ve tutumlar1 olumlu yonde degismistir.

Becker ve Mousiniyet (2004) Taylant’ta 108 meslek Ogrencisi {izerinde
yaptiklar1 arastirmada, geleneksel yontemlerle yapilandirmact yaklagima dayali agik
uclu diyalog, problem temelli ve igbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin basar1 ve

tutumlarina etkisini incelemislerdir.

Geleneksel 6grenmenin uygulandigi gruplara gore yapilandirmaci yaklagimla
ders isleyen gruplar, son test sonuglarina gore daha yiiksek basar1 elde etmis ve deney

grubundaki 6grenciler yapilandirmaci yaklagimi tercih etmislerdir.

Kamii, Rummelsburg ve Kari’nin (2005) California’da iki ayr1 okulda
gerceklestirdikleri arastirmalarinda, yapilandirmact bir ¢evrede ve yapilandirmaci
yaklagimla hazirlanan, yapilan oyun, bedensel etkinlikler ve zihinsel egzersizlerin
Ogrencilerin matematik derslerindeki basarilarina ve diisiinme becerilerine etkisini
incelemislerdir. ki farkli okulda basari diizeyleri diisiik 1. smif 6grencilerden 26 tanesi
yapilandirmaci 6grenme ¢evresinde, 20 tanesi de geleneksel anlayisla ders islenen

ortamlarda calismaya katildi. Arastirma dncesinde iki gruba da ayni test verildi.

On test sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun basari diizeyleri aym
olmasina ragmen son test sonuglarinda deney grubunun kontrol grubuna gére matematik
basarisini1 6lgmeyi amaclayan testte yiiksek basari elde ettigi goriildii. Deney grubundaki

bu basar artisi ilerleyen iki donem boyunca da artarak devam etmistir.
1.7.2. Isbirlikli Ogrenme ile lgili Yapilan Yayin ve Arastirmalar

“Isbirligi mi Yarigma m1?” adli makalesinde Un (1987), isbirligine dayal
O0grenme yasantilarinin 6zellikleri ile yarigmaya dayali 6grenmenin farklarini incelemis
ve her iki Ogrenmenin bi¢iminin &grenciler {iizerindeki etkilerine arastirilmistir.
Makalede igbirlikli 6grenmenin 6grencinin basari, tutum, giiven gibi degiskenler
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ve bu nedenle de verimi arttirmak, olumlu iliskileri
gelistirmek agisindan siniflarda isbirlikli 6grenme yasantilarina yer verilmesinin 6nemi

belirtilmistir.
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Acikgdz (1992) tarafindan 1989-1990 oOgretim yilinda isbirligine dayali
O0grenme, grupla yarigma ve biitlin sinif 6gretimi etkinliklerinin yabanci dil basaris1 ve
hatirda tutma {izerindeki etkilerini inceledigi arastirmasin1 Malatya'da ilkdgretim 5. sinif
ogrencileri iizerinde yapmustir. 80 Ogrenci ile yapilan arastirmada yabanci dilde
dilbilgisi  kurallarinin ~ kazanilmasinda bireysel sorumluluk dagilimi yapilan
yapilandirilmig igbirlikli 6grenme teknikleri, grupla yarisma ve bireysel sorumluluk
dagilimi yapilmadan yapilandirilmamis uygulanan isbirligine dayali 6grenme
etkinliklerine gore daha etkili olmustur. Arastirmada geleneksel Ogretim, grupla
yarisma, yapilandirilmamis ve yapilandirilmis igbirlikli 6grenme tekniklerinin etkililik

dereceleri acisindan cinsiyete gore dnemli farkliliklar gostermedigi saptanmistir.

Gomleksiz (1993), kubasik 6grenme yonteminin demokratik tutumlar ve erisi
tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla smif 6gretmenligi birinci siif 6grencileri
tizerinde bir aragtirma yapilmistir. Arastirmada yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi

kullanilarak 6n test, son test ve kontrol gruplu deneme modeline gore yapilmistir.

Arastirma sonunda erisi agisindan isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. “Smif ortamina iliskin demokratik
tutum Slgeginin bilimsellik ve birlikte ¢alisma” alt 6lgekleri puanlar agisindan da deney

grubu lehine anlaml farklar1 ortaya koymustur.

Aym gruplar iizerinde iki kalicilik uygulamasi daha yapilmistir. Calismada
erisi testi bir ay ve yaklasik bir yil sonra bir kez daha uygulandiginda birinci kalicilik
testinin uygulanmasinda gruplarin erisileri tizerinde isbirlikli 6grenme yonteminin daha
etkili oldugunu, ikinci kalicilik uygulamasinda ise gruplar arasinda anlamli farklarin
olugsmadig1 gézlenmistir. Demokratik tutumlarda bir yil sonra her iki grupta da azalma

goriilmesine kars1 deney grubu lehine anlamli farkla bulunmustur.

Gomleksiz ve Temel (1994) tarafindan “Genel Ogretim Yontemleri Dersinde
Uygulanan Kubagik Ogrenme Yénteminin, Benlik Saygisi ve Erisiye FEtkisi”
incelenmistir.  Aragtirmada deney ve kontrol grubunun On-test ve son-test basari
puanlar1 karsilagtirildiginda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus, ancak

gruplar arasinda benlik saygisi puanlar1 agisindan anlamli bir fark bulunamamastir.
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Ercelebi (1995), tarafindan isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin matematik dersinde akademik basari ve hatirda tutma
tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla Denizli’deki bir ilkdgretim okulunda 3. sinif
ogrencileri iizerinde yiiksek lisans tez ¢aligmasi yapilmistir. Arastirmada kontrol gruplu
On test - son test aragtirma deseni kullanilmistir. Uygulamanin bitiminden 4 hafta sonra

hatirda tutma testi olarak ayni test tekrarlanmustir.

Arastirma sonucunda, matematik dersinde igbirlikli 6grenmenin geleneksel
Ogretim yontemlerine gore basariyr ve hatirda tutmayr artirmada daha etkili oldugu

gOriilmiistiir.

Stinbiil (1995) tarafindan Konya’da yapilan arastirmada ortaokul 2. Siif Milli
Tarih dersinde isbirlikli 6grenmenin grupla degerlendirme, bireysel degerlendirme ve
hi¢ bir degerlendirmenin yapilmadigi gruplardaki 6grencilerin erisilerini ve derse karsi

tutumlarin etkileyip etkilemedigi incelenmistir.

Arastirma sonuglarina gore a- Grupla yapilan degerlendirmenin bireysel olarak
yapilan degerlendirmeden daha etkili oldugu, grupla degerlendirmenin yapildigi
gruptaki Ogrencilerin basaris1 degerlendirme yapilmayan gruptaki ogrencilerin
basarisindan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu ve bireysel
degerlendirmenin yapildig1 gruptaki O68renci basarisi ile degerlendirme yapilmayan

gruptaki 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucu bulunmustur.

Kasap (1996) tarafindan “Isbirlikli Ogrenme, Fen Basarisi, Hatirda Tutma ve
Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim” baslikli yapilan arastirmadan elde edilen
sonuclarina gére Fen Bilgisi basarisi tlizerinde isbirlikli 6grenme yontemi geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu ve isbirlikli 6§renme yontemleri ile 6grenilenler

geleneksel yontemle 6grenilenlere gore daha kalici oldugu belirlenmistir.

Yildiz (1998), isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretimin okul Oncesi
cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi ilizerindeki etkilerini ortaya koymak
amaciyla bir aragtirma gerceklestirmistir. Arastirma deney ve kontrol gruplari olmak
lizere li¢ grup iizerinde yapilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme, kontrol

gruplarinda ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmada isbirlikli
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O0grenmenin bagariy1 artirdigi ve Matematik Basaris1 Gozlem Formu sonuglarina gore

ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Karaoglu (1999), tarafindan yapilan Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel
O0grenme yoOntemleri ile isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisi, hatirda tutma ve sinif
yonetimi tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla ilkdgretim okulu 5. sinif 6grencileri
lizerinde bir arastirma yapmistir. Arastirma sirasinda bir sinifta isbirlikli 6grenme
tekniklerinden olan birlikte 6grenme teknigi, diger sinifta ise geleneksel biitiin sinif

ogretimi kullanilmastir.

Arastirmada igbirlikli 6grenmenin Ogrenci basarisinin arttirmasi konusunda
biitlin siif 6gretimine gore daha etkili oldugu, 6grencilerin dgrendiklerinin hatirda
tutmalarinda “Birlikte Ogrenme” tekniginin geleneksel sinif dgretimine gore daha etkili
oldugu goriilmiis ve sinif yonetimi siiregleri agisindan igbirlikli 6grenmenin uygulandigi

sinif lehine 6nemli farklar oldugu gézlenmistir.

Delen (1998), 'Temel Egitim 5.Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Kubasik
Ogrenme Yo6nteminin Akademik Basartya Etkisi>> adli arastirmada, kubagik 6grenme
yonteminin geleneksel yonteme gore akademik basariyr arttirmada daha etkili oldugu

sonucuna varmigtir.

Veenman ve digerleri. (2000) tarafindan Hollanda’da iki 6gretmen kolejinde 59
O0gretmen adayi ile yaptiklari 6gretmen egitimi ve isbirlikli 6grenme konulu ¢alismada
O0gretmen adaylariin isbirlikli 6grenme konusunda ne diisiindiiklerini ve isbirlikli
ogrenmeyi nasil tanimladiklar1 arastirilmistir. Isbirlikli 6grenmenin bes kosulundan
dordiiniin gozlendigi arastirmada uygulama Oncesinde ve sonrasinda olmak iizere iki

kez gézlem yapilmis ve uygulama sonrasinda 6gretmen adaylari ile miilakat yapilmistir.

Gozlem ve miilakat sonuglarina gore Ogretmen adaylarinin hem akademik
basarinin artirilmasinda hem sosyal amaclara ulagsmak icin igbirlikli 6grenmenin
kullanilmas: gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari gelecek calismalarda bu
yontemi kullanmaya hazir olduklarini sdylemislerdir. Ogretmen adaylarmin bireysel

caligsma yerine grupla ¢alismaya karsi olumlu bir tutum i¢inde olduklari goriilmiistiir.
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Ghaith (2001), isbirlikli 8grenme tekniklerinden olan Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimlerini yabanci dili Ingilizce olan 61 Liibnan’l1 ortaokul dgrencisine uygulamstir.
Isbirlikli 6grenmenin hangi sartlar altinda 6grencilerin basarilarini artirdigini ve
Isbirlikli Ogrenme hakkinda &grencilerin ne diisiindiikleri ve yeni ydnteme olan
tutumlarinin ne oldugunu belirlenmeye caligmistir. Veriler 3 aralikli likert tipi 6grenci
goriisleri anketi ile toplanmustir. Ingilizce dersinde yapilan 12 haftalik uygulama
sonrasinda &grencilerin igbirlikli 6grenmeye karsi olumlu bir tutum gosterdikleri
anlasilmistir. Ogrenciler diger smmflarda ve derslerde de isbirlikli 6grenme ydntemini

kullanmay1 tavsiye edeceklerini soylemislerdir.

Ghaith’in (2002) Liibnan’daki Ortadogu Universitesinde 135 &grenci ile
yabanci dil (Ingilizce) dersinde isbirlikli 6grenme ile akademik basarilar1 ve sosyal
destek (akran ve Ogretmen) arasinda iliskiyi inceledigi calismasinda, &grencilerin
akademik basarilarina, smif i¢i iligkilerine (sinif iklimi) ve okuldan uzaklagma hissine
isbirlikli 6grenme yonteminin etkisi arastirilmistir. Arastirma verileri, Johnson ve
Johnson (1996) tarafindan gelistirilen smif iklimi degerlendirme 6lgegi (Classroom Life

Measure) ve akademik basari 6lgegi ile elde edilmistir.

Aragtirma sonuglarindan anlasildigi gibi isbirlikli 6grenmenin &grencilerin
akademik basarilarinin artirdigr  belirlenmistir.  Uygulama sirasinda  6grencilerin
birbirlerine yardim etmekten hoslandiklari, 6grenciler arasinda amag ve ara¢ bagimliligi

olustugu bununda siif iklimine olumlu etki yaptig1 goriilmiistiir.

Isbirlikli 6grenme egitimin bircok alaminda oldugu gibi yazma becerisinin
gelistirilmesinde kullanilmaktadir. Lazarowitz ve Natan’in (2002) israil’de 5. ve 6.
siiftaki 599 Arap ve Yahudi 6grenci iizerinde isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin yazma
becerilerine ve yazmaya karsi tutumlarini etkisini inceledikleri aragtirmalarinda
ogrenciler bilgisayar destekli 6grenme, isbirlikli 6grenme ve bu iki yontemin bilesimi
olan bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme olmak lizere ii¢ 6grenme cevresinde calistilar.
Ogrencilere kendi dillerinde diizenlenmis yazma tutum 6lgegi 6n ve son test olarak iki
defa uygulandi. Ogretmenler &grencileri bir yazar gibi gorerek onlarin yazma

becerilerini 6l¢gmek i¢in yil sonu portfolyolarini incelediler.
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Alinan sonuglara gore bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme uygulayan gruplar
diger gruplara gore daha yiikksek basar1 kazandilar. Ogretmenlerin yaptif
degerlendirmede ise yine benzer sonuclar alindi. Arastirmada etnik ve cinsiyetler
arasinda herhangi bir basari farklilifi bulunmamistir. Bilgisayar destekli igbirlikli
ogrenme cevresinde akran etkilesimi giicliniin diger 6grenme cevrelerinden daha iyi
oldugu gorildii. Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmenin uygulanmasinda ve yazma
becerilerinin gelistirilmesinde kalitenin artirilmasi i¢in akran etkilesimi ve bilgisayar

anahtar rol oynamaktadir.

Bilgin ve Geban (2004) yaptiklar1 ¢alismada, 6grenci takimlari ve basari
boliimleri teknigi ve cinsiyetin, 0gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimi dersindeki
basarilarina, fen bilgisi dersine karsi tutumlarma ve igbirlikli 6grenmeye karsi
tutumlarina etkisinin incelemislerdir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore deney
grubu lehine basar artig1 goriilmiis ve deney grubundaki 6grencilerin derse kars1 olumlu

tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.

Gillies (2003) Avustralya - Brisbone’de igbirlikli 6grenmenin matematik
dersinde 6grenci basarilar1 lizerindeki etkisini arastirdiklar1 caligmaya 6 liseden 223
ogrenci katilmustir. Isbirlikli 6grenmenin tiim kosullarinin saglandig1 uygulamada
ogrenciler yapilandirilmis ve yapilandirilmamis gruplarda calistilar. Ogrenci basarilarini

6lgmek icin matematik basari testi ve 6grenci davranislari gozlem 6lgegi kullanildi.

Uygulama sonunda elde edilen verilere gore yapilandirilmig gruplarda calisan
Ogrenciler, yapilandirilmamis gruplara karsi matematik basarilari agisindan yiiksek
basar1 elde ettiler. Grup i¢i davranislarda ise yapilandirilmis gruplarda calisan 6grenciler
isbirlikli 6grenme teknigini kullanmaya cok istekli olduklari, grup arkadaslarina karsi
ogrenmeleri konusunda yardim ve destek vermede daha anlayisli olduklar1 goriildii.
Yapilandirilmis gruplardaki 6grenciler, birbirleri ile daha ¢ok ¢aligma firsati bularak

daha giiclii grup tutarlilig1 ve sosyal sorumluluk gelistirdikleri goriilmistir.

Iflazoglu (2003) tarafindan “‘Coklu Zeka Destekli Kubasik Ogrenme
Yénteminin I1kdgretim 5.S1mnif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Basari

ve Tutumlarina Etkisinin’’ incelendigi arastirma, Adana’da 187 dgrenci ile yapilmistir.
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Deney grubuna coklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemi uygulanirken kontrol

grubuna geleneksel 6grenme yontemi uygulanmustir.

Arastirma sonuglarmma gore coklu zeka destekli kubasik 6grenmenin (ikili
denetim teknigi) uygulandig1 deney grubunun lehine kontrol grubuna gére bilgi diizeyi,
kavrama diizeyi uygulama diizeyini artirmada etkili oldugu belirlenmistir. Deney
gruplart arasinda basar1 agisindan ise fark bulunamamistir. Fen Bilgisi Olumlu Tutum
Alt 6lgegi sonuglarina gore uygulanan yontemin derse yonelik olumlu tutumun deney
grubu lehine artirdigr goriilmiis ve Fen Bilgisi Olumsuz Tutum Alt o6lgeginin
uygulanmasi sonucu kontrol ve deney gruplar1 arasinda olumsuz tutum agisindan

onemli bir fark bulunamamustir.

Aslan (2004) ,isbirlikli 6grenmenin Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin basar1 ve
tutumlarina etkisini inceledigi arastirmasini Konya’da 6. smiftaki 40 6grenci iizerinde
yapmustir. Kontrol gruplu 6n- son test deneysel desen kullanilan arastirma sonuglarina
gore Fen Bilgisi dersinde igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubunun geleneksel
yontemin uygulandig1 kontrol grubuna gére basarryr artirdign saptanmustir. Isbirlikli
O0grenme deney grubu Ogrencilerinin erisi diizeylerini kontrol grubuna gore daha fazla

artirmistir. Tutum agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda bir fark bulunamamustir.

Shachar ve Fischer (2004) Israil’de lise 3.siif kimya béliimiinde okuyan 168
Ogrenci lizerinde isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup arastirmasinin &grencilerin
basari, tutum ve yonteme iligkin goriislerine etkisini inceledikleri aragtirmalarinda
kontrol gruplu 6n ve son test deneysel deseni kullanmislardir. Deney grubunda basari
ozellikle orta ve diisiik basarili 6grencilerde artarken kontrol grubuna goére motivasyon
kayb1 yasanmustir. Ogrenci goriisleri anketinde vurgulandigi gibi deney grubundaki bu
motivasyon azalmasiin sebebinin teknigin ilk defa uygulanmasinda kaynaklandigi

belirlenmistir.

Jones ve Caston (2004) Missisipi’nin kirsal kesiminde okuyan 3-6 smiflar
arasindaki 16 Afro Amerikan erkek 6grencinin akademik basarilarinin artirilmasinda
isbirlikli 6grenmenin etkisini inceledikleri ¢alismalarinda igbirlikli 6§renmenin 6grenci

basarisin1 artirdigi ve verilen cevaplara gore Ogrenciler tarafindan tercih edildigi
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belirlenmistir. Ogrenciler siif igerisinde 6grenme etkinliklerini diger Ogrencilerle

birlikte grup olarak yapmayi istedikleri ileri siiriilmektedir.

Veenman ve digelerinin (2005) tarafindan isbirlikli 6grenmenin detayli
O0grenme ve motivasyon kaynaklarini kullanma becerilerini etkileme diizeyini
inceledikleri arastirma, Hollanda’ da 7 okuldan 24 grup (gruplar 6 kisi) 68renci grubu
tizerinde yapildi. Kontrol gruplu 6n ve son test modeli kullanilan ¢aligmada veriler
matematik performans testleri ve anket ile elde edildi.Arastirmada isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanan deney grubu, kontrol grubuna gére matematik dersinde daha yiiksek
akademik basar1 elde etmis ve deney gruplarinda motivasyon kaynaklarinin kullanilmasi

deney grubu 6grencilerinin tutumuna olumlu etki yapmustir.

Baumberger ve Rn (2005) New Jersey’deki iki yillik hemsirecilik programinda
okuyan 123 06grenci ile yapilan ve bir somestir devam eden arastirmada isbirlikli
o0grenme ile birlesen 6rnek olay caligmasinin 6grencilerin karar alma ve problem ¢dzme
becerilerine ne derece etki ettigini ortaya koymaya calismislardir. Yapilan ¢alismada
gruplar, dorde ayrilarak ilk grupta igbirlikli 6grenme ile birlesen 6rnek olay ¢alismasi,
ikinci grupta anlatim ve ornek olay ¢alismasi, tiglincii grupta sadece anlatim yontemi,
dordiincii grupta ise yapilandirilmamus isbirlikli 6grenme gruplarinda anlatim ve 6rnek

olay calismasi uygulanmstir.

Isbirlikli 6grenme ile birlesen drnek olay calismasinin dgrencilerin karar alma
ve problem ¢6zme becerilerine etkisi konulu arastirmada alinan sonuglara gore isbirlikli
ogrenme ile birlesen 6rnek olay calismasiyla ders isleyen 6grencilerin karar alma ve
problem ¢6zme becerilerinde ¢ok biiyilik fark olmasa da diger 6grenme yontemleri ile

ders isleyen 6grencilere gore gelisme oldugu goriilmiistiir.
1.8. Problem Ciimlesi

Yapilandirmacilik yaklasimina dayali igbirlikli 6grenmenin ilkdgretim 5. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin erisi ve tutumlarini ne derecede etkilemektedir?

Sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.
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1.9. Alt Problemler

1- Yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel
Ogretimin uygulandig1 gruplardaki Ogrencilerin toplam erisileri arasinda anlaml

farklilik var midir?

2- Yapilandirmacilik yaklasimina dayali igbirlikli 6grenmenin ve geleneksel
ogretimin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin tutumlart arasinda anlaml farklilik var

midir?

3- Yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi

deney grubu 6grencilerinin yonteme karsi tutumlarinda bir degisiklik var midir?

4- Yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi

deney grubu 6grencilerinin grup siireglerinde degisiklik var midir?
1.10. Arastirmanin Onemi

Glinlimiiz egitim anlayisinda, 6grenenin pasif bilgi alicist olmaktan ¢iktigi,
bilginin aktarilmak yerine bireyin zihninde etkilesimli ortamlarda aktif olarak
yapilandirilmakta oldugu ve 6gretmenin roliiniin de dgrenme siirecinde Ogrenenlere
rehberlik ve koordinatérliik oldugu kabul edilmektedir. Ogrenme ortamlari, dgrenme ve
ogretme siireglerin aktif olarak yasandigi yerlerdir. Ogrenme ortamlarinda nitelikli ve
zengin Ogrenme etkinlikleri i¢in c¢esitli firsatlar sunan yaklagim ve ydntemlerden

yararlanilmalidir.

Sosyal Bilgiler gibi 6gretilmesinde ve kavratilmasinda gii¢liik ¢ekilen bir
dersin Ogrenilmesi icin geleneksel yoOntemlerin yeterli olmadigi bilinmektedir.
Ogretmenin merkezde oldugu, egitimin belli bilgilerin dgretilmesi ve bazi becerilerin
kazandirilmasi ile simirlandirildigi, 6grenme- 6gretme siirecinin ise diiz anlatim, soru
cevap gibi yontemlerle siirdiiriildiigli geleneksel yontemlerin 6grenmede gerekli

kalicilig1 saglayamadigi bilinmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde basariyr artirmak ve derse karst 68renci tutumlarin
olumlu yonde degistirebilmek icin 6grencilerin 6grenme siireglerinde aktif olmalari

gerekir. Ogrencilerin isbirligi i¢inde birlikte ¢alisma ve dgrenme becerisine sahip
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olmalariyla 8grenme siireci daha zevkli ve etkin hale gelmektedir. Ogrencilerin derse
karst olumlu tutuma sahip olmalar etkinliklere katilim heyecanini artirmakta ve basari

diizeyini yiikseltmektedir.

Bir c¢ok aktif 6grenme yonteminde uygulanmasinda oldugu gibi isbirlikli
O0grenme yontemi de lilkemizde 1990 yillarda taninmaya baglanmis ve uygulamalar
olmakla birlikte oldukca yetersizdir. Ulkemizde isbirlikli 6grenme ydntemi, dgretmenler
tarafindan yeterince bilinmediginden ve kiime caligmasi ile karistirildigindan yeterince
uygulama imkan1 bulunmamaktadir. Bu ¢alisma ile yontemin daha fazla taninmasina ve
egitim ortamlarinda daha sik uygulanmasina katki yapacagi diisiincesi aragtirmanin

Oonemini ortaya koymaktadir.

Arastirma, yapilandirmacilik yaklagimia dayali isbirlikli 6grenmenin Sosyal
Bilgiler dersinde 6grencilerin erisi ve tutumlarini etkileme derecesini ortaya koymasi ve
Ogretmenler i¢in bu yontemin kullanimi konusunda kaynak olabilmesi agisindan

onemlidir.
1.11. Sayiltilar
Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:

1-Veri toplama ara¢ ve yoOntemleri arastirma amacina uygun bilgileri

toplayabilecek gecerlilige ve giivenirlilige sahiptir.

2-Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin 6grenmelerine etki edebilecek

siif dis1 etkenler ve 6grencilerin 6grenmeye ilgileri her iki grup i¢in de esittir.
1.12. Simirhliklar

1- Bu arastirma resmi Konya ili Karatay ilgesi Ismil Cumhuriyet ilkdgretim

okulu 5-A ve 5-B 6grencileri ile sinirhidir.

2- Arastirma 5. sinif Sosyal Bilgiler dersindeki Giizel Yurdumuz Tiirkiye ile

siirlidir.

3- Arastirma yapilandirmacilik yaklagimina dayali igbirlikli 6grenme

yonteminin erigi ve tutumlara etkisinin incelenmesi ile sinirlidir.
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1.13. Tamimlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin, smif ortaminda kiigiik karma kiimeler
olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin

O0grenmelerine yardimct olduklari, genelde kiime basarisinin degisik yollarla

-----

Yapilandirmacihik: Bilginin birey tarafindan zihninde aktif olarak
yapilandirildigint ve bilginin &grenenden bagimsiz olmadigini sdyleyen 6grenme

yaklagimi (Jonessen,1995).
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, deney grubu, kullanilan 6lgme araglar1 ve

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler tizerinde durulmustur.
2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirmada yapilandirmacilik yaklasimma dayali isbirlikli 6grenme
yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde “’Gilizel Yurdumuz Tiirkiye’’ {initesinin
ogretiminde kullanilmasinin 6grenmeye etkisi arastirilmistir.  Arastirmada kontrol

gruplu Ontest-sontest deneysel desen kullanilmustir.

Gl On test X1 Son test

G2 On test X2 Son test

2.2. Arastirmanin Denekleri

Bu aragtirma deneklerini, 2004-2005 o6gretim yili 2. yariyilinda Konya ili
Karatay ilgesi Ismil Cumhuriyet ilkdgretim okulu 5-A (21 6grenci) ve 5-B (22 6grenci)
subelerinden toplam 43 0Ogrenci olusturmustur. Arastirma Orneklemini olusturan
siiflardan 5-B deney, 5-A kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu belirleme rastgele

yapilmistir.
2.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada Sosyal Bilgiler Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi,
Ogrenci Goriisleri Anketi ile Siire¢ Degerlendirme dlgekleri olmak iizere ¢oklu veri
toplama araclar1 kullanilmistir. Asagida arastirmada kullanilan 6l¢eklerin amacinin ne

oldugu, nasil hazirlandig1, uygulandig1 ve degerlendirildigine dair bilgi verilmektedir.
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2.3.1. Sonuc Degerlendirme Olgekleri

Sonug degerlendirmesi yapabilmek i¢in veri toplama araci olarak yararlanilan
Sosyal Bilgiler Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi, Ogrenci Goriisleri Anketi
hakkinda kisaca bilgi verilecektir.

2.3.1.1. Sosyal Bilgiler Basar:1 Testi (SBBT)

Arastirmada basariy1 6lgmek amaciyla olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen

Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (SBBT) kullanilmistir (EK-1).

[Ikogretim 5. simif Sosyal Bilgiler dersindeki Giizel Yurdumuz Tiirkiye
Unitesinin hedef ve davramislarim kapsayan ¢oktan se¢meli 35 sorudan olusmustur.
Basgar1 testini hazirlamak icin ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersindeki Giizel
Yurdumuz Tirkiye tinitesindeki hedef ve davranislar belirlenmis, tinitenin hedef ve
davraniglarini igeren ¢oktan se¢meli 50 soru hazirlanmistir. Hazirlanan bu test Sosyal

Bilgiler 6gretmenleri ve uzmanlarca incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmigtir.

50 sorudan olusan test ayni iiniteyi daha once 6grenmis olan 6.siniftaki 86
Ogrenciye uygulanmistir. Bu 6n denemede testin giivenirlik katsayilar1 (KR-20) ve
madde ayiricilik indisleri hesaplanmistir. Madde ayiriciliklart 0,30 altindaki maddeler
elenmis ve 0,30 iizerindeki maddeler oldugu gibi alinmistir. Madde sayis1 35 olarak
belirlenmistir. Test giivenirligi yeniden hesaplanarak giivenirlik katsayist 0,72
bulunmustur. Bu sonug testin yeterli giivenirlilige sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Ayrica testin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur.
2.3.1.2. Sosyal Bilgiler Tutum Ol¢egi (SBTO)

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine yonelik tutumlarini dlgmek i¢in Kurnaz
(2002) tarafindan gelistirilen 12 Maddelik Tutum Olgegi kullanilmadan énce uzman
goriisii alinmig ve bazi maddeler dlgekten ¢ikarilmistir. Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi 12

maddeden olusmakta likert tipi ve 3 araliklidir (EK-2)
2.3.1.3. Ogrenci Goriisleri Anketi

Deney grubu oOgrencilerine dagitilan yapilandirmaciliga dayali isbirlikli

o0grenme yontemiyle ilgili 6grencilerin goriislerini almay1 amaclayan 6grenci goriisleri
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anketi Lacin’in (2003) ¢alismasinda kullandi§1 6l¢egin uyarlanmasi ile olusturulmustur
(EK-3). Uygulama sonrasinda 6grenciler tarafindan cevaplanan ve 8§ maddeden olusan
anket, 6grencilerin uygulanan yontem hakkinda ne diisiindiiklerini 6grenmek, yonteme
ve derse kars1 tutumlarii belirlemek icin hazirlanmistir. Ogrenci Goriisleri Anketinde

her madde ile ilgili ii¢ tutum bigimi vardir.
2.3.4. Siire¢ Degerlendirme Olcekleri

Ogrencilerde meydana gelebilecek degisikleri gdzlemlemek, 6grencilerin derse
ve ders islenisine, slirece ve arkadaslariyla iliskilerinde degisiklerle ilgili 6grencilerin
goriislerini almak ve etkinlikler sirasinda 6grencilerin performanslarint 6lgmek icin
cesitli Olgekler; siire¢ degerlendirme Olgekleri, 6grenci etkinlikleri gozlem formu

kullanilmistir.
2.3.4.1. Grup Cahsmalar1 Degerlendirme Olcegi

Yapilandirmaciliga dayal isbirlikli 6grenme ¢alismalar1 sirasinda dgrencilerin
davraniglarinin belirlenmesi ve tiyelerin birbiri ile iletisim becerilerinin nasil oldugunu
ortaya c¢ikarmak amaglanan Grup Calismalar1 Degerlendirme Olgegi ile yardimlasma,
dinleme, katilim, ikna etme, soru sorma, saygi ve paylasma becerisi olmak lizere 7
beceri Slciilmektedir. Grup Calismalart Degerlendirme Olgegi Meb’den (2003:252)
almmistir (EK-4). Grup Calismalar1 Degerlendirme Olgegi, yapilan etkinlikler sirasinda

gruplarin davraniglar1 6gretmen tarafindan gozlenerek uygulanmaktadir.
2.3.4.2. Grup Oz Degerlendirme Olcegi

Yapilandirmaciliga dayali  igbirlikli  0grenme  ¢aligmalar1  sirasinda
etkinliklerden sonra 6grencilerin grup igindeki becerilerini degerlendirmek, kendi grup
siiregleri ve grup igi iliskileri hakkinda ne diisiindiiklerini 6grenmek amaciyla Grup Oz
Degerlendirme Olgegi uygulanir. Grup Oz Degerlendirme Olgegi, Meb’den (2005:434)
uyarlanmistir (EK-5). Olgegi yapilan etkinlikler sonrasinda grup iiyeleri 12 maddelik
Olcekteki her bir maddeyle ilgili olarak grup becerilerini grup iiyeleri birlikte

uygulalarlar.
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2.3.4.3. Grup Sunumu Degerlendirme Olgegi

Yapilandirmaciliga dayali isbirlikli 6grenme caligsmalari sirasinda dgrencilerin
yaptifi sunumlart degerlendirmek amaciyla sunumlar sonunda Grup Sunumu
Degerlendirme Olgegi uygulanmaktadir (EK-6). Agikgdz’den (2003) uyarlanarak
alinmigtir. 7 maddelik Grup Sunumu Degerlendirme Olgegi, gruplarin yaptiklart
sunumlar sonrasinda 6gretmen ve dinleyen diger gruplardaki 6grenciler ortak bir puan
vererek isbirlikli 6grenme gruplarinin {inite konular1 ile ilgili yaptiklar1 grup sunum

becerileri degerlendirilir.
2.3.4.4. Ogrenci Etkinlikleri Gézlem Formu

Deneysel calisma devam ederken ogrencilerde  meydana gelebilecek
degismeleri takip edebilmek igin Ogrenci Etkinlikleri Gdzlem Formu diizenlenmistir
(EK-7). Meb’den (2003:254) alman Ogrenci Etkinlikleri Gézlem Formunun bazi
maddeleri ¢ikarilmis ve ifadeleri 6grencilerin seviyelerine uygun hale getirilmistir. Her
ogrenci icin ayr diizenlenen Ogrenci Etkinlikleri Gézlem Formu, derse hazirlik,
etkinliklere katilma, inceleme ve arastirma, bilimsel yontem olmak iizere 4 boliimden

olugsmakta ve her birinde bdliimle ilgili tiger madde bulunmaktadir.
2.4. Arastirmanin Uygulanmasi
Arastirmada sira ile asagidaki islemler yapilmstir.
1. Arastirma i¢in resmi kurumlardan gerekli izin alinmistir. (EK-11)
2. Veri toplama araclar1 gelistirilmistir.

3. Uygulama i¢in okuldaki siniflar deney grubu (5-A sinift) ve kontrol grubu

(5-B sinif1) olarak rastgele belirlenmistir.

4. Veri toplama araglarindan Sosyal Bilgiler Basar1 testi ve Sosyal Bilgiler

Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmustir.

5. Yapilandirmaciliga dayali isbirlikli 6grenme yontemi ile ders isleyecek
ogrenciler, bagar1 siralamasi, ekonomik durum ve becerileri dikkate alinarak heterojen

gruplara ayrilmistir.
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6. Yapilandirmaciliga dayali igbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili 6grencilere bir
hafta (5 saat) siliresince bilgi verilmis yontemin uygulanmasi igin igbirligini artirici

caligsmalar yapilarak (oyun, grup ismi ve sembolii bulma) 6grenciler hazirlanmstir.

7. Deney grubu 6grencileri icin yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli

O6grenme yontemine uygun ders planlart hazirlanmasi.

Yapilandirmact yaklagimin bir alt kurmami olan sosyal yapilandirmacilikta
Ogrenme stirecinin saglik ve verimli olabilmesi i¢in akran etkilesiminin gerekli oldugu
bilinmektedir. Okullarda akran etkilesiminden geregince faydalanabilmek igin
yapilandirmacilikta  kullanilan  birlikte 0grenme yontem ve tekniklerinden
yararlamlmalidir. Ogrenme ortamlarinda sosyal etkilesimi artiric1 ve dgrenenleri aktif
hale getirecek birgcok yontem ve teknik kullanimi konusunda imkan sunan

yapilandirmacilikta kullanilan yontem ve tekniklerden birisi de igbirlikli 6grenmedir.

Etkinlikler, 6grenenin Ogrenme faaliyetine aktif olarak katildigi ve bilgiyi
yapilandirdigi 6grenme sirasinda akran etkilesimine girdigi sosyal yapilandirmacilik
yaklagimina dayali1 olarak diizenlenen igbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden olan
birlikte 6grenme ve grup arastirmasi teknigi ile islenmistir. Birlikte 6grenme ve grup
arastirmasit tekniklerinin temel ilke ve asamalarina dikkat edilerek diizenlenen
etkinliklerin ilk 3 haftas1 birlikte 6grenme teknigi ile ikinci {i¢ haftalik siire¢ ise grup

arastirmasi teknigi ile yapilmstir.

Etkinlikler, yapilandirmacilik yaklasgiminda kullanilan 5 E modeline gore
hazirlanmistir. Bu aragtirma da kullanilan 5 E modelinin basamaklar1 ve detaylari

sunlardir:

1- Dikkat Cekme-Giris (Engage-Enter): Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve
konuya ilgilerini yogunlastirmalart i¢in deney veya bir gosteri yapilabilir, afis ve
fotograf gosterilebilir, hikaye anlatilir veya glinliik hayatla ilgili ilgi ¢ekici bir soru ile
ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgileri ve hazirbulunusluklari yoklanir. Ogrencilerin
konu ile ilgili on bilgileri ortaya konularak bir durum degerlendirmesi yapilar.
Ogrenilecek yeni konu, kavram ve olaylar hakkinda bilgi verilir. Problemin ¢dziimiine
iliskin 6grenciler ve 6gretmen tarafindan ¢6ziim yollar1 bulunarak oneriler sunulur ve

yapilabilecek etkinlikler belirlenir.
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2- Kesfetme (Exploration): Ogretmen tarafindan dersin ilk kisminda yapilan
etkinlikle ilgili olarak bilgi verilir ve 6n sunu yapilir. Konu ile ilgi ¢alisma yapragindaki
bosluklar doldurulur. Problemi ¢6zebilmek i¢in deney yapilir ve sonuclar hakkinda
tartisip yorum yapilir. Gruplar, birlikte ¢alisacaklart konulari belirleyerek iiyeler
arasinda paylasim ve isboliimii yaparlar. Yapilacak etkinliklerde 6grenciler ¢cogunlukla
gruplar halinde calisirlar. Ogretmen etkinlik siiresince dgrenciler arasinda dolasarak
onlar1 gozler, tesvik eder, derinlemesine bilgi edinmeleri i¢in onlara nasil, neden, ne
zaman gibi sorular sorar. Ogretmen Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalari igin ortami
hazirlar, rehber veya koordinatér gibi etkinligi organize eder. Ogrenciler etkinlik
siiresince zamani yeterli kullanirlar. Gruplar ve 6grenciler ulastiklar1 sonuglar1 diger
O0grenci ve gruplarla paylasarak isbirligi yaparlar. Yeni edindikleri bilgiler

dogrultusunda 6nceki bilgilerini degistirip yeniden bilgilerini yapilandirirlar.

3- Ac¢iklama (Explanation): Yapilan etkinlikler sonunda bilginin dogru
yapilandirilmasi i¢in rehberlik edilir. Her grup veya 6grenci ulastiklar1 sonuglari sinifla
paylasir. Sonuglar smifta tartisilir, varsa yanlis anlama ve bilgi edinmeler bilginin
dogrusu sunularak diizeltilir. Yapilan yanlislari dogrudan sdylemek yerine hatanin

kaynag1 gosterilerek ve sebebi buldurularak diizeltilir. Eksik bilgiler tamamlanir.

4- Bilgiyi Derinlestirme (Elaboration): Bu asamada edinilen kavram ve
bilgiler pekistirilir. Ogrenciler gesitli kaynaklar1 kullanarak, gruplarin tartigmalarryla ve
ogretmeninin rehberliginde 6grenilmesi hedeflenen kavram, ilke ve konular1 agiklamaya
ve tamimlamaya calisirlar. Bilgiyi daha da derinlestirerek  yeni simiflamalar ve
genellemelerle Ogrencilerin {ist diizey diislinme becerileri gelistirilmeye ¢aligilir.
Ogretmen ek agiklama ve sunularla kavramlarin anlamlarin1 genisletirken &grenciler,

Ogretmenin sunumlarini dinleyerek yorumlarlar.

5- Degerlendirme (Evaluation): Gruplar 6grenilen konular1 6zetlemeleri igin
bir iiyelerini gérevlendirirler. Ogrencilere ¢esitli sorular sorularak yapilandirdiklari bilgi
olgiiliir. Ogretmen &grencilere etkinlikler sonunda degisen tutum, beceri ve

davranislarin neler oldugunu ve sebeplerini agiklar.

1. Deney ve kontrol grubunda 09.02.2004 tarihinde deneysel islemin

baslamasi.
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2. Deney grubundaki 6grencilere 09.02.2004 tarihinde etkinlikler sirasinda

arastirmaci tarafindan Ogrenci Etkinlikleri Gézlem Formunun uygulanmast.

3. Deney grubundaki 6grencilere isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan Birlikte
Ogrenme ve Grup Arastirmasi teknigi uygulanirken kontrol grubundaki &grencilere

geleneksel 6grenme tekniklerinden sozIii anlatim ve soru cevap teknigi uygulanmistir.
4. Her iki grupta da ders arastirmaci tarafindan siirdiiriilmiistiir.

5. Deney grubunda dersler, bireysel calisma ve grup hazirligi, O6gretmen

sunumu, grup ve sinif etkinlikleri yapilarak yiiriitilmustiir.

6. Etkinlikler (Her iki sunum) sonrasinda 6grencilerdeki degisikleri belirlemek
ve Ogrencilerin siirece iliskin goriislerini almak i¢in Grup Calismalar1 Degerlendirme
Olgegi, Grup Oz Degerlendirme Olgegi ve Grup Sunumu Degerlendirme Olgegi

kullanilmistir

7. Ogrencilerin bireysel ve grup basarilarim 6lgmek igin her hafta sonunda
bireysel sinav yapilmis, gruplarin puan ortalamalari bulunmus, basarili gruplar ilan

edilerek ve basari sertifikalar1 verilmistir (EK-9).

8. Hafta i¢inde grup calismalarinda iyi davranig gosterek diger gruplara drnek

olan gruplara haftanin en iyi davranig sertifikasi verilmesi (EK-10).

9. Deney grubuna 18.03.2004 tarihinde Ogrencilere arastirmaci tarafindan

ikinci kez Ogrenci Etkinlikleri Gozlem Formu uygulanmistr.

10. Deney grubuna 18.03.2004 tarihinde dgrencilere Ogrenci Goriisleri Anketi

uygulanmustir.

11. Deney ve kontrol grubunda 19.03.2004 tarihinde deneysel islem

tamamlanmustir.

12. Sosyal Bilgiler Basari testi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi son test olarak
19.03.2004 tarihinde uygulanmustir.
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2.5. Verilerin Analizi

Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (SBBT) ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi (SBTO)
verilerinin analizinde, aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmis, farkin
anlamliligini bulmak i¢in ise t testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi olarak 0.05 kabul
edilmistir. Istatistiksel analizler, bilgisayar ortaminda SPSS 11.0 programiyla
yapilmistir.

Uygulanan yontemle ilgili deney grubundaki 6grencilerin goriislerini almay1
amaglayan Ogrenci Gériisleri Anketi deney grubuna arastirma sonunda uygulanmis ve
ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekanslar1 bulunarak, yiizdeleri hesaplanmis, tabloda

gosterilmis ve analiz edilmistir.

Deney grubunda uygulanan yontemle ilgili olarak c¢esitli Olgekler
kullanilmistir. Ogretmen tarafindan Ogrencilerin  gdzlenmesi ile uygulanan Grup
Calismalar1 Degerlendirme Olgegi, gruplarin kendi grup siireglerini degerlendirdikleri
Grup Oz Degerlendirme Olgegi, 6gretmen ve dgrencilerin sunum yapan gruplar1 birlikte
degerlendirdikleri Grup Sunumu Degerlendirme Olgegi arastirma sirasinda 4 kez
uygulanarak gruplarin grup siireclerindeki gelisim diizeyleri izlenmistir. Ogrenci
Etkinlikleri Goézlem Formu ise deney grubundaki Ogrencilerin 0gretmen tarafindan
gozlenmesi ile aragtirma basinda ve sonunda olmak tizere 2 defa uygulanmistir. Grup
Calismalar1 Degerlendirme Olgegi, Grup Oz Degerlendirme Olgegi, Grup Sunumu
Degerlendirme Olgegi ve Ogrenci Etkinlikleri Gézlem Formunun her uygulanmasi
sonucunda gruplarin ve 6grencilerin beceri diizeylerini 6lgen her bir maddenin puan
ortalamasi bulunmus ve analiz edilmistir. Her 6l¢iimde alinan puanlarin ortalamalar1 0-
0.66 arasinda yetersiz, 0.67-1.32 arasinda ise kismen yeterli ve 1.33-2 arasi1 yeterli
olmak {lizere li¢ aralikta bulunmaktadir. Puan ortalamalar1 bu araliklardan birinde

bulunmaktadir.
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BOLUM 111

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boéliimde, arastirmanin uygun olarak yapilan uygulamanin verilerinin
istatistiksel ¢éziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Elde edilen
bulgular, arastirmada yer alan alt problemlerle ilgili olarak basliklara altinda verilmis

tablolarda gosterilmis ve yorumlanmstir
3.1. Sonug Degerlendirme Olcekleri

Bu kisimda sonug¢ degerlendirme Olgeklerinden Sosyal Bilgiler Basar1 Testi,
Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi, Ogrenci Gériisleri Anketinin uygulanmasiyla elde edilen

bulgular, analiz edilmis ve yorumlanmustir.

3.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (SBBT)

On Test Sonuclarmin Karsilastirilmasi

Deney Grubu ve Kontrol Grubuna Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (SBBT)
aragtirma Oncesinde On-test olarak uygulanmistir. Deney Grubu ve Kontrol Grubu
arasinda Sosyal Bilgiler Basar1 Testi 6n test verilerine gore anlamli farkliligin olup
olmadig1 karsilastirilmistir. Deney gruplarinin Sosyal Bilgiler Bagar1 Testinin (SBBT)
on test uygulamasindan aldiklar1 puan ortalamalari, standart sapmalart ve t testi

sonuclar1 Tablo 3.1.1°de verilmistir.

Tablo 3.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (SBBT) On

Test Sonuglar

Ogrenciler N X SS t p
Basar1 on Deney 22 9,50 3,53
,470 | ,640
Kontrol 21 10,00 3,44

P>,05

Deney Grubunun 6n-test ortalamasinin 9,50, grubun standart sapmasinin 3,53

oldugu ve Kontrol Grubunun 6n-test dogru cevap ortalamasinin 10,00 grubun standart
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sapmasinin 3,44 oldugu goriilmiistiir. Iki grup arasindaki puanlarm t degeri ,470 tir.
Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamaktadir (p>,640).

Tablo 3.1.1.’de goriildiigli gibi uygulamanin baslangicinda Deney Grubu ile
Kontrol Grubu 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (SBBT) 6n test sonuglari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi gorilmektedir. Buna gore, Kontrol Grubu
ogrencileri ile Deney Grubu 6grencilerinin uygulamadan once birbirine denk oldugu

goriilmiistiir.

3.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi (SBTO),

On Test Tutum Puanlarimn Karsilastirilmasi

Deney Grubu ve Kontrol Grubuna Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi (SBTO),
aragtirma Oncesinde On-test olarak uygulanmistir. Deney Grubu ve Kontrol Grubu

arasinda On test tutum puanlart kargilastirilmistir.

Tablo 3.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi (SBTO)

On-Test Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ogrenciler N X SS t p
Tutum 6n Deney 22 28,77 3,90
-,486 ,630
Kontrol 21 29,33 3,65

P> .05

Tablo 3.1.2.°de goriildigli gibi uygulama oOncesinde yapilan bu testin
sonuclarina goére Deney Grubu On-test ortalamasinin 28,77 grup standart sapmasinin
3,90 oldugu ve Kontrol Grubunun 6n-test ortalamasinin 29,33 grup standart sapmasinin
3,65 oldugu goriilmiistiir. iki grup arasindaki puanlarin t degeri ,486 dir. Buna gore
Deney Grubu ve Kontrol Grubu o6n test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmektedir (p>,630).
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3.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (SBBT)

Erisi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Yapilandirmacilik  yaklasimina dayali isbirlikli  6grenme  yOnteminin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarini etkileyip etkilemedigini 6grenmek
icin Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 karsilastirilmistir. Deney Grubu ve Kontrol Gruplarindaki 6grencilerin
toplam erisilerini bulmak i¢in son test puanlarindan 6n test puanlar1 ¢ikarilmistir. Her

iki grup arasindaki farki bulmak i¢in t-testi uygulanmustir.

Tablo 3.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Sosyal Bilgiler Basar: Testi (SBBT)

Erisi Puanlarmin Karsilastirilmasi

ON TEST | SON TEST ERISI

Ogrenciler N X SS X SS X SS t p

Erisi
Deney Grubu | 22 | 9,50 | 3,53 | 21,32 | 4,17 | 11,82 | 4,17

Kontrol Grubu | 21 | 10,00 | 3,44 | 18,05| 5,34 | 8,05 | 4,73

2,77 | ,008

P<0,05

Tablo 3.1.3’te goriildiigli gibi Deney Grubunun erisi ortalamasinin 11,82, ayni
grubun standart sapmasinin 4,17 oldugu ve Kontrol Grubunun erisi ortalamasinin 8,05
grubun standart sapmasi ise 4,73 tir. Deney Grubu ve Kontrol Grubu arasinda
hesaplanan t degeri (2,777) anlamh farkliligin oldugunu goéstermektedir. Deney Grubu
ve Kontrol Grubu arasindaki farka bakildiginda deney grubu lehine oldugu, baska bir
deyisle yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan
grubun, geleneksel yontem kullanan gruba gore anlamli diizeyde daha yiiksek erisiye

sahip oldugu anlasilmaktadir. (p<,008).

3.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi (SBTO)

Tutum Puanlar1 Farklarimin Karsilastirilmasi

Yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli 6grenme yonteminin ve
geleneksel yontemin, dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkilerini
incelemek i¢in arastirma Oncesinde ve sonrasinda uygulanan Sosyal Bilgiler Tutum

Olgegi (SBTO)’nin &n test ve son test sonuglar1 Tablo 3.1. 4’te karsilastirilmustir.
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Tablo 3.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Tutum Ol¢egi (SBTO)

Tutum Puanlar1 Farklarimin Karsilastirilmasi

ON TEST | SON TEST ERISi

Tutum [y enciler | N | X | SS| X | sS | X | ss | t | p

Fark
Deney Grubu | 22 | 28,77 3,90 |32,32| 2,71 | 3,55 3,60

Kontrol Grubu | 21 |29,33|3,65|29,86| 2,97 | ,52 | 2,69

3,10 |,003

P<0,05

Tablo 3.1. 4’te Deney Grubu ve Kontrol Gruplarindaki 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarindaki farki bulmak i¢in 6n test ve son test tutumlari
karsilastirilmistir. Deney Grubunun son test tutum puanlari ortalamasinin 32,32,
standart sapmasinin 2,71 Kontrol Grubunun son test tutum puanlar1 ortalamasinin 29,86
grubun standart sapmasi ise 2,97°dir. Deney Grubunun 6n test ve son testleri arasindaki
fark 3,55 iken Kontrol Grubundaki fark ,52 bulunmustur. Deney Grubu ve Kontrol
Grubu arasinda hesaplanan t degeri 3,107 olarak elde edilmistir. Deney Grubu ve
Kontrol Grubu arasindaki tutum puanlarma bakildiginda deney grubu lehine anlaml
fark oldugu anlasilmaktadir. Bu da yapilandirmacilik yaklasimia dayali isbirlikli
O0grenme yonteminin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari {izerinde

olumlu etki yaptigin1 géstermektedir (p<,003).

3.1.5. Deney Grubu Ogrencilerinin isbirlikli Ogrenme Yontemi Tlgili

Goriisleri

Deney grubuna uygulama bitiminde isbirlikli 6grenme yoOntemiyle ilgili
ogrencilerin goriislerini almay1 amaclayan anket deney grubu 6grencilerine uygulanmis
ve elde edilen sonuglar asagida verilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
frekanslar1 bulunarak yiizdeleri hesaplanmig, Tablo 3.1.5’de gosterilmis ve analiz

edilmistir.
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Tablo 3.1.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirlikli Ogrenme Yéntemi ilgili

Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminin zor bir faaliyet
oldugunu gosterdi.

Gortiisleri
Mad, Maddeler F %
No
isbirlikli Ogrenme Daha ¢ok hoslandim. 18 81,4
1 Yontemiyle isledigimiz Diger isleyislerimiz kadar hoslandim. 4 18,6
t .
dersten; Diger isleyislerimizden daha az hoslandim. - -
isbirlikli Ogrenme Farkina vardigim, anladigim daha fazla sey oldu. | 16 | 72,76
2 Yontemiyle isledigimiz Farkina vardigim, anladigim seyler aynistydi. 4 18,16
t .
derste; Farkina vardigim, anladigim seyler daha azdi. 2 9,08
isbirlikli Ogrenme Daha ¢ok ilgimi ¢ekti. 19 86,38
3 Yontemi yaparak flgimde degisen bir sey olmadi. 2 9,08
ledisimi ) :
isledigimiz ders; [lgimi daha az ¢ekti. 1 4,54
. . i . 2
isbirlikli Ogrenme Daha ¢ok istek duydum 20 | 91,0
4 Yontemiyle isledigimiz Degisen bir sey yoktu. 2 9,08
katilmak igin;
derse katilmalk igin, Daha az istek duydum. - -
Isbirlikli Ogrenme Daha rahat hissettim. 18 81,4
Yontemiyle isledigimi . . e oo .
5 d eiztzrﬁéigigi;edlglmlz Diger isleyislerimizde hissettigim gibi hissettim. 3 13,62
Daha az rahat hissettim 1 4,54
Daha kolay anlatabilirim 18 81,4
Isl31r11k11. Og?e“m.‘?. . Diger caligmalarimizda anlatabildigim kadar
6 Yontemiyle isledigimiz . 4 18,6
" S anlatabilirim
derste 6grendiklerimi;
Daha zor anlatabilirim. - -
Lo . 1
Diisiindigimde, isbirlikli Daha rahat hatirliyorum 9 | 86,38
7 Ogrenme Yontemi ile Ayni derecede hatirliyorum. 2 9,08
Jediklerimizi:
islediklerimizi; Diger isleyislerime gore zorlantyorum. 1 4,54
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin kolay bir faaliyet
oldugunu gosterdi 20| 91,02
Isledigimiz dersler g g '
8 boyunca uyguladigimiz Isbirlikli Ogrenme Yontemi hakkindaki ) 9.08
Isbirlikli Ogrenme fikirlerim degismedi. ’
Yontemi;

Tablo 3.1.5.teki yiizde ve frekanslar incelendiginde gorildigt isbirlikli

O0grenme yontemi ile iglenen dersten 6grencilerin biiyiik bir kismi ¢ok hoslandiklarini,

dersin ¢ok ilgilerini ¢ektigini, derse katilmak i¢in daha ¢ok istek duyduklarini ve derste

kendilerini ¢ok rahat hissettiklerini sdylemislerdir.

98




Ogrencilerin ¢ogunlugu isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen derste farkina
vardigi, anladig1 ¢ok sey oldugunu, derste 6grendiklerini daha kolay anlatabileceklerini
ve derste dgrendiklerini daha kolay hatirladiklarini belirtmislerdir. Isbirlikli 6grenme ile
Ogrencilerin anlama, diisinme ve hatirlama gibi {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirdikleri goriilmiistiir.

Elde edilen sonuglara gore yapilandirmacilik yaklasimina gore diizenlenen
isbirlikli 6grenme yontemi 6grenciler tarafindan uygulamasi kolay bir faaliyet olarak
goriilmektedir. Frekans ve yiizdeler genel olarak incelendiginde gorildiigi gibi
ogrencilerin geleneksel yoOntemlerin aksine yapilandirmacilik yaklasimina gore
diizenlenen igbirlikli 6grenme yontemiyle ders islemekten memnun olduklar1 ve derse

kars1 olumlu tutum i¢inde olduklar1 belirlenmistir.

Tablolar ve Ogrencilerin igbirlikli 6grenme yoOntemi hakkindaki goriisleri
incelendiginde Ogrencilerin  igbirlikli 6grenme yontemi ile islenen dersten
hoslandiklarini ve derste kendilerini daha rahat hissettiklerini, bu yoOntemle
ogrendiklerini daha iyi hatirlayabildiklerini ve anlatabildiklerini, derse katilmak icin
daha cok istek duyduklarini sdylemislerdir. Ogrencilerin igbirlikli 6grenme yontemi ilk
kez uygulanmasina karsi 6grencilerin yeni yonteme ve Sosyal Bilgiler dersine karsi

daha olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.
3.2. Siirec Degerlendirme Olgeklerine iliskin Bulgular

Ogrencilerde meydana gelebilecek degisikleri gozlemlemek, dgrencilerin derse
ve ders islenisindeki tutumlarinda, Ogrenme-6gretme siirecine ve arkadaglariyla
iliskilerinde degisiklerle ilgili 6grencilerin goriislerini almak ve etkinlikler sirasinda
ogrencilerin performanslarini 6l¢mek icin arastirmada kullanilan Siire¢ Degerlendirme
Olgeklerinin uygulanmas1 sonucu elde edilen bulgular, tablolarda gosterilmis ve
sonuclar yorumlanmustir.

3.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Grup Calisma Becerilerinin

Degerlendirilmesi

Uygulama c¢alismalar1 sirasinda Ogrencilerin grup igindeki davranislarini
degerlendirmek amaciyla Ogrenciler Ogretmen tarafindan gdzlenmesi ile Grup
Calismalart Degerlendirme Olgegi uygulanmustir. Tablo 3.2.1°de gruplarin  her

Olctimden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 verilmis ve yorumlanmaistir.
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Tablo 3.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Grup Cahsma Becerileri Sonuclar

No | Maddeler 1. Olciim 2. Ol¢iim 3. Ol¢iim 4. Ol¢iim

1 Yardimlasma 1,67 1,5 1,5 1,5

2 Dinleme 0,83 1,16 1 1

3 Katilim 1 1,16 1,83 1,66

4 Ikna etme 1 1,16 1,16 1,16

5 Soru sorma 1 1,16 1,16 1,16

6 Saygi 1,66 1,33 1,5 1,5

7 Paylagim 1,33 1,67 1,67 2

Tablo 3.2.1.°de de goriildigii gibi gruplar, uygulama basinda da yeterli
diizeyde sahip olduklar1 grup iiyeleri arasinda yardimlasma, grup siireci iginde
birbirlerine saygi gosterme ve ulastiklar1 sonuglar1 ve kendi materyallerini paylagsma

gibi sosyal becerileri siireg i¢inde de gelistirdikleri goriilmiistiir.

Sonuglar incelendiginde goriildiigii gruplar, grup i¢i ¢alisma becerilerinden
olan birbirini dinleme birbirini ikna etme ve konu ile ilgili soru sorma becerilerine
gruplarin uygulama basinda kismen yeterli diizeyde sahip olduklar1 goriilmekle birlikte
bu becerileri siire¢ iginde yeterli diizeye getiremeseler de bu becerileri siire¢ i¢inde

gelistirdikleri belirlenmistir.

Gruplarin uygulama basinda kismen sahip olduklar1 etkinliklere katilim

becerisini gelistirerek siire¢ i¢inde yeterli diizeye getirdikleri goriilmiistiir.

Isbirlikli 6grenme ilk defa uygulanmasina ragmen etkinlikler sirasinda
gruplarin, grup icinde ve gruplar arasinda materyal vb. konularda yardimlasma,
birbirine saygi gosterme ve ulasilan sonuglari paylasma gibi sosyal beceriler ile
etkinliklere katilim, birbirini ikna etme, konu ile ilgili soru sorma gibi c¢alisma

becerilerini gelistirdikleri gdzlenmistir.
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3.2.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Oz Degerlendirme Sonuclariin

incelenmesi

Isbirlikli 6grenme calismalar1 sirasinda gruplarin, grup igindeki kendi
davranislarin1 degerlendirmeleri amaciyla uygulanan Grup Oz Degerlendirme Olgeginin

Olctim sonuglar1 asagida verilmis ve analiz edilmistir.

Tablo 3.2.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Oz Degerlendirme Sonuglari

No Maddeler (")l(l;{im (")lziim Olz{im Olzﬁm
1 Arastirma plan1 yaptik. 1,5 1,66 1,33 1,5
2 Gorev dagilimi yaptik. 1,83 1,67 2 2

3 Aragtirmada ¢esitli kaynaklardan yararlandik. 1,16 1,33 1 1

4 Etkinlikleri birlikte hazirladik. 1,5 2 1,67 1,83
5 Goriiglerimizi rahatlikla soyledik. 1,17 1,66 1,33 1,5
6 Grupta uyum i¢inde ¢alistik. 1,5 1,16 1,33 1,66
7 dBii;;)ei(riiirlzizin goriislerini ve Onerilerini 1 1.5 1.5 1,66
8 Grupta birbirimize giivenerek calistik. 1,5 1,67 1,83 1,67
9 Grupta birbirimizi takdir ettik. 1,83 1,67 1,5 1,83

10 | Calismalarimiz sirasinda birbirimizi

cesaretlendirdik. 1,5 1,83 | 1,83 1,5

11 | Sorumluluklarimizi tam anlamiyla yerine

getirdik. 1,66 | 1,67 1,5 1,83

12 | Calismalarimizi etkin bir bigimde sunduk. 1,5 1,5 1,66 1,83

Tablo 3.2.2.°deki Ol¢iim sonuglarinda goriildiigii gibi gruplar, etkinlikler
oncesinde ve uygulama siirecinde aragtirma plani ve grup i¢i gorev dagilimin1 yapmada,
etkinlikleri birlikte hazirlamada, grup i¢inde goriislerini rahatga ifade etmede, grupla
uyum i¢inde ¢alismada, grup calismalari sirasinda birbirlerinin goriislerini ve dnerilerini
dinlemede, birbirlerine giiven duymada, birbirlerini takdir etmede, birbirlerini
cesaretlendirmede, sorumluluklar1 yerine getirmede ve sunumlarini etkin bi¢imde
sunmada kendi gruplarim yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Gruplar, konularla ilgili
olarak kaynaklardan yararlanma becerisinde ise kendilerini kismen yeterli gordiiklerini

aciklamiglardir.
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Grup Oz Degerlendirme Olgeginin ikinci kisminda yer alan ve siireci
degerlendiren a¢ik u¢lu maddelerde, gruplar, grup i¢inde en biiyiik problem olarak grup
iyeleri arasindaki kisisel anlagsmazliklar1 sdylemislerdir. Bazi gruplar igbirlikli 6grenme
calismasinin ilk defa uygulanmasindan dolay: sikint1 yasadiklarini belirtmiglerdir. Bazi
gruplar, grup etkinliklerinde en iyi olduklari etkinlik olarak sunum yapmay1 sdylerken,
bazi gruplarda afis hazirlama etkinligi oldugunu sdéylemislerdir. Gruplarin bir kismi
daha basaril1 olabileceklerini fakat dikkatsizlik, heyecan, az ¢alisma gibi nedenlerden
dolay1 daha az basarili olduklarini belirtmislerdir.

Genel olarak sonuglar incelendiginde 6grenciler, grup becerilerinde kendilerini
yeterli gordiiklerini ve siirecte fazla sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. Ozellikle
grup ici iletisim ve ortamla ilgili olarak 6grencilerin ¢ok olumlu tutum i¢inde olduklari
goriilmiistiir.

3.2.3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Sunum Becerilerinin

Degerlendirilmesi

Uygulama devam ederken, gruplarin sunum becerilerini 6lgmek i¢in sunumu
dinleyen 6gretmen ve Ogrencilerin birlikte ortak bir puan vermesi ile Grup Sunumu
Degerlendirme Olgegi uygulanmustir. Gruplarm her &lciimden aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 tabloda verilmis ve analiz edilmistir.

Tablo 3.2.3. Gruplarin Sunum Becerileri Ol¢iim Sonuclar:

1. 2. 3. 4.

No Maddeler Ol¢iim | Olgiim | Ol¢iim | Olgiim

1 Konuyu agik ve anlagilir sunma. 1,33 1 2 1,83
Konu ile ilgili 6rnekler verme. 1 1 1,17 1,5

3 S1n1flp sordugu sorulara cevap 1.16 1 133 15
verebilme.

4 Konuya hakim olma. 1,2 1,33 1,33 1,67

5 Sll}lftakl ogrencilerin katilimin 0.83 1 0.83 133
saglama.

6 Konunun 6nemli noktalarina dikkat 1 1.5 0.83 1.33
¢cekme.

7 Konu ile ilgili materyalleri hazirlama. 1,16 1 1 1,16

Tablo 3.2.3.’de goriildiigii gibi gruplar, sunumlar1 sirasinda konuyu agik ve
anlagilir sunma, sinifin konuyla ilgili sordugu sorulara cevap verebilme, O6grenilen

konuya hakim olma, konunun o6nemli noktalarina dikkat ¢ekme becerilerine bazi
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Olctimlerde kismen yeterli diizeyde sahip olsalar da siirecin genelinde bu becerileri

yeterli diizeyde kazandiklar1 goriilmiistiir.

Gruplar, olgegin diger maddelerinden olan konu ile ilgili 6rnekler verme,
siiftaki 6grencilerin katilimin1 saglama, konunun onemli noktalarina dikkat ¢ekme
becerilerini tedricen gelistirememelerine karsin bu becerilerin ilk ve son Ol¢limleri
arasinda fark oldugu goriilmektedir. Gruplarin konu ile ilgili materyalleri hazirlama
becerisine kismen yeterli diizeyde sahip olduklar1 ve bu beceriyi siire¢ icinde de
yeterince gelistiremedikleri goriilmektedir. Sunum becerileri 6l¢lim sonuclar1 genel
olarak incelendiginde goriildiigii gibi 6grencilerin bu becerilerin bir coguna daha dncede

sahip olmalarina karsin arastirma siirecinde bu becerilerini gelistirdikleri belirlenmistir.

3.2.4. Deney Grubundaki Ogrenci Etkinlikleri Goézlem Sonuclarinin

incelenmesi

Deneysel calisma devam ederken, Ogrencilerde  meydana gelebilecek
degismeleri takip edebilmek icin 6grenciler etkinlikler sirasinda 6gretmen tarafindan
gbzlenmis uygulama baslangicinda ve sonunda olmak iizere Ogrenci Etkinlikleri
Gozlem Formu iki kez uygulanmustir. Asagida Ogrenci Etkinlikleri Gézlem Formunun

1. ve 2. defa uygulanmasindan elde edilen sonuglar goriilmektedir.

Tablo 3.2.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Etkinlikleri Gézlem Sonuglar

Boliim No Boliimler 1. Olciim 2. Ol¢iim
1 Derse Hazirlik 1 1,15
2 Etkinliklere Katilma 1,25 1,33
3 Inceleme-Arastirma 1,21 1,30
4 Bilimsel Yontem 1,09 1,22

Tablo 3.2.4. incelendiginde goriildiigii gibi deney grubundaki 6grenciler derse
hazirlik ve arastirma ve o6grenme etkinlikleri siirecinde bilimsel yontem kullanma
becerilerinin 1. ve 2 dlg¢iimleri incelendiginde gorildiigii gibi 6grenciler, derse hazirlik
ve bilimsel yontem kullanma becerilerini artirmalarina ragmen uygulama boyunca bu

becerilere kismen yeterli diizeyde sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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Ogrencilerin, etkinliklere katilma ve inceleme ve arastirma becerilerine 1.
Olctimde kismen yeterli diizeyde olduklar1 ve 2. 6l¢limde ise bu becerilerini gelistirerek

yeterli diizeyde olduklar1 gozlenmistir.

Gozlem sonuglart genel olarak incelendiginde goriildiigii gibi kullanilan
yontemin, Ogrencilerin derse hazirlik, etkinliklere katilma c¢alismalari, inceleme ve
arastirma yapma ile bilimsel yontem kullanma becerilerinin gelisimini yeterli diizeyde

olmasa da siireg i¢inde gozle goriiliir sekilde artirdigi belirlenmistir.

Stire¢  degerlendirme Olceklerinden elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin, yapilandirmacilik yaklagimi esas alinarak diizenlenen
isbirlikli 6grenme yoOnteminin ilk kez uygulanmasiyla bazi sikintilar yasansa da
Ogrencilerin uygulama siirecinde arkadaslik iliskilerini gelistirdikleri, grup iginde uyum
icinde c¢alistiklar1, 6grenmeye karsit istekli olduklar1 ve 6grenme siirecine aktif olarak
katildiklari, sorumluluk alma ve paylasma gibi sosyal becerilerini gelistirdikleri, soru
sorma ikna etme, aragtirma—inceleme yapma ve arastirmalarda bilisel yontem kullanma

gibi diislinme becerilerini gelistirdikleri goriilmektedir.
TARTISMA

Bu calisma ile Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmacilik yaklasimina dayali
isbirlikli 6grenme ile geleneksel yoOntemlerin 6grenci basarisina, tutumuna, grup

siireclerine ve 6grenci gorislerine etki diizeyi ortaya konulmaktadir.

Arastirmada yapilandirmacilik yaklasimima dayali igbirlikli 6grenmenin
Ogrencilerin basarilarini artirdigi sonucu elde edilmistir. Yapilandirmacilik yaklasimina
dayal1 isbirlikli O6grenme ders iseyen deney grubunun geleneksel ydntemlerin
uygulandigi kontrol grubuna goére daha basarilt oldugu sonucunu daha once Acikgdz
(1992), Gomleksiz (1994), Ergelebi (1995), Kasap (1996), Delen (1998), Karaoglu
(1999), Yildiz (1998), Ozkal (2000) ve Aslan (2004) tarafindan yapilan arastirmalarin

sonuclar1 desteklemektedir.

Arasgtirmada yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli 68renmenin
ogrencilerin erisilerini arttirmada geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu

goriilmektedir. Isbirlikli grenmenin 6grencilerin basarilarmi artirmasi ile ilgili olarak
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Stinbiil (1995), Gomleksiz (1997) ve Gillies (2003) tarafindan yapilan arastirmalarda da

benzer sonuclara ulagilmustir.

Yapilandirmacilik yaklasimi temele alinarak islenen dersin 6grencilere farkli
O0grenme yasantilar1 sunarak onlarin basarilarini artirdigr Yanpar-Sahin’in (2001b)
yaptig1 arastirmada da belirlenmistir. Kamii, Rummelsburg ve Kari’nin (2005)
arastirmalarinda  kullandiklar1  yapilandirmaci  6grenme c¢evresinin, Ogrencilerin

akademik basarilarinin arttirdig1 sonucu bu ¢alismanin sonuglariyla 6rtiismektedir.

Yapilandirmacilik yaklasimi ve isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin derse karsi
tutumlarini olumlu yonde etkiledikleri ve 6grencilerin bu sekilde islenen derse katilmak
icin istek duyduklar1 belirlenmistir. Bu sonug¢, Chuang ve Tsai’nin (2005)
calismalarindan elde ettikleri anket sonuglarina gore deney grubundaki 6grencilerin
yapilandirmaciliga dayali internet temelli 6§renme ¢evresine karsi olumlu tutum iginde
olduklar1 belirlenmis ve tercihlerinin yapilandirmaci 6grenme ¢evresi oldugunu

sOylemis olmalar1 bu arastirmada elde edilen sonuglarla paralellik arzetmektedir.

Yapilandirmacilik  yaklasiminin ~ 6grencilerin  basarilarin1  artirdign =~ ve
ogrencilerin derse karst tutumlari olumlu yonde etkiledigi sonucunu Becker ve
Mousiniyet (2004) tarafindan yapilan arastirma sonuclart da desteklemektedir.
Aragtirma sonuglarina gore yapilandirmaci yaklasimla ders isleyen gruplar, geleneksel
O0grenmenin uygulandigr gruplara goére daha yiiksek basar1 elde etmis ve deney

grubundaki 6grenciler yapilandirmaci yaklagimi tercih ettikleri tesbit etmislerdir.

Yapilandirmacilik yaklasiminda kullanilan bir yontem olan isbirlikli 6grenme,
Ogrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi bir ¢ok arastirma ile
belirlenmistir. Bu arastirma ile de uygulanan ydntemin Ogrencilerin derse karsi
tutumlarini anlamli diizeyde etkiledigi goriilmektedir. isbirlikli 5grenmenin dgrencilerin
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi A¢ikgdz (1992) ve Gomleksiz (1993) tarafindan

yapilan arastirmalarla da belirlenmistir.

Bu arastirmanin teori ve uygulama bicimine olduk¢a benzer bir ¢alisma olan
Sidney ve digerlerinin (2004) yaptiklar1 arastirmada sosyal yapilandirmaciliga dayali
igbirlikli  6grenmenin Ogrencilerin arkadasini se¢gme istegini ve yonteme Kkarsi

Ogrencilerin tutumunu olumlu ydnde etkiledigi belirlenmistir. Acikgdz’iin (1995)
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“igbirlikli 6grenme, 6grenmeyi saglamanin yaninda, yardimlasmayi, sorumluluk almay1
ve paylagsmayr vb. 6gretmeye de yardimci olmaktadir” ifadesi ile bu arastirmada
yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin uygulama siirecinde, grup iiyelerinin birbirleri ile iletisimlerini
gelistirdikleri ve sosyal calisma becerilerini artirdiklart  sonucu  benzerlik
gostermektedir. GOomleksiz (1997) tarafindan yapilan bir arastirmada da isbirlikli
O0grenmenin uygulandigi deney grubunun arkadaslik iliskilerini, kontrol grubuna gore
daha ¢ok artirdig1 belirlenmistir. Bununla birlikte yontemin ilk defa uygulanmasindan
ve grup ici anlagsmazliklardan dolay1 uygulama baginda goriilen problemlerin uygulama

siirecinde giderilmis oldugu goriilmistiir.

Ogrencilerin uygulama devam ederken derslere hazirlikli gelme, bilimsel
yontem kullanma becerilerini yeterli diizeyde olmasa da gelistirdikleri, inceleme ve
aragtirma becerileri ile etkinliklere katilim becerilerini ise yeterli diizeyde artirdiklar
gbzlenmistir. Bu sonuglar Yanpar -Sahin (2001b), tarafindan yapilan arastirmadaki
gozlem sonuglariyla oOrtiismektedir. Gozlem sonuglarina gore deney grubundaki
ogrenciler, hazirliklarini  6n  bilgilerinin  yardimiyla arastirarak, inceleyerek,

yorumlayarak kendileri yapmakta ve siirekli olusturma i¢inde olduklar1 goriilmiistiir.

Yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli 6grenmeye karsi Ogrenciler,
etkinliklerde kendilerini rahat hissettiklerini, derse katilmak icin daha c¢ok istek
duyduklarin1  ve dersten hoslandiklarii, daha kolay  Ogrendiklerini = ve
hatirlayabildiklerini = sdyleyerek olumlu tutum iginde olduklar1  goriilmistiir.
Iflazoglu‘nun (2000) yaptig1 calismada da 6grenciler isbirlikli 6grenme yontemi ile ders
islemekten hoslandiklarini, arkadaslik iliskilerini gelistirdiklerini, dersi heyecanla ve
oynayarak islediklerini sOylemis olmalari bu c¢alismanin sonuglari ile benzerlik

gostermektedir.

Bu arastirmadakine benzer bir yol izleyen Arslan ve Yanpar-Sahin (2004)
yapilandirmaci yaklagimina dayali olarak diizenlenen isbirlikli 6grenme tekniklerinden
grup arastirmasi ve birlikte 6grenmenin deney grubundaki dgrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine kars1 ilgileri ve tutumlarini olumlu yonde artirmig ve deney grubu lehine dgrenci
basarisini artirdigir sonucu bulunmustur. Bizim arastirmamizda uygulanan isbirlikli

O6grenmenin 6grencilerin fikirlerini paylasma, tartisma, sunum yapma, fikrini savunma,
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diisiincesini ifade etme, arkadaglarinin fikirlerine saygi duyma ve soru sorma ilgili
becerilerde ilerleme kaydettikleri sonucu bu arastirma sonuglariyla oOrtiismektedir.
Baska bir okul, sinif ve {inite ile ilgili olarak ayni yaklagim, yontem ve teknigin
uygulanmast ile benzer sonuglarin elde edilmesi bu arastirma sonuglarini

desteklemektedir.

Biitiin bu sonuglarin elde edilmesinde yapilandirmacilik yaklagimina dayali
igbirlikli  6grenme yonteminin uygulanmasinda ilkeler o6nemli rol oynamistir.
Ogrencinin hem ogrenen hem de &greten olmasi, Ogretmenin etkinliklerde
organizasyonunu saglamasi ve rehberlik etmesi, 6grencilerin biitiin siire¢lerde ve grup
calismalarinda derse etkin katilimimin saglanmasi, bireysel, siire¢ ve toplu
degerlendirmelerin yapilarak siirecin izlenmesi ve bir liyenin basarisizlig diger iiyeleri
etkileyecek olmasi, deney grubunun basarisinin artmasina ve olumlu tutum diizeyinin

yiiksek ¢ikmasina etki etmistir
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BOLUM 1V

SONUCLAR VE ONERILER

SONUCLAR

Sosyal Bilgiler 6gretiminde yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli
O0grenmenin ve geleneksel Ogretim yontemlerinin etkililiginin arastirildigi  ve
karsilastirildigi bu ¢alismada, deneysel islemler sonunda elde edilen bulgulardan su

sonuclara ulagilmistir:

I- Sosyal Bilgiler dersinin 6grenilmesinde yapilandirmacilik yaklasimina
dayali igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubu arasinda G6grenci erisileri agisindan deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur. Ogrenci erisilerini artirmada yapilandirmacilik yaklasimina

dayal1 igbirlikli 6grenmenin geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu saptanmustir.

2- Yapilandirmacilik yaklagimma dayali 6grenmenin uygulandigr deney
grubundaki 6grenciler, geleneksel yontemin uygulandig1 kontrol grubuna goére Sosyal

Bilgiler dersine kars1 daha olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.

3- Yapilandirmacilik yaklagimima dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin uygulanan yontemle ilgili diislincelerini 6grenmek icin
yapilan Ogrenci gorlisleri anketinin sonuglarima goére Ogrencilerin ydntemden
hoslandiklari, derste anladiklar1 seylerin arttigi, ilgilerini ¢ektigi, derse katilmak i¢in
istek duyduklari, 6grendiklerini rahatga anlatabilecekleri ve kolayca hatirlayabildikleri,
derste kendilerini rahat hissettikleri ve yonteminin uygulanmasimin kolay oldugunu
diisiindiikleri sonucu elde edilmis ve 6grencilerin yonteme karsit olumlu tutum iginde

olduklart goriilmiistiir.

4- Yapilandirmacilik yaklagimina dayali igbirlikli 6grenmenin uygulandigi
deney grubundaki O&grencilere etkinlikler devam ederken siire¢ degerlendirme
olgeklerinden Grup Calismalart Degerlendirme Olgegi uygulanmistir. Elde edilen

sonuclara gore Ogrenciler, etkinlikler siiresince yardimlagma, dinleme, etkinliklere
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katilim, ikna etme, soru sorma, birbirlerine saygi gdsterme, sonuclari paylasma gibi

birlikte calisma becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir.

5- Yapilandirmacilik yaklasimia dayali isbirlikli 6grenmeyle ders islenen
deney grubundaki ogrencilere uygulanan Grup Oz Degerlendirme Olgegi ile
Ogrencilerin grup i¢i ¢alisma ve iletisim becerilerini artirdiklari, grup siireclerinde
kendilerini yeterli hissettikleri ve siire¢ iginde birbirleri ile iliskilerini gelistirdikleri

gorilmiistiir.

6- Yapilandirmacilik yaklasimina dayali igbirlikli 6grenmenin uygulandigi
deney grubundaki Ogrencilerin grup sunumlarinin  6lgiildiigi  Grup Sunumu
Degerlendirme Olgegi sonuglarma gore ogrencilerin uygulamanm baslangicinda
nispeten sahip olduklar1 belirlenen sunum becerilerini ileriki asamalarda gelistirdikleri

gorilmiistiir.

7- Yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi
deney grubundaki dgrencilerin gozlenmesi ile elde edilen Ogrenci Etkinlikleri Gozlem
Formu sonuclarina gore Ogrencilerin derslere hazirlik becerisi ile bilimsel yontem
kullanma becerisindeki gelisme yeterli diizeyde olmamasina ragmen siire¢ icinde
kismen artis oldugu belirlenmigtir. Etkinliklere katilim, inceleme ve arastirma

becerilerinde ise artisin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir.
ONERILER

Arastirmada, yapilandirmacilik yaklasimina dayali igbirlikli 6grenmenin Sosyal
Bilgiler dersinde basariya erisiye ve tutuma etkisi arastirilmistir. Varilan sonuglar

dogrultusunda su 6neriler gelistirilmistir:

1- Yapilandirmacilik yaklagimi ve igbirlikli 6grenme yonteminin etkililigi
konusunda daha fazla arastirmanin yapilmasi bu arastirmanin sonuglarin1 sinamak ve

genellemek amaciyla yararl olabilecektir.

2- Yeni yaklasim ve yontemlerle ile ilgili bilgileri egitimcilere aktarabilmek

icin seminerler, konferanslar, hizmet i¢i egitim kurslart diizenlenmelidir.
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3- Yapilandirmacilik yaklasimi ve isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
ornek etkinlik kitaplari, cd, vcdler hazirlanmali ve bunlardan Ggretmenlerin

yararlanmasi saglanmalidir.

4- Yapilandirmacilik yaklasimi ve isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmadan
once yaklasim ve yontemler hakkinda teorik bilgi verilmeli ve pratik (hazirlik
calismalar1) yapilmalidir. Bu c¢alismalar &grencinin hem grup arkadaslar ile
kaynagmasini hem de yontem hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayacaktir. Ayrica
islenecek konu ile ilgili 6grenciye dokiimanlar verilmeli, 6grencinin de konu ile ilgili

aragtirma yapmasina olanak verilmelidir.

5- Geleneksel yontemlerde her oOgrenci ile tek tek ilgilenmek miimkiin
olmamaktadir. Ancak yapilandirmacilik yaklagiminda ve isbirlikli 6grenme yonteminde
O0grenme bireysellestirilmekte ve biitiin 6grencilerin derse katilimi1 aktif olarak

saglandigindan bu a¢idan da uygulanmasi 6nem tagir.

6- Yapilandirmacilik yaklagimi ve igbirlikli 6grenme yontemi 68renciler arasi
iligkilerin ve sosyal becerilerin istenilen nitelikte olmasini saglamak amaciyla da
uygulanabilir. Bu yontemin uygulanmasi 6zellikle bilgi ve becerilerin 6nemli oldugu

sosyal bilgiler derslerinde 6gretmenlere yardimei olacaktir.

7- Bu ¢alismada yapilandirmacilik felsefesi tanitilmig ve yapilandirmacilikta
kullanilan yontemlerden biri olan isbirlikli 6grenme ile deneysel calisma yapilarak
ilkdgretim okullarinin 1. kademesinde 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanan
yeni programin daha iyi uygulanabilmesi i¢in bu arasgtirmanin katki yapacagi

distiniilmektedir.

Arastirma sonuclarindan yola ¢ikilarak genel bir degerlendirme yapilirsa
davranigciliktan yapilandirmaciliga gegiste Ogrenenlerin tarihsel ve kiiltlirel olarak
sekillenen bilgi, gerceklik ve 6grenme algilarin1 degistirmesi ve s6z konusu olgulari
coklu bakis acilarim1 gorerek yeniden gozden gecirmesi gerekmektedir. Bu durum,
Ogretmenlerin varolan uygulamalarini degistirmeyi de zorunlu hale getirmektedir.
Ogretmenlerin, kendi dgretim geleneklerine odaklanarak dgrenenler olarak 6grencilerin
bilgiyi nasil olusturduklarina dikkat etmeleri gerekmektedir. Bu baglamda,

yapilandirmacilik, davranig¢iliktan farkli olarak Ogretmen rollerinde de Onemli
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degisimleri gerektirmekte, 6gretmen ve Ogrencilerin rol ve sorumluluklarmi yeniden
tanimlamaktadir. Yapilan felsefi tartigmalar, pozitivizm sonrasi egitim paradigmalarinda
egitim program tasarilarinin hedeflerden, igcerige, uygulamaya ve degerlendirmeye kadar
yeniden ele alinmasini gerektirmekte; bunun yaninda, 0grenmenin gergeklesecegi
sosyalbilissel baglam ve fiziksel ¢evre olanaklar1 da 6grenme i¢in 6nemli hale geldigi

bilinmelidir.
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EK-1 SOSYAL BILGILER BASARI TESTI

Ad1 Soyada: Okulu:
Sinift Numarasi:
1- Asagida iilkemizle ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi_yanhstir?

A- Tirkiye Kuzey Yarim Kiire'de yer alir. B- Tiirkiye'nin ii¢ tarafi denizlerle ¢evrilidir.
C- Tiirkiye'nin biitiin topraklar1 Asya’dadir.  D-Tiirkiye 1liman iklim kusaginda yer alir.

2-Tiirkiye’nin asagidaki 6zelliklerinden hangisi Diinya iizerindeki 6nemini artirmaz?

A-Istanbul ve Canakkale bogazlarina sahip olmasi B-Yiiksek ve engebeli bir yapiya
sahip olmasi C-Asya ve Avrupa kitalarini
birbirine baglamasi D-Uc tarafinin denizlerle ¢evrili olmasi

3- Asagidaki daglardan hangisi i¢ Anadolu Bolgemizde yer alir?

A-Karadag B-Agn C-Bolkar D-Siiphan

4- Yurdumuzdaki yeryiizii sekilleri ile ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A- Yurdumuzda yiikselti batidan doguya dogru artmaktadir.

B-Toros daglar1 Akdeniz kiyisi boyunca Giineydogu Anadolu'ya dogru uzanir.

C-Yurdumuzdaki siradaglar Anadolu'yu kuzeyden ve giineyden kusatir.

D- Giilek, Sertavul ve Belen gegitleri Dogu Karadeniz Daglar1 {izerinde yer alir.

5- Asagidakilerden hangisi Haymana, Obruk ve Cihanbeyli platolarimin ortak o6zelligi
degildir?

A-Tuz Goli’niin giineyinde yer alir. B- I¢ Anadolu’da yer alir.

C-Karasal iklim sartlar1 altindadir. D-Hakim bitki ortiisii bozkirdir.

6- Asagidaki daglardan hangisi digerlerine gore Tiirkiye’nin daha batisinda yer alir?

A-Nemrut B-Agn C- Siiphan D-Erciyes

7- Asagidaki ovalardan hangisi Ege Bolgesinde yer alir?

A- Gediz Ovast B- Yiiksekova C- Cukurova D-Igdir Ovasi
8- ic Anadolu Bélgesi ile ilgili asagidaki verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
A-Tuz Golii bu bolgededir B-Karasal iklim gortiliir.

C-Bitki ortiisti bozkirdir. D-Yurdumuzun giineyinde yer alir.

9- Yurdumuzun en kurak olan bdélgesi hangisidir?

A- Akdeniz Bolgesi B-Karadeniz Bolgesi C -Gilineydogu Anadolu Boélgesi D- Marmara
Bolgesi

10- Asagidakilerden hangisi yurdumuzdaki yiikseltinin batidan doguya dogru artmasinin
sonucu degildir?

A-Batidan doguya dogru gidildikce sicakligin azalmasi B-Akarsularin akis yonleri

C- Farkl1 iklim tiplerinin goriilmesi D-Farkl1 bitki orttilerinin olmast
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11- 1. Don olay1 yok denecek kadar az olur. I1. En fazla yagis kis mevsiminde goriiliir,
I11. Buharlagma orani yiiksektir.
Yukaridaki bilgilerin hangisi veya hangileri Akdeniz ikliminin 6zelliklerindendir?
A-Yalmz I B-1-1I C- I-11I D-1-1-1I
12- Yaz ve kis mevsimleri arasindaki sicaklik farki, asagidaki illerimizin hangisinde daha
fazladir?

A-Rize B-Konya C-Adana D-Izmir

13-Asagidaki iklim tipleri ve goriildiigii bolgeler eslestirilmistir. Hangisi dogrudur?
A-Akdeniz-i¢ Ege B- Karasal iklim- Karadeniz Bolgesi

C- Akdeniz iklimi- Adana ¢evresi D-Karasal iklimi- Marmara’nin giiney kesimleri

14- Ilkbaharda yeseren yazin sar1 bir goriiniim alan bitki ortiisiine ne ad verilir?

A- Maki B- Bozkir C- Orman D-Koru

15- Asagidaki akarsulardan hangisi farkh bir denize dokiilmektedir?

A- Kizilirmak B- Yesilirmak C- Bakirgay D- Saka

16 -Asagida akarsularimizla ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A-Akarsularimizda tasimacilik yapilmaz. B- Yazin daha ¢ok su tasirlar.

C- Pek ¢ogunda balikgilik yapilir. D-Cogu denize ulasamadan kurur.
17- Beysehir, Egridir, Burdur Goéllerinin bulundugu Géller yoresi hangi
bolgemizdedir? A- Ege B-Akdeniz
C- Karadeniz D- Dogu Anadolu

18- Yurdumuzdan dogarak yurdumuz sinirlari disinda denize dokiilen akarsularimiza

hangisi 6rnek gosterilemez?

A-Coruh B- Aras C- Asi D- Frrat

19- 1. Balik¢ilik yapilir. I1. Tuz elde edilir. II1. Ulasimda

yararlanilir. Yukaridakilerden hangileri gollerimizden yararlanma
yollarindandir? A-Yalniz I
B-1-1I-1IT C-1I-11I D-I-II

20- Karadeniz kiyilarinda yer alan ve dogal liman 6zelligi tasiyan limanimiz hangisidir?
A- Sinop B-Trabzon C- Samsun D-Zonguldak

21- Karalar arasinda denizin ¢cok daralan yerlerine ne ad verilmektedir?

A- Burun B- Liman C- Koy D- Bogaz

22- Tuzluluk orani en fazla olan denizimiz asagidakilerden hangisidir?

A- Akdeniz B- Marmara C- Ege D- Karadeniz

23-  I- Girinti ve ¢ikint1 fazladir. II- Cok sayida koy, korfez ve yarimada bulunur.

I1I- Dogal liman bakimindan zengindir.
Yukarida 6zellikleri verilen kiyllarimiz asagidakilerden hangisidir?
A- Marmara B- Akdeniz C- Karadeniz D-Ege
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24- Karadeniz ile ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A-Kiyisinda verimli delta ovasi vardir B- Tuzluluk orani yiiksektir.

C- Buharlagma fazladir. D- Yurdumuzun giineydogusunda yer alir

25- Bogazlarin denetimi hangi antlasmayla kesin olarak Tiirkiye'nin kontroliine girmistir?

A- Mudanya B- Ankara C- Lozan D- Montro

26- Tiirkiye-Bulgaristan sinir1 iizerinde yer alan giimriik kapis1 asagidakilerden
hangisidir? A- Kapikule B- Cilvegozii C- Habur
D- Ipsala

27- Asagida verilen iilkelerden hangisi giineydogu komsumuzdur?

A- Iran B- Irak C- Bulgaristan D- Ermenistan

28-Asagidakilerden hangisi dogal dengenin bozulmasina neden olmaz?

A- Ormanlarin tahrip edilmesi B- Kullanilmis sularin akarsulara karigsmasi
C- Softra artiklarinin topraga gomiilmesi ~ D- Elektrik enerjisinin tiretiminde komiir
kullanilmasi

29-Kirli hava en ¢ok hangi sistemi etkiler?

A-Bosaltim sistemini B- Solunum sistemini C-Sindirim sistemini D-Hareket sistemini
30- Asagidakilerden hangisi bir dogal afet degildir?

A- Asit yagmuru B- Erozyon C- Sel D- Deprem

31- Asagidakilerden hangisi cevrede kalici kirlilik meydana getirir?

A- Kagit B- Plastik C- Yemek artig1 D- Canli artig1
32-Asagidakilerden hangisi toprak kirliliginin nedenlerinden biri degildir?

A- Erozyon B-Tarim ilaglart C-Asit yagmurlart  D- Sanayi atiklari

33- Depremlerin siddeti hangi aracla 6lciiliir?

A- Termometre = B-Barometre C-Sismograf D-Pliiviyometre

34- Asagidakilerden hangisi ormanlardan elde edilen iiriinlerden biri degildir?

A- Kereste B- Regine C- Kagit D- Dogal gaz

35- Sel baskinlarimi1 6nlemenin yollarindan degildir?

A- Tarla sulamasi1 yapmak B- Baraj yapmak

C- Agaglandirma yapmak D- Akarsularin yoniinii degistirmek

Dogru Sayisi: Yanlis Sayist:
CELALETTIN CELEBI
SINIF OGRETMENI

124



EK-2 SOSYAL BIiLGIiLER DERSINE YONELIK OGRENCIi TUTUM OLCEGI
Sevgili Ogrenciler,

Cevaplayacaginiz tutum 6lgegi sizi daha yakindan tanimak ve sosyal bilgiler
dersi ile ilgili diisiincelerinizin ne oldugunu 6grenmek icin hazirlanmistir. Bu nedenle
her maddeyi okuyup iyice anladiktan sonra “’Her Zaman’’, ‘‘Bazen’ ve *’Hi¢”

siklarindan size uyan birini (X) ile isaretleyiniz. Desteginiz icin tesekkiirler...

Her Zaman
Bazen
Hig

1. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili yazilar ve kitap okumaktan hoslanirim.

2. Sosyal bilgiler dersinde s6z almak ve derse katilmak istiyorum.

3. Arkadaslarimla sosyal bilgiler dersi konularimi tartigmaktan zevk alirim.

4. Sosyal bilgiler dersine ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini isterim.

5.0gretmenimin zorlamasiyla sosyal bilgiler dersine galigirim.

6. Sosyal bilgiler dersinin benim i¢in gereksiz oldugunu diigiiniirim.

7. Sosyal bilgiler dersinde zaman benim i¢in ¢abuk geger.

8. Sosyal bilgiler dersi benim igin ilgi ¢ekici degildir.

9. Sosyal bilgiler dersi biitiin dersler i¢inde en korktugum derstir.

10.Sosyal bilgiler dersi ¢aligirken canim sikilir.

11.Sosyal bilgiler dersinin konular1 aklimi karistirir.

12.Sosyal bilgiler dersinde sevingli olurum.
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EK-3 OGRENCi GORUSLERI ANKETI
Sevgili 6grenciler,

Bu calisma isbirlikli 6grenme calismasi yaparak islemis oldugunuz sosyal
bilgisi dersiyle ilgili goriislerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Bu bir sinav degildir.
Bu nedenle asagidaki ciimleleri dikkatlice okuyunuz ve size gore o climleyi en uygun
sekilde tamamlayacak secenegin basmma X isareti koyunuz. Sosyal Bilgisi dersinin
isbirlikli 0grenme ¢alismasi yaparak islenmesiyle daha Onceki sosyal bilgisi dersi

isleyislerinizi karsilastiracak olursaniz;

1-isbirlikli 63renme caliymasi yaparak isledigimiz dersten;
( ) Daha ¢ok hoslandim. ( ) Diger isleyislerimiz kadar hoslandim.
() Diger isleyiglerimizden daha az hoslandim.
2-Isbirlikli 63renme yaparak isledigimiz derste;
() Farkina vardigim, anladigim daha fazla sey oldu. ( ) Farkina vardigim anladigim seyler
aynistydi. () Farkina vardigim anladigim seyler daha azdi.
3-Isbirlikli 6grenme yaparak isledigimiz ders;
() Daha ¢ok ilgimi ¢ekti. () Ilgimde degisen bir sey olmadi.
() Ilgimi daha az gekti.
4-Isbirlikli 63renme yaparak isledigimiz derse katilmak icin;
( ) Daha ¢ok istek duydum. () Degisen bir sey yoktu.
( ) Daha az istek duydum.
5-Isbirlikli 63renme yaparak isledigimiz derste kendimi;
() Daha rahat hissettim. ( ) Diger isleyislerimizde hissettigim gibi hissettim.
( ) Daha az rahat hissettim.
6-Isbirlikli 63renme yaparak isledigimiz derste 6grendiklerimi;
() Daha kolay anlatabilirim. () Diger galigmalarimizda anlatabildigim kadar
anlatabilirim ( ) Daha zor anlatabilirim.
7- Diisiindiigiimde, isbirlikli 6grenme calismasi yaparak, islediklerimizi;
( ) Daha rahat hatirliyorum. ( ) Ayni derecede hatirliyorum.
() Diger isleyislerimize gore zorlanryorum.
8-Isledigimiz dersler boyunca yaptigimiz isbirlikli 6grenme cahsmalari;
() Isbirlikli 6grenme ¢alismasinin kolay bir faaliyet oldugunu gosterdi.

() Isbirlikli 6grenme konusunda sahip oldugum fikirlerim degismedi.

() Isbirlikli 6grenme ¢alismasinin zor bir faaliyet oldugunu gosterdi.
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EK-4 GRUP CALISMALARI DEGERLENDIRME OLCEGI

Grubun Adi:
OLCUTLER
BECERILER Hig¢bir Bazen Her
Zaman Zaman
0 1 2
Yardimlasma

Grup iiyeleri birbirleriyle yardimlagir.

Dinleme

Grup iiyeleri birbirlerinin diisiincelerini dinlerler.

Katilim

Grup iiyelerinin her biri ¢alismalarda rol alir.

ikna Etme
Grup iiyeleri birbirlerinin diislincelerini dinler,
diistincelerini yeniden gozden gegcirirler.

Soru Sorma
Grubun her iiyesi birbirleriyle etkilesim igerisinde
tartisir.

Saygi
Grup iiyeleri birbirlerinin diisiincelerine ve ¢abalarina
saygi gosterir.

Paylasim
Grup iiyeleri ulagtiklar1 sonucu birbirlerine iletir.

TOPLAM

Ogretmenin Yorumu:

127



Ek- 5 GRUP OZ DEGERLENDIRME OLCEGI
Grubun Ad:

Aciklama: Asagidaki tabloda grubunuzu en iyi sekilde ifade eden secenegin
altina (X) isareti koyunuz.

DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE

Her Bazen Hicbir
DAVRANISLAR zaman zaman
2 ! 0

1. Aragtirma plan1 yaptik.

2. Gorev dagilimi yaptik.

3. Arastirmada cesitli kaynaklardan yararlandik

4. Etkinlikleri birlikte hazirladik.

5. Goriislerimizi rahatlikla sdyledik.

6. Grupta uyum iginde ¢alistik.

7. Birbirimizin goriiglerini ve onerilerini dinledik.

8. Grupta birbirimize giivenerek caligtik.

9. Grupta birbirimizi takdir ettik.

10. Calismalarimiz sirasinda birbirimizi cesaretlendirdik.

11. Sorumluluklarimizi tam anlamiyla yerine getirdik.

12. Calismalarimizi etkin bir bi¢imde sunduk.

TOPLAM

Asagidakileri grubunuza gore cevaplaymniz.

1. Calismalar sirasinda karsilastigimiz en biiylik problem...........cccceevvveviieennnennn.
2. Problem nereden kaynaklaniyordu?............c.cceevvierieniieneenieeieeeee e
3. Grubumuzun en iyi oldugu alan: ...........cccoeceieiiiiiiiiinie .

4. Grup olarak daha iyi olabilirdik. Fakat,..........ccccocceriiniiiiniiniiie
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Ek- 6 GRUP SUNUMU DEGERLENDIRME FORMU

Grubun Ad:

Sinifi:

Soru No

KONULAR

iyi

ORTA

KOTU

Konunun anlasilirligi

Konuyla ilgili 6rnekler

Sunumun akiciligi

Sinifin sordugu sorulara verilen yanitlar

Konuya hakim olma

Smiftaki 6grencilerin katilimini saglama

N | QAN |0 R W N -

Konunun 6nemli noktalarina dikkat ¢cekme

TOPLAM
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EK-7 OGRENCi GOZLEM FORMU
Ad1 Soyad:

Sinifi No:

GOZLENECEK OGRENCIi DAVRANISLARI

Her Bazen Hicbir
Zaman Zaman
2 1 0

SINIF iCi
DERSE HAZIRLIK

1 | Bilgi kaynaklarina nasil ulasilacagini bilir.

2 | Ulastig1 kaynaklardan etkin bir bigimde yararlanir.

3 | Derse degisik yardimci kaynaklarla gelir.

TOPLAM

II. ETKNLKLERE KATILMA

1 | Konuile ilgili goriislerini ¢ekinmeksizin ifade eder.

2 | Yeni ve 6zgin sorular sorar.

3 | Sordugu sorular konuyu igsellestirdigini yansitir.

TOPLAM

SINIF DISI
1. INCELEME ARASTIRMA

1 | Bilgi toplamak i¢in ¢esitli kaynaklara basvurur.

2 | Odevlerini 6zenerek yapar.

3 | Gozlemlerinden mantiksal ¢ikarimlara ulasir.

TOPLAM

IV. BIL iM SEL YONTEM

1 | Arastirma sonuglarint dogru yorumlar.

2 | Aragtirmaya uygun rapor yazar.

3 | Arastirma sonucunu etkileyici bir bi¢imde sunar.

TOPLAM
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EK- 8 HAFTANIN BASARILI GRUPLARI SERTiFiKA ORNEGI
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