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Danisman
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Jiiri
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Bu arastirmada 6grenmede duyussal alan 6zelliklerinin 6nemine dikkat ¢cekmek
amactyla 6grencilerin duyussal ozellikleriyle fizik dersi basarilar1 arasindaki iliski

arastirilmistir.

Bu amagla giivenirliligi olclilmiis ve test edilmis, 6grencilerin duyussal alan
ozelliklerini 6l¢meye yonelik sorulari ihtiva eden likert tipi bir tutum Olgegi

hazirlanarak arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grenci gruplarina uygulanmistir.

Anketler, 2004-2005 &gretim yilinin giiz déneminde Selguk Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 0grenim goren Ogrencilerden Genel Fizik I dersini alan 353
Ogrenciye uygulanmis elde edilen sonuglar 6grencilerin Genel Fizik-I dersi donem sonu
basarilariyla karsilastirilmistir. Yapilan regresyon analizi neticesinde 6gretimde duyussal
alanin ne derece 6nemli oldugu bulunmustur. Duyussal alan 6zelliklerinden; ilgi ve
motivasyon ile fizik basarilar1 arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.
Buna karsilik ders disi aktiviteler, fizik dersinin 6nemi ve fizik 6z-kavrami gibi
duyussal karakteristiklerle basarinin iliskisi daha diisiik seviyede bulunurken, fizik

kaygisi ile bagarmin ters yonde bir iligki igerisinde oldugu ortaya ¢ikarilmigtir.

Anahtar Kelimeler; Ogrenmede Duyussal Alan, Fizik Egitimi, Tutum,

Motivasyon, Oz-Yeterlilik, Fizik Ilgisi.
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THE EFFECT OF STUDENTS AFFECTIVE CHARACTERISTICS TO THEIR
SUCCESS IN PHYSICS LESSONS
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In this study,the relationship between the affective characteristics of the students
and their success in physics lessons has been studied in order to indicate the

importance of affective characteristics.

Firstly, a type of likerd scale containing questions to measure the students’
affective characteristics has been applied as example of the study. It’s relaibility has

also been tested.

The questionnaires have been applied 353 General Physics I students at Selguk
University, Faculty of Education during fall term, 2004-2005 academic year. The results
of the study have been compared with the students's success in General Physics course
at the end of the term. As a result of the regration analysis, it has been found how
important the affective characteristics in teaching. A strong relationship has been found

between interest, motivation and success in physics classes.

It can be concluded that the relationship between the affective chracteristics
including the outside activities, the importance of physics courses and the basic physics
concept and success has been found lower. On the other hand, the existence of an

opposite relation between the anxiety against physics and success has been found.

Key Words: Affective Domain in Learning, Physics Education, Behaviour,

Motivation, Self-Efficacy, Interest in Physics.
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1. GIRIS

Insan, 6zellikleri acisindan ¢ok yonlii bir varliktir. Bu 6zellikler cok degisik
alanlar1 kapsar. Bunlarin i¢inde zihin, beden ve duygular bugiine kadar tanima ve
tanimlama calismalar1 yapilabilen temel alanlardir. insamin bu alanlarin 6zellikleri
acisindan egitime muhtag¢ oldugu simdilik kabul goren bir anlayistir. Egitimin amacini,
insanin sahip oldugu ozelliklerini gelistirip, en verimli bir sekilde kullanmasi olarak
ifade etmek miimkiindiir. Bunu gerceklestirme derecesi, arzulanan insan tipine ve
dolayistyla toplum hayatina ulasma derecesi ile paralellik gosterecektir. Bugiin

insanligin aradig1 diinya diizeninin de buna bagl oldugu diisiiniilebilir.

Insanlik tarihi boyunca insanin egitilmesi formal ya da informal sekilde
olagelmistir. Gliniimiizde artik insan egitiminin bir boliimiinii su ya da bu sekilde formal
olarak almaktadir. Egitme isiyle wugrasanlarin, insanin o6zelliklerini taniyip
tamimlayabildikleri oranda basarili olduklar1 bir gercektir. Insan &zellikleri iginde en
somut olan bedensel 6zelliklerdir. Bu yiizden insanin bedensel 6zelliklerini tanimak,
tanimlamak ve egitmek isinde bugiine kadar daha fazla basar1 saglanmistir. ikinci olarak
tanima, tanimlama ve egitme isinde basarili olunan zihinsel 6zellikleridir. Bugiin i¢in
egitim kurumlariin bir ¢ogunda insanin bu Ozellikleri daha da 6ne ¢ikmakta, adeta
egitim denilince akla zihinsel becerilerin kazanilmasi1 gelmektedir.Sinir ve kapsamini
simdilik tam olarak ortaya koymanin miimkiin olmadigi duygularin egitimi isinde ise;
diger iki alana gore daha az bagar1 elde edildigi sdylenebilir. Oysa bu alan, insan olmay1
bireye kazandirmasi yaninda diger alanlarin gelistirilmesinde de itici gili¢ rolii

oynamaktadir (Kilig, 2002).

Teknoloji ¢cag1 olan gilinlimiizde fizik ve fen dersleri daha ¢ok objektif, akile,
bilimsel ve teknolojik araglarla donatilmis modern bir diinya goriisiiniin alt yapisini
olusturmaktadir. Ozellikle fizigin ¢alisma metotlar1 ve elde ettigi sonuclar diger bilim
dallarmi etkilemekte ve bu 06zelliginden dolayr pratikte genis uygulama alanlari
bulmaktadir. Fizik uygulanabilirliginin ¢esitliligi yaygmhigi oraninda etkisini
arttirmakta , diisiince sistemimizi, dogaya ve dogal olaylara kars1 bakis agimiz1 derinden
etkilemektedir. Bu nedenle ¢evremizdeki teknolojik ara¢c ve gereclerin cogu fizik
kurallar1 yorumlanarak gelistirilmektedir(Fisbane , 1996).

Egitim 6grenmeler yoluyla gerceklesmektedir. Egitim siireci i¢inde pek c¢ok

o0grenme halkasi bulunmaktadir. Bir e8itim programi, genel olarak 6grenme-0gretme



etkinliklerini igeren bir plandir. Bu programda gergeklestirilecek amaclar, yonetim ve
Ogretim kadrosu, 6grenme-ogretme siiregleri, 0grenci, 0grenme-0gretme ortami gibi
Ogeleri igermektedir (Alkan, 1991). Egitim programinin igerdigi biitiin bu unsurlar,
bireyin ortaya konan amaclara ulagsmasina katkida bulunmakta ve istenilen davranis
degisikliklerinin meydana gelmesini saglamaktadirlar. Ortaya konan amaglara ulasmada
cogunlukla bilissel boyut gz dniinde bulundurulmaktadir. Ogrenme denildiginde akla
cogunlukla biligsel 6grenme gelir. Olgular1, kavramlari, islem yapmayi, bilgileri analiz
ve sentez etmeyi,degerlendirme yapmay1 vb.ni 6grenmek biligseldir. Halbuki 6grenme
bunlarla sinirli degildir. Viicudumuzdaki kaslari koordine etme ve harekete gegirme gibi
kaslara baglh dgrenmeler de psikomotor (beceri) 6grenmeleri ifade eder. Ugiincii tiir
ogrenme ise, bunlardan farkli olarak “Insan olmay1 6grenme”, hissetme, yasama, deger
verme, dig diinyaya tepki verme gibi Ogrenmeleri iceren duyugsal Ogrenmelerdir

(Ramizowski, 1981).

Objektif, akile1 ve bilimsel diisiince sistemimizin olusumunda fizik egitiminin
katkisinin biiyiik olmasi nedeniyle bir ¢ok iilkede yiiksek ogretimde fizik egitiminin
pay1 oldukea yiiksektir (Gtizel, 2004). Ancak fizik dersi pek ¢ok 6grenci i¢in problemli
bir derstir. Bir problemin c¢oziilmesindeki ilk adim, bu problemin altinda yatan
etkenlerin belirlenmesidir. Bundan dolay1 6grencilerin fizik basarilariin altinda yatan
etkenler 6nem tagimaktadir. Bu nedenler ise bilissel olabildigi gibi, duyussal da

olabilmektedir.

Ogrenme  bilindigi gibi bilissel, duyussal ve devinissel alanda
gerceklesmektedir. Ogrenmeyi etkileyen tutum, motivasyon, Oz-yeterlilik, smav
heyecani duyussal faktorleri; kritik diisiinme becerileri, bilissel stratejilerin kullanimi ve

fizik bilgisi baglica biligsel faktorleri olusturmaktadir (Higbee, 1999;House, 1993).

Bloom ve arkadaslarinin (1979) yaptiklar1 arastirma bireylerin 6grenmeleri
arasindaki farkliliklarin yaklasik dortte birinin kaynaginin duyussal 6zelliklerden
geldigini, belli bir dersle ilgili duyussal 6zellikler ile basar1 arasindaki korelasyonun
yalniz fen ve matematik derslerinde arttigini, diger derslerde bunun goézlenmedigini
gostermistir.

Schibeci (1983), duyussal alanin 6nemi ic¢in 2 farkli gorlis oldugunu
belirtmistir. Bunlardan ilki davranig ve basarinin ayrilmaz bir sekilde birbirine baglh

oldugudur. Bu yiizden de 0&grencilerin biligsel basarilariyla ilgilenen birinin ayni



zamanda duyugsal faktorlerle de ilgilenmesi gerektigi goriisiidiir. Schibeci ikinci
goriisiinde 1ise; egitimin hedefinde duyussal Ozellikleri kontrol etmenin, biligsel
ozellikleri kontrol etmeden daha 6nemli oldugunu belirtmistir. Schibeci’nin ¢agdasi
Payne (1977), duyussal 6zelliklerin bir insanin etkili bir sekilde demokratik bir topluma
katilabilme yetenegi, saglikli ve etkili bir yasamin gereksinimi oldugunu ileri stirmiistiir.
Bu iki goriis 15181inda 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin iizerinde ¢alisilmaya deger
oldugu sdylenebilir. Schibeci ve Riley (1986) tutumun basariy: etkiledigi ve basarinin
da tutumu etkiledigi iki farkli modeli test ettikten sonra, tutum ve basar1 arasimdaki
iligkinin bilinenlerden daha fazla oldugu sonucuna vardilar. Ayrica tutumun, davranigin

ve basarinin habercisi olabilecegini sdylediler.

Fizige karst tutumla ilgili ¢aligmalar oldukca sinirlidir.Yapilan arastirmalar
daha cok fen bilgisine kars1 tutumla fen bilgisi dersi basaris1 arasindaki iligki iizerine
olmustur. Calismalarin pek cogunda bu iki degisken arasinda pozitif korelasyon oldugu

sonucuna ulasilmigtir( Germann, 1988; Hough & Piper, 1982; TIMMS, 1999).

Egitim kurumlar1 uzun yillar bireyin zihinsel 6zellikleri g6z Oniine alinarak
O0grenme-6gretme siirecini organize etmislerdir. Diinyadaki biitiin toplumlarda bunun
ortaya ¢ikardig1 sonug; nitelikli insan arayislari, demokratik toplum 6zlemleri, insanca
yasama hakki ve imkaninin saglanmasi gibi Ozlemlerin siddetle artmasi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Duyussal davranislarin i¢inde zihinsel 6grenmeleri de etkileyen
veya belirleyen ozellikle ilgi, tutum ve degerler gibi alt 6zellikler vardir. Bu yiizden
ozellikle bireye insan olmanin geregi olan tutumlari ve yasami daha anlamli kilici

degerleri kazandirmak i¢in duyussal alanin gozden gegirilmesine ihtiyag¢ vardir.



2. GENEL BILGILER
2.1. Ogrenme Alanlar:

Bazi egitimciler insan davraniglarini (6grenme iiriinleri) analiz ederek siniflama
sistemleri gelistirmislerdir. Taksonomi ad1 verilen bu siniflama sistemlerinde, 6grenme
tiriinleri (istendik davraniglar) en basitten en karmasiga, kolaydan zora, birbirinin
onkosulu olacak sekilde asamali olarak siralanmistir. Taksonominin iist diizeyindeki
davranislar, bunlar i¢in 6nkosul niteligindeki alt diizey davraniglardan daha karmasik
olup, herhangi bir diizeydeki davranisin kazanilmasi bir alt diizeydeki davranisin
kazanilmasina, bu da donlisiimlii olarak sonraki alt diizey davranisin kazanilmasina

baghdir.

2.2. Bloom'un Ogrenme Uriinleri Taksonomisi

Ogrenme fiiriinlerini analiz ederek siniflama sistemleri gelistiren egitimcilerin
basinda Bloom ve arkadaslar1 gelir. Bloom ve arkadaslari 1950'lerde yaptiklar
calismalar sonucu, 6grenme lriinlerini biligsel, duyussal ve psikomotor olmak iizere ii¢

alanda toplayarak tanimlamiglardir.
2.2.1. Bilissel 6grenmeler

Biligsel 6grenmeler, zihinsel etkinliklerin agirlikta oldugu davraniglart (bilgiyi
tanima ve hatirlama, onun iizerinde islemler yapma, kavramlar, genellemeler, kuramlar
gelistirme gibi) kapsar. Bloom ve arkadaglar1 bilissel 0grenmeleri alti kategoride
toplamuslardir. Hiyerarsik bir yap1 olusturan bu 6grenme kategorileri basitten karmasiga
dogru soyle siralanmaktadir: Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlen-
dirme. Bu siralamaya gore, kavrama diizeyindeki bir davranisin 6grenilmesi bilgi
diizeyindeki davraniglarin onceden Ogrenilmesine baglhidir. Ayni sekilde, uygulama
diizeyindeki bir davranis icin bilgi ve kavrama diizeyinde birtakim davraniglarin
onceden 6grenilmis olmasi gerekmektedir. Degerlendirme diizeyindeki bir davranisin
Ogrenilebilmesi i¢in bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve sentez diizeylerinde 6nkosul
diye nitelendirilebilecek davranislarin onceden Ogrenilmesi gerekmektedir (Yalin,

1999).

Biligsel alan kendi i¢cinde alt1 basamaga ayrilir.



a) Bilgi diizeyindeki amaglara varildiginda ogrenci oOgretim etkinlikleri
sonucunda; prensipler, listeler, tasnifler, ol¢iiler, teoriler ve olaylar hakkinda bilgi sahibi
olur. Yani bunlar bilir hale gelir. Bu bilgi bir anlamda genel bilgidir.Burada edinilen

genel bilginin hatirlanmasi, zihin hatirlama fonksiyonunu yerine getirmesi énemlidir.

b) Kavrama diizeyi bilgi diizeyinden bir basamak ileridedir. Ozellikle bilgi
diizeyini gerektirir. Bu asamada Ogrenci Ogretimin sonucunu kendi kelimeleriyle

ifadelendirmeli, teshis etmeli, 6rneklemeli, agiklamali ve siniflandirmalidir.

¢) Uygulama diizeyi kavrama diizeyinden bir basamak ileridedir. Hem bilgiyi,
hem kavramay1 gerektirir. Bu basamakta 6grenci fikirleri, bilgileri, prensipleri ve

teorileri kullanir, degistirir ya da yeni ve 6zel durumlara uygular. Gosterisini yapar.

d) Analiz diizeyi uygulama diizeyinden bir basamak ileridedir. Bu asamada
Ogrenci bir biitiinli agik olarak goriir. Olayi, bilgiyi, fikri, prensibi analiz eder. Ayirt

eder, kritik eder. Biitiiniiyle iliskisini goriir ve sonuca varir.

e) Sentez diizeyi analiz diizeyinden bir basamak ileridir. Bu basamakta 6grenci

birlestirir, tartisir, itiraz eder, fikir ileri siirer, yeniden diizenler.

f) Degerlendirme basamagi biligsel (kognitif) alanin en ist diizeyidir. Bu
asamada Ogrenci destekler, savunur, yargilar, kiymet biger, degerlendirir, hakliy1 haksizi

ayirt eder, aydinlatir ( Kiigiikahmet , 1997).
2.2.2. Duyussal 6grenmeler

Duyussal 6grenmeler, bir nesne,bir olay, bir konuya karsi ilgi,tutum,tavir ve
duygu gibi davranis egilimlerini igerir (tercih hoslanma ya da hoslanmama, yaklagsma ya
da kaginma egilimleri gibi). Bir davranis 6grencinin bir se¢cim yapmasini gerektiriyorsa,
bu duyussal bir davranig olarak siniflandirilir. Duyussal davraniglar genellikle belirli
sartlar altinda belirli se¢imler yapma ve kararlar alma egilimi olarak tanimlanirlar.
Ornegin, 6grencilerden iyi ¢aligmalarini, ¢evreyi korumalarmi, kurallara uymalarini vs.
isteriz. Bir amaci, duyussal 6grenme olarak siniflandirabilmek i¢in, 6grencilerin bir
secim yapmasi gerekip gerekmedigini belirlememiz gerekiyor. Duyussal amaclarin bir
baska 6zelligi, genelde 6gretimin sonunda ulasilmamalaridir. Bu tiir amaclar genellikle

biiylik 6nem tagir, fakat kisa bir siire icinde degerlendirilmeleri ¢ok zordur.

Duyugsal bir amaci incelediginizde, 6grencinin davranist bir seyler yaparak

veya bir seyler sdyleyerek sergiledigini goreceksiniz. Iste buradaki “bir sey” psikomotor



bir beceri ya da biligsel bir 6grenmedir. Bundan dolayi, duyussal 6gretim amaglarina
sOyle bakilabilir; 6grenciyi, bilissel veya psikomotor bir beceriyi gergeklestirmesi icin
belirli sartlar altinda se¢im yapma yoniinde etkilemek.

Duyugsal 6grenmeler, ayrica, bilissel ve psikomotor davraniglarin
kazanilmasin1 destekler. Ornegin, bir konuya deger vermeyen bir kisinin, o konu
hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmasi ya da Ogrenme istegi duymayan birinin
O0grenmesi ¢cok zordur. Duyussal davranig diizeyleri kisaca maddeler halinde su sekilde

aciklanabilir ( Yalin ,1999).

a) Alma efektif (duyussal) diizeyde &grencinin ilk tepkisidir. Ogrenci bu
asamada farkinda olur. Ancak farkinda olma bilgi diizeyi gibi ¢ok diisiik. bir diizeydir.
Bu. diizeyde 6grenci farkinda olur, hatirlar, ¢agristm yapar, almaya istekli olur,

dikkatini kontrol eder.

b) Davranimda bulunma diizeyi algilamay1 gerektirir. Ogrenci bu diizeyde
davranimi kabul etme, itiyatli olarak razi olma, davranimda bulunmaya istekli olma,

davranimdan zevk alma ve mutlu olma tepkilerinde bulunur.

¢) Kiymet bigme diizeyi davranimda bulunmadan bir basamak ileridir. Bu

basamakta idealler, degerler isin igine girer. Ogrenci bir deger igin tercih yapar.

d) Organize etme diizeyi kiymet bigme diizeyinde bir basamak ileridir. Ogrenci
bu asamada sistem ic¢indeki degerleri organize eder, onlarin iligkilerini ayirt eder. Bir

tanesini 0ne ¢ikarir. Degerler sistemini organize eder.

¢) Kendine mal etme kognitif (biligsel) alanin en iist seviyesidir. Belli degerleri
kontrollii bi¢imde geneller. Sonra biitlin bunlar1 yasam felsefesinin ya da diinya
goriistiniin i¢inde birlestirir ( Kiiclikahmet ,1997).

Duyussal 6grenme kisinin ne yapabildigi ile ilgili degil, onun belli kosullarda
ne yaptig ile ilgilidir (Ozgelik, 1989). Egitimsel siireclerin igerdigi fonksiyon sadece bir
konu alanini 6gretme degil, ayn1 zamanda karakter gelistirmedir. Platon, sadece zihinsel
ogrenme gerceklestiginde bile bireyin biiyiik bir yeterlilige kavusabilecegini, ama ayni
kisinin kotii amaclarla da kullanilabilecegini vurgular (Ramizowski, 1981). Bu durum,
zihinsel 6grenmelerin yani sira duyussal 6grenmeleri de gerceklestirmenin ne kadar
onemli oldugunu gdstermektedir. Biligsel ve psikomotor 6grenmeleri gerceklestirmede

de bir arag olarak da kullanilan duyussal 6grenmeler, bireyin belli durumlarda, serbest



olarak hareket 6zgiirliigli tanindig1 hallerde, ne tiir bir duygu ve davranis egilimi igine
girecegi ile ilgilidir. Bireyin bir alanla ilgili davraniglar1 kazanabilmesi i¢in o alana
ilgisinin olmasi, olumsuz tutum gelistirmemis olmasi ve ilgili alan1 6nemli gérmesi
onemlidir. Bu bize duyussal 6grenmelerin degisik 6zelliklerle karsimiza ¢ikabilecegini,

farkli tiirlerinin varligini gostermektedir.
2.2.2.1 Duyussal Ozelliklerin Ogrenme Ortamindaki Yeri ve Onemi

Egitime iliskin sorunlarin ¢6zliimii konusunda yapilan girisimler ve Oneriler
incelendiginde, 6nce bunlarin egitim siireclerinin temel 6gelerinin tiimiiyle ilgili oldugu
dikkati ¢ekmektedir. Ikinci olarak her bir sorun ve &geye iliskin konuda birden fazla
¢oziim ve Onerinin gelistirildigi goriilmektedir (Alkan, 1987). Ogrenme ortamindaki
sorunlar1 bilissel, duyussal ve devinigsel alanlara iliskin olarak inceledigimizde, bilissel
alana daha fazla agirlik verildigi ve ortaya ¢ikan sorunlara da ¢ogunlukla, sadece bu
boyutun ele alinarak, ¢oziim Onerileri gelistirilmeye c¢alisildigi goriilmektedir. Oysa

duyussal 6zellikler 6grenme ortaminda bireyin basarisin1 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.

Duyussal alan c¢esitli boyutlardan olusmaktadir. Bunlar ilgi, tutum,
giidiilenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilan gibi boyutlan igermektedir. Bu
boyutlar kisinin, yasami boyu ger¢eklestirdigi yasantilarin {irtiniidiir. Bu nedenlerden
dolay1 duyussal alan ile ilgili davraniglar yalmiz okul sistemi i¢inde olusmayabilir.
Ancak, okulda bu alanla ilgili istendik davraniglarin kisiye kazandirilmasi
gerekmektedir (Sonmez, 2002). Okul, duyussal alana iliskin davranislar1 kazandirmada
onemli bir islev gérme yiikiimliiliigiinii iistlenmelidir. Ogrenci davranislarini etkileyen
faktorler sadece tek boyutlu olarak ele alinmamalidir. Duyugsal ozelliklerin sinif
ortammna yansitilmasi, siniftaki 6grenme iklimini de olumlu yonde degistirip,
gelistirecektir. “Belirli herhangi bir nesne, fikir ya da kisiye kars1 bir tutum, biligsel ve
duygusal 6geleri bulunan ve davranigsal egilim iceren olduk¢a kalici bir sistemdir.
Biligsel 6ge tutum nesnesine iliskin inanglardan olusur; duygusal 06ge, inanglara

baglanmis heyecansal duygulardan olusur” (Freedman, Sears ve Carlsmith, 1993).

Duyussal &zellikler sinifta 6zel bir iklim olusturur. Ogrenci etkilesimi, bireysel
davranislar, sinifin kiiltiirel yapisi ve sosyal iklim gibi durumlar biligsel olmaktan ¢ok
duyussal alan ile iligkilidir. Biitiin bunlar 6grencilerin, 6gretmen ve diger dgrencilerle
isbirligi halinde g¢aligmalarin1 ve 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmalarini saglar

(Cooper ve Mclntyre, 1998). Bireyin i¢cinde bulundugu kiiltiirel ortamdaki degerler de



O0grenme ortamindaki basariy1 belirleyebilmektedir. “Kiiltiirel yapidaki sosyal degerler
de 6grenmeyi etkileyen onemli faktorlerdir” (Bjorklund, 1995). Sosyal degerler bireyi
yonlendirmekte ve bunlara bagli olarak birey cesitli tutumlar gelistirmektedir. Bu
tutumlar bireyi yonlendirmekte ve basarili olmasini belirleyebilmektedir. Biitiin bunlar
duyussal alan ile dogrudan iligkilidir. Tutumlar deneyimler sonucu edinilirler. Edinilen
tutuma, cesitli etkilerle, olumlu mesajlar verilerek, zaman i¢inde sekil verilebilir.
Tutumlar, bireylerin edindikleri bilgileri 6nceki bilgileriyle biitiinlestirmeleri sonucu

meydana gelir.

Ogrenmeye, dgretmene, okula, 6grenilecek konuya karsi gelistirilen tutumlar
ve motivasyon konunun o6grenimindeki basariy1 etkiler (McDonough ve Shaw, 1998).
Ogrencilerin bir ¢ok dersin islenisi sirasinda aktif 6grenci olmaktansa, sessiz dinleyici
olmaya yonelmelerinin bir ¢ok nedeni vardir. En 6nemli nedenlerden biri de diger
arkadaslarinin yaninda hata yapmanin psikolojik baskisidir (Tunaboylu, 1993). Bu
durum Dbireyde gliven duygusunun eksikliginden kaynaklanmaktadir. Giliven
duygusunun eksikligi, 6grenci basarisint da olumsuz yonde etkilemektedir. (Nunan
1999), giiven duygusunun 6grenmeyi etkileyen bir faktor oldugunu belirterek, 6grenen
kisinin gereken giiven diizeyine sahip olmadig1 ve 6grenmeyi gerceklestirmek icin ne

kadar giiven i¢inde olmas1 gerektiginin ortaya konmasini istemektedir.
2.2.2.2 Duyussal Ogrenmeyi Olusturan Ozellikler

Duyussal ozellikler bireyin daha ¢ok i¢ diinyasiyla ilgilidir. Bu 6zelliklerin
neler oldugu, bireyin dis diinya ile etkilesiminde vermis oldugu tepkilerin, nesnelere
kars1 tavir almalarin ¢oziimlenmesiyle ortaya koyulabilir. Ayrica insanlarin olusturdugu
sosyal degerlerle de ilgisi vardir. Literatiir tarandiginda bunlarin ilgi, tutum, tercih,
deger, kaygi, benlik tasarimi, inan¢ gibi kavramlarla ifade edildigi goriilmektedir
(Turgut, 1992; Ozgelik, 1989; Tekin, 1982; Ulgen, 1995; Erden ve Akman, 1995).

Ogrenmelerin biiyiik bir béliimiinii olusturan ve egitimde kazandirilmas1 énemli

bir yer tutan “tutum ve degerler” su sekilde agiklanabilir.
2.2.2.3. Tutum

Insanin ¢evresindeki varhiklara karsi bir yonelim icinde olmasi onun
davraniglarini etkilemektedir. Bunu, insanlarin bilgi, ihtiya¢ ve beklentileri biiyiik

oranda belirler. Ciinkii insan zihinsel olarak gecmisle, gecmisteki insanlarin birikimleri



ile ilgili olmasinin yaninda; gelecekle, ihtiyaglarin1 karsilama endisesi ve meraklari
acisindan da ilgilidir. Ayrica hayatimi devam ettirebilmesi i¢in de ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla kendi disindaki varliklarla iletisim i¢inde olmak zorundadir. Bilgi,
ihtiyac ve beklentileri geregi kurdugu ya da kurmak zorunda oldugu iletisim sonucunda
farkli etkilesimler yasanmaktadir. Bu da insanin egilim ve davranislarini belirlemesinde
etkili olmaktadir. Boylelikle bireyde belli nesne ve olaylara kars1 belli davranis kaliplari

olusarak, bireyin kendi disindaki varliklarla arasindaki iliskinin kurulmasi saglanir.

Psikolojik olarak “tutum” farkli sekillerde tanimlanmis olsa da genel kabul
géren tanimlardan birisi su sekildedir: “Tutum (attitude): belirli bir uyariyla
karsilagildigi zaman kisinin bu duruma kars1 belli bir sekilde tepki gosterme egilimi”

(Oppenheim, 1992).

McGuire tutumu, diisiincedeki bazi hiikiimlerin nesnelerde buldugu karsilik

olarak tanimlarken tutumdan anlasilmasi gerekeni iki maddede toplamistir:

a) Sistemleri biitiin olarak diisiinme; bu, aymi nesnelere dikkatle bakildiginda
farkli tutumlar arasindaki iliskiyi ve farkli nesnelere yonelik bir tutumun kendi i¢indeki

baglantilarini igerir.

b) Inang sistemleri; bu, bir tek nesneye baglanmaksizin bir ¢ok davranig

arasindaki iliskileri igerir.

Bu sistemler bagka alt sistemleri de etkiler ve aym zamanda gosterilen
davranislarla 6zel bir iliskisi de vardir. Inang sistemlerinin igerigini, genellikle bilissel,
duyusgsal ve istekle ilgili seyler olusturur (Hausen ve Postlethwaite, 1994). Bireyin
tutumunu olusturan sistemler bireyin davranis kaliplarini olusturur. Tutum, gozlenebilen
bir davranis degil, davranisa hazirlayici bir egilimdir (Kagit¢cibasi, 1988). Diger bir
ifadeyle tutumlar davraniglar1 belirleyen ya da etkileyen faktorlerden biridir ( Edwards,

1957) .

Tutumla ilgili yapilan aciklamalarda; Ogrenmeyle kazanildigi, bireyin
davranislarma yén verdigi, karar verme siirecinde yanliliga neden oldugu (Ulgen, 1995),
ortiik bir tepki oldugu, degismeye kars1 direncliligi, zihinsel ve sinirsel agidan devaml
bir hazir bulunusluluk halini yansittig1 seklinde ifade edilmektedir.

Anderson' a gore tutum 5 temel 6zelligi igerir:

a) Tutumun duygusal bilesenleri; hemen herkes tutumlarin duygular



icerdiginde hem fikirdir. Ama bu sadece duygularnt kapsadigi anlamina gelmez.
Tutumlar davranislar1 ve zihinsel birimleri de kapsayabilir. Fakat ¢cogunlukla duygusal
iceriklidir. Duygular olumlu, olumsuz veya bunlarin arasinda bir yerde olabilir. Bu
acidan olumludan olumsuza kadar derecelendirilebilir. Bazilar1 bu durumu g6z 6niinde

bulundurmadiklarindan nasil hissettiklerini bilemezler.

b)  Tutumlarin hedefi: Tutumlar genel olarak “koti tutum” seklinde
degerlendirilme yerine soyut bir fikir olarak hedeflerden kagma yada yaklagsmay1
yonlendirir. Egitimsel inceleme ve degerlendirmelerin en genel hedefleri, okul ve
okulda gelistirilen 6zel program veya konu alani (Tiirkge, Dil, Matematik) hedeflerini
igerir.

¢) Tutumlarin Yonii: Tutumlar bazi amaglara dogru ya da amacin tersine
yonlendirilmis duygulardir. Tutumlar uygun bir sekilde amaca ydnlendirildiginde
olumlu; uygun olmayan bir sekilde yonlendirildiginde olumsuz kabul edilir. Cilinki
tutumlarin Ol¢iilmesi durum ve sifatlarin ziddini belirtme veya tanimlama yoluyla

olabilir (Sevmek-sevmemek; memnun olmak- olmamak, gibi).

d) Tutumlarin Siddeti: Tutumlar1 yonlendiren sadece duygusal bilesenleri degil,
aynt zamanda tutumun siddetidir. Duygularin siddetinin kisilere gore degismesinin
yaninda, ayni kiside bazi duygular digerlerine gore daha siddetlidir. Ornegin nefret

etmek sevmemekten; sevmek, nefret etmekten; sefkat, asktan daha siddetlidir.

e) Tutumlarin Tutarhiligi: Bir tutumun tutarhiligi, farkli yer ve durumlardaki
belirli bir nesneye yonelik, kisinin hislerinin giiciiyle iligkilidir. O, ¢ok kat1 bir sekilde
igsellestirilmis diinya goriisli igeren, zaman i¢inde hem tutumlarin kararliligi, hem de

benzer tutumlarin arasindaki iliskiden farklidir.

Tutarlilik, bireyin belirli durum ve sartlarda duygusal tepkilerinden, bir birey
olarak genellikle yaptiklarini tutumlardan ayirir. Okulu seven veya bazen sevenle,
okulun bazi ydnlerini seven 6grenci arasinda fark vardir. Coziimii kolay olmayan bir
probleme belirli durumlardaki tepkiden bireyin tutumlari ayrilmaktadir(Housen ve

Postlethwaite, 1994).
2.2.2.4 Degerler

Degerlerin c¢ogu, bireyin kendisiyle ilgili inanglarini igerir ve ¢esitli okul

konulartyla ilgili duyuslar, ruh hali ve davranislar1 kontrol mekanizmalaridir. Degerler,
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duyussal alanin kendi kendini kontrol becerisini igceren, belirlenmis amaglara dogru yol
gosterici planlanmis hareketleri, tepkileri ve iradeye bagli hareketleri yonlendiren
ozelliklerdir (Ramizowski, 1981). Bireyin yasamini kendine gore anlamli kilan, kendine
Ozgiliigl one cikaran, gelecegini sekillendiren zihinsel 6grenmelerin hem 6n cephesini,
hem de arka planini olusturan ve ¢ogu zaman baskalari tarafindan net bir sekilde
algilanamayan durumlar degerleri ifade eder.

Bir kisinin ulagmak i¢in segtigi 6zel bir hayat tarzinin, uygulamayi diisiindiigii
dini kurallar biitiinii ya da benimsedigi bazi kiiltiirel-estetik degerler gibi ice doniik
manevi araclari olabilir (Ramizowski, 1981). Her insanin kendine ozgili algilama,
yasama ve degerlendirme bi¢imi vardir. Bu bi¢im, bireyin ge¢misi yorumlamasini,
;mevcudu 6grenmesini ve gelecegi planlamasini; dolayisiyla yagsama kendine 6zgii bir

anlam vermesini belirleyen bir etkiye sahiptir.

Duyussal 6zellikler soyut ve kisiye bagl bir 6zellik i¢erdiginden birbirinden
kolaylikla ayrilamazlar. Bu anlamda, Krathwohl, Bloom ve Masia degerin anlamini
tutum, kiymet bilme, ilgi ve yargi terimlerinden agik bir sekilde ayirmazlar. Bununla
birlikte degeri davranisi tanimlayan ve etkileyen bir 6zellik olarak goriirler. Louis,
Roths, Merrill, Harmin ve Sidney Simon' a gore deger; bireyin biitiin alternatifleri
diisiindiikten sonra, hepsinin iginden {istiin tuttugunu aciklamaya hevesli oldugu,
tercihine bagli olarak sik sik yaptigi serbest se¢imleridir. Rokeach, bireyin hayattaki
hedeflerini basarmak i¢in bireysel cabalarini motive eden ve davranislarini diizene

koyan i¢-giicler, olarak ifade ettigi degeri siniflandirmistir (Kaltsounis, 1987).

James Shover ve Williams Strong degerlerin, kiymet bigcmek icin bireysel
standart ve prensipleri ifade ettigini ve deger ile deger yargilarinin farkli oldugunu -
belirtirler. Ayrica deger yargilarini degerleri olusturan birimler oldugunu ifade ederken
degerlerin tutumlarin altinda oldugunu ve sayisinin ¢ok az oldugunu belirtirler. Onlar

degerleri su sekilde siniflandirir.
a) Estetik Deger; giizelligine karar verdigimiz standartlar.
b) Araci Degerler; sonucu gergeklestirmeye yardim edenler.

¢) Moral Degerler; insan varliginin temelini olusturan standartlar, prensipler,

hareketler ve amaclarimiza uygun olup olmadigina karar verdiklerimizdir.

Yukarida sayilan deger tiirlerini olusturan birimler gorecelidir. Bu agidan
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degerler tarafsiz olamaz. Tarafsiz olan deger bilgidir(Housen ve Postlethwaite, 1994).
Degerlerin degiskenligi toresel degiskenligi icine alir, fakat degerlerin tamamini
kapsamayabilir.

Degerler ve davranmiglar arsindaki bagi anlamak i¢in degerlerle ilgili asagida

verilen Ozellikleri bilmek gerekmektedir.
» Degerler bireysel davraniglari etkileyen i¢ giiglerdir.
» Degerler bireyin ger¢egi algilama ve yorumlamasini etkiler.

» Bireyler kendi davramis ve kararlarini degerlerin etkileyip etkilemediginin

farkinda olmayabilirler.

» Birey sahip oldugu degerlerin farkinda olma derecesine gore, davraniglarini,

ozellikle karar verme kapasitesini kontrol edebilir.

» Mantikli islemler sonucu serbestge secilen ve kabul edilen degerler daha

giicliidiir ve daha islektir.

» Toplumu olusturan bireylerin ortak degerlerin 6ziinii olusturan ayni fikirleri

paylasmalar1 topluma canlilik kazandirir (Kaltsaunis, 1987).
2.2.2.5 Duyussal Alan Egitimi

Duyussal alanla ilgili ozellikleri' kazandirma cabalar1 iki sekilde karsimiza

cikmaktadir: Birincisi alan1 tanima, tanimlama ve duyussal 6zelliklerin 6gretimidir.
2.2.2.5.1 Duyussal Alanla ilgili Taksonomi Olusturma

Her hangi bir alanla ilgili 6zelliklerin kazandirilmasi, o alanin ve alan
Ozelliklerinin taninmasi ve tanimlanmasma baghdir. Bunun i¢in egitimde davranis
alanlarinda bireye kazandirilmasi diisiiniilen davranislarin daha saglikli ve kalict bir
sekilde kazandirilmasi i¢in taksonomi olusturulma yoluna gidilmistir. Davranislarin
taksonomisi agamal1 bir siniflamayi icerir. Bu yiizden duyussal 6zelliklerin 6grenilmesi
icin duyussal 'Ozelliklerin de asamali bir siniflamasinin yapilmasinin gerekliligi
kagimilmazdir.

Duyussal davraniglart kazandirma ¢abalar1 iginde duyussal alani siniflama
calismalar1 da yer almaktadir. Gronlund (1991) duyussal 6zellikleri temel yapilar ve
temel durumlar olarak once ikiye ayirmakta; sonra her ikisini de kendi i¢inde asamali

olarak siniflamaktadir. Temel yapilari;
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1.Bilimsel bir tutum sergileme,
2. Matematige ilgi gésterme,
3. lyi eserleri takdir etme,

4. 1yi sosyal davranislar gosterme olarak siiflayarak, her birini kendi i¢inde alt

basamaklara ayirmistir.

Temel Durumlart ise; 1. Smif etkinliklerine katilma (kabul ve tepki), 2.
Bagkalarinin refah1 icin ilgi gdsterme (Deger verme), 3.Dogal kaynaklar1 korumada
toplum kurallariyla mantikli bir bag kurma (Organizasyon), 4. Bilimsel Siireglere saygi

gosterme (Nitelendirme) olarak siniflama yapmistir (Gronlund,1991).

Duyussal alan1 smiflayan Krathwohl ise; 1. Alma, Kabul etme, 2. Tepkide
Bulunma, 3. Deger Verme, 4. Orgiitleme, 5. Deger veya degerler sistemi ile
nitelendirme olarak siniflayarak her birini kendi i¢inde alt basamaklara ayirmistir

(Ramizowski, 1981).

De Landshere alani; 1. Digsal uyariya kisisel tepkide bulunma (kendi i¢inde
ice ayirmis), 2. Tepkiyi kisisel olarak baslatma olarak siniflamistir (Sonmez, 1994).

Raths, Harmin ve Simons Taksonomisi ise; 1. Ozgiirce se¢me, 2. Yapilan secim
lizerine titrerne, 3. Se¢imi onaylama, 4. Se¢cime gore davranma, 5. Her zaman segime

gbre davranma olarak siiflamistir (Kaltsounis, 1987).
2.2.2.5.2 Duyussal Ozelliklerin Ogretimi

Duyussal alan 6zelliklerinin 6gretilmesi oldukga zor bir istir. Clinkii bir yoniini
duygular olusturur ve duygular ise insanda onceden temeli olan dzelliklerdir. Ornegin
sevme, nefret etme, inat etme gibi duygular insanin temel 6zelliklerinde vardir. Bu
yiizden bunlarin kendisi degil, ancak kullanimi dgretilebilir. Ornegin bir insana sevme,
inat etme denilse de, hatta kat1 bir sekilde yasaklansa da engellenmesi miimkiin degildir.
Birey o duygularini bir tiirlii nesnelere veya/ve olgulara karsi yonlendirecektir. Diger
taraftan duygular, 6greticiden 6grenene aktarildig: sekilde anlasilamadigi gibi birey onu
kendi basina caligsaraktan dogru bir sekilde anlayamayabilir. Bununla.beraber belli
hisleri ve duygulari, belli nesnelere, olaylara, insanlara transfer etmek ya da baglamak

miimkiindiir (Ramizowski, 1981).

Insanlarin bilgilerinin degismesi duygularinin degismesinde 6nemli bir rol

oynar. Bu acidan duygularin kazandirilmasi, duygularin yonlendirilecegi nesnelerle
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ilgili bireyin Oncelikle neleri bildigini, ne kadar bildigini, bu konudaki bilgisindeki
dogruluk derecesi dnemlidir. Ornegin daha &nce giilii ilk gordiigiinde dikeni eline batan
birey, giile kars1 hep mesafeli duracaktir. Ama ona giiliin dikeni yaninda kokusunun ¢ok
giizel oldugu bilgisi kazandirilsa ve dikeninden korunma yollar1 dgretilse; bireyin giile
kars1 duygusu degisecektir.

Giliniimiizde Tiirk Mili Egitim Sistemi i¢inde, 6grencilerimize bilgi ve beceri
yaninda duyussal davraniglar (tutum ve deger) da kazandirmak amaglanmaktadir.
Bunlar, diger alan amaclarin arasma serpistirilmis olarak, Milli Egitimin Genel
Amaclarinda (6rnegin, bireyi milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerleri
benimseyen, koruyan ve gelistiren...); ilkdgretimin amaglarinda (6rnegin, onu kisilik ve
ahlaki karakter sahibi iyi bir yurttas olarak yetistirmeyi amac¢ bilir.); ve her ders
alaninda (Ornegin, matematige karsi olumlu tutum gelistirme, okulda yapilan
faaliyetlere katilma, bayram sevincini yasayabilme) gérmek miimkiindiir. Son yillarda
cikarilan konu alanlarina ait ders 6gretim programlarinda duyussal alanlara ayrica yer
verilmeye baglandig1 goriilmektedir( Hayat Bilgisi Programi gibi).

Milli Egitim Bakanhig: tarafindan yapilan c¢alismalar neticesinde Ilkdgretim
Okullar1 Miifredat1 2005-2006 Egitim-Ogretim yilindan itibaren gegerli olacak sekilde
degistirilmistir.Yapilan yeni diizenleme ve degisikliklerin gerekcesi olarak da
Ogrencilerin ilgi ve bireysel becerilerinin daha fazla dikkate alinacagi bir egitim
programi hazirlanilmaya calisildig1 6ne siiriilmektedir. Yapilan bu degisiklikler gec de

olsa duyussal alanin 6nemine dikkat ¢eken bir durumdur.

Egitim ve 6gretim programlarinda duyussal davraniglarin bazi derslerde diger
alan davraniglarinin iginde, bazilarinda ayrica yer almis olmasi, egitimde bu tiir
davranislarin kazandirilmasinin 6nemsendigi anlamina gelir. Diger yandan buna bagl
olarak ilkdgretimde Ogrencilere kazandirilan bilgi, beceri ve davranislarla ilgili
basarilar1 da iki ayr1 sekilde degerlendirilmektedir. Birinci kisimda ‘“derslerdeki
basarist’’, ikinci kisminda ise “davranis gelisimi” degerlendirilmektedir. Davranis
gelisimi kisminda c¢evreyi koruma ve temizlik aliskanligi, beslenme aligkanligi,
biiyliklerine kars1 saygi kiigiiklerine karsi sevgi, kurallara uyma, bagimsiz olarak is
yapma, planl olarak is yapabilme, esya ara¢ gereclerini dikkatli kullanma ve koruma,
baskalariyla birlikte calisabilme, grup i¢inde g¢alisma ve sorumluluk alma istek ve

aliskanligl, aldig1 gorevi yerine getirme basarisi, serbest zamanlar1 degerlendirme
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aligkanlig1” olarak ifade edilenler duyussal 6zellikli davraniglardir.

Duyussal 6grenmeler hem diger 6grenme tiirlerinin gelistirilmesini etkilemekte,
hem de kisiye “insan olmayr 6gretmede” ¢ok Onemlidir (Ramizowski, 1981). Buna
karsilik 6gretim siirecinde 6gretmenlerin duyussal 6grenmeyi gergeklestirme ve bunun
sonucu olarak duyussal iirlinleri 6lgme ile yeterince ilgilenmedikleri goriilmektedir.
Bunun sebepleri ¢ok farkli olabilir. Bunlar i¢inde bize bir fikir vermesi acisindan

asagida verilen sebepler dSnemli goriilmektedir. Ozetle;

a) Duyussal alandaki 6grenmeler, genellikle kisinin yetenekleri ile cevresi

arasindaki yasam boyu etkilesimin tirtiniidiir.

b) Duyussal alanda herkes tarafindan kabul edilen tek bir dogru degil dogrular

vardir; inanglar, tutumlar, kisinin 6zellikleri de daha ¢ok farklilik gosterir.

c¢) Duyussal hedeflerin bir 06gretmen tarafindan. yeterli diizeyde

gerceklestirilmesi uzun bir siireyi gerektirir.

d) Duyussal hedeflerin kazandirilip kazandirilmadigini 6l¢mek zor oldugundan,
tekrar egitim durumu diizenlemek icin elde dogrulugu yiiksek derecede kabul edilen

veriler mevcut degildir (Tekin, 1982).

e) Duyussal hedefleri kazandirma isini lstlenen egitimcilerin o nitelikleri
kazanmis olup olmadiklar1 da bireylere kazandirmada etkili olmaktadir. “Benim

dedigimi yap, gittigim yoldan gitme” anlayis1 istenileni kazandirmay1 engellemektedir.

f) Duyussal hedeflerin kazandirilmasinda hangi asamalardan gegirilmesi

gerektigi konusundaki belirsizlikler de etkili olmaktadir.

Biitiin bunlara ragmen insanin bir yoniinii olusturan duyussal o6zelliklerin
Ogretilmesinden vazgegilmesi, insanin 6zelliklerini eksik olarak gelistirmek anlamina
geleceginden diisliniilemez. Ne var ki, yukarida verilen taksonomiler ve bilim
adamlarmin goriisleri géz Oniinde bulunduruldugunda duyugsal oOzelliklerin hala
tanimlanmasi ve siniflandirilmasi konusu yeni ¢alismalar1 gerekli kilmaktadir.

Tutum ve deger degisimi icin bilgi aktarimi gereklidir, ama yeterli degildir.
Tutumun davranisi etkilemesi, davranisin da tutumu etkilemesi “ya oldugunuz gibi
yasarsiniz, ya da yasadiginiz gibi olursunuz” soziiyle aciklanabilir. Bu agidan tutum ile
davranig arasinda karsilikli bir iligki vardir (Tesse ve Schaffer, 1990; Akt: Housen ve
Postlethwaite, 1994). Bir ahlaki tutumun degismesi, bir ahlak degerleri biitiiniinii
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degistirebilir.
2.2.2.6 Deger Ve Tutum Ogrenme

Duyussal 6zelliklerin biiylik bir boliimiinii olusturan tutum ve degerlerin bireye
kazandirilmasinda iki yaklasimdan bahsedilmektedir. Bunlar; Sosyal Ogrenme Teorisi

ve Biligsel Gelisim Teorisi (Housen ve Postlethwaite, 1994).
2.2.2.6.1 Sosyal Ogrenme Teorisi

Bu teori 6grenme {izerine odaklasir. Bir bilis, duygu ve davranis tepkisi i¢in dis
etkileri yonlendirmeyi igerir. Bu sosyal, ahlaki ve estetik alandaki deger merkezli
etkinlikleri yonlendirmede etkilidir. Bunlar bireyin toplam yetenegini gelistirmek icin
katki saglar (Housen ve Postlethwaite, 1994). Bandura modelin siireclerini, duyussal
davraniglarin temel mekanizmalarini model alma ve toplumsal destekleme olarak
aciklamaktadir. Bu tiir 6grenmelerin en bilinen yolu goézlemdir. Ayrica bireyin bir
davranis1 6grenmesi kendine sunulan model yoluyla olmaktadir(Ramizowski, 1981).
Bireyin iyi bir modelle karsilasmasi ya da Ogrenilecek davranisin toplum tarafindan

destekleniyor olmasi sonuca ulagsmada gereklidir.
2.2.2.6.2 Bilissel Gelisim Teorisi

Gelenekgi bilissel gelisimci psikologlar 6grenmeyi degil yapiyr 6nemli goriir.
Onlar, degerlerin anlasilmasi ve onlara verilen anlamin, belirlenmis 6zellikleri yeniden
kurulma ve olusturmanin aktif siireclerine ¢ok giiclii bir sekilde bagh oldugunu ileri
sirdiiler. Birey boylelikle sosyal ahlakin basamaklarini sirasiyla gerceklestirir. Bu
anlayisa gore anlama gercekte bilgi tasima konusu degil; kisinin i¢ diinyasindaki
yasantilarin aktif yansimasinin iiriiniidiir. Soyut degerler bireyin i¢ diinyasi ile stirekli
bir bicimde biitlinlesirse, birey deger c¢atismasini agmada tecriibeye ihtiya¢ duyar

(Housen ve Postlethwaite, 1994).
2.2.2.7 Duyussal Ogrenme Siirecinde Heuristik Model

Lazarus ve Folkman (1984) tarafindan ortaya koyulan taslagi takip eden
Boekaerts (1991) duyussal 6grenmeler i¢in bir model olusturmustur. Model duyussal
alanin degerlendirme basamagi temel alinarak ii¢ ana bilgi iizerine kurulmustur.

Asagida bu modelin sekli sunulmaktadir (Housen ve Postlethwaite, 1994).
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Sekil- 2.1 Duyussal (“)grenme Siirecinin Heuristik Modeli

Sekil 2.1' de {i¢ ana bilgi kaynagi,

(1) Isin algilanmas1 ve isin fiziksel, sosyal ve ahlaki yénden egitici sartlari
icerir(Karsilagtirma I).

(2) Is icin ozel bilgi ve becerilerin iliski alanlarmi harekete gecirme
(Karsilastirma II).

(3) Duygular ve tutumlar i¢in benlik tasarimi baglantisinin bir yoniinii igeren
kisilik 6zelliklerini kapsar (Karsilagtirma III).

Bu ii¢c kaynaktan gelen bilgiler bellegi calistirma ve kullanmada, 6grenme
durumlarin1 degerlendirmede bir referans olarak alinir. Boylece degerlendirmeler konu
ile ilgili yargilar1 olusturarak, konu alan1 ve kendisiyle ilgili inanglar biitiinlestirmeyi
saglar. Daha acik olarak; Ogrencilerin islerin zorluguna nasil karar verebildikleri; is

yapmada kisisel cabalarmin nasil yeterli oldugu; bunu yapmak i¢in ne kadar giice
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ihtiyac duyacaklari; 6gretme ve sosyal ¢evrenin yeterliligi ve onlarin ise nasil baslayip

nasil devam ettirecekleridir.

Sonug¢ olarak; demokratik siirecte deger ve tutumlari heoristik yaklagimla
O0grenme yoluyla, Ogretmen ve Ogrenciler okulla ilgili konularda karar vermeyi
Ogrenirler. Demokratik siire¢ bireylerin yiiksek diizeyde ortak deger olusturmalarina
katkida bulunur. Bu sekilde olusturulan deger sistemi, bagka deger yargilarindan,
siiflandirilmis degerlerden veya canlandirilmis degerlerden daha kalicidir. Fakat

kaliciligin derecesini 6l¢mek kolay degildir.

2.2.2.8 Duyussal Ozellikleri Ogrenmede Goéz Oniinde Bulundurulmas

Gerekenler

Duyussal 6grenmede deger ve tutumlarin nasil kazanilacagi, belirli baz1 6grenme
sartlar1 ile agiklanabilir. Duyugsal davranislarin kazandirilmasinda bu sartlar goz
oniinde bulundurulmalidir. Housen ve Postlethwaite (1994) bunlardan hayati 6nem

tagiyanlar1 bes baslik altinda toplamaktadir:

o Goreceli degere karst fikir asilama: Fikir asilama yaklagimlari toplumsal
kararlilik i¢in saglam 6l¢iitlii goriis agis1 diistinmeyi zorunlu kilar. Bu asilama isi

ornekle, ikna ile ya da emir vermeyle olabilir.

e Ahlak normlarina gore kisilerin 6zerkligi: Bu kisitlama ve hiirriyetle ilgili bir
konudur. Burada o6nemli bir soru “Gelisen birey etkilerinin pasif bir alicist

midir? Yoksa gelismenin gerceklesmesinde etkin bir rol mii oynadigi” dir.

e Ahlak egitiminin amaglarin1 tanimlama: Belirli degerler ve oOncelikli deger,
tutumlar ve Oncelikli tutumlar; ahlak egitiminde cesitli programlarin sadece
bicimsel olarak kisisel, kiiltiirel, toplumsal standartlarin biling dis1 boyutlari i¢in

yasam taleplerinin yansimasidir.

e Ahlaki 6grenmelerin i¢ mekanizmalari: Bunlari, degisiklige agik olan tutumlarin

Ogrenilmesiyle birbirinden ayirmak gereklidir.

e Durumsal ve kiiltiirel sartlar: belirli degerlerin 6zellik ve igerigi konuyla
vurgulanir. Tki durumla ilgilidir. Biri, bilgiyi isleme tarzi; ikincisi, etkinliklerde
cevre sartlarina uydurmadir.

e Bu alanda egitimsel ¢aba gdstermek isteyenlerin asagida belirtilen noktalar1 géz

ontinde bulundurmalari, basarili olmalarinda 6nemli bir yere sahiptir.
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Oncelikle duyussal alan1 olusturan tutum, deger gibi dzellikler hakkinda dogru
bilgi sahibi olunmalidir. Bunlar1 kazandirma isini tstlenenlerle, kazanma
durumunda olanlarin bulundugu toplum icinde, kazandirilmasi diisiiniilen
ozelliklerin neler oldugu ve hangi boyutta kazandirilmasi gerektigi konusunda
fikir birligi saglanmig olmalidir. Hener (1990) duyussal 6zelliklerin
kazandirilmasinda dogru bir hayatin nasil yasanacagini, basarida nasil bir
ahlakin gerekli oldugunu “terbiyeli insan” tanimlamasiyla ifade eder. Terbiyeli
insan ise, degerlere ve deger yargilarina ihtiyag duyandir (Housen ve
Postiethwaite, 1994). Terbiyeli insani toplumlarin o6zelliklerine gore farkli
tanimlamak miimkiin olabilir. Ama 6nemli olan bu tanimlamada toplumsal bir
uzlagma saglanmalidir. Aksine toplumsal uyusmazlik olursa, yani kazandirilmasi
kararlastirilan 6zellikler toplumsal bir uzlasmayla olmazsa, istenilen diizeyde ya

kazandirilamayacak ya da kalicilig1 saglanmayacaktir.

Duyussal alan1 olusturan 6zelliklerin temelini olusturan duygularin iyi taninmasi
ve nasil kullanilmas1 gerektigi bilinmelidir. Ornegin her insanda olan sevgi,
nefret, inat etme gibi duygular iyi analiz edilmelidir. Bu duygularin oncelikle
nerede ve nasil kullanilmasi gerektigi ile ilgili bireyler bilgilendirilmelidir. Bu
yilizden duyussal 6zelliklerin kazandirilmasinda bu ve benzeri duygularin dogru

sekilde kullanimu ile ise baslanmalidir.

Kazandirilmasi diigiiniilen tutum ve degerler gibi 6zellikler hakkinda bireyin son
durumu gozden gecirilmelidir. c¢ilinkii olan bir davramis1 gelistirme ya da
degistirme ile olmayan bir davranisi yerlestirme islemleri arasinda farklar vardir.
Ornegin demokrasiye karsi olumlu bir tutum kazandirilmas: diisiiniilmiis olsun.
Eger bireyde daha once demokrasiye karsi belli egilimler varsa; bundan sonra
yapilacak ilk is, bu egilimin yoniiniin belirlenmesidir. Yoniiniin olumlu ya da
olumsuz olmasi; yapilacak islemler, diizenlenmesi gereken egitim ortamini
farklilagtiracaktir. Eger bireyin demokrasi ile ilgili herhangi bir egilimi yoksa,
yani notr durumdaysa; yapilmasi gereken islem ve diizenlenmesi gereken ortam
farklilik gosterecektir. Ciinkii bu durumda olmayan bir seyin kazandirilmasi s6z
konusudur. Eger demokrasi ile ilgili olumlu bir egilimi olan bir kisinin bu

egiliminin  degistirilmesi istendiginde yapilmas1 gereken islemler ve
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diizenlenmesi gereken 6grenme ortamlar1 daha da farklilik gosterecektir. Ciinkii
bu durumda bireyin kendisine ait gordiigii bir seyden ayrilmasi s6z konusudur.

Bunun ise gerceklestirilmesi daha da zordur (Kilig, 2002).
2.2.3. Psikomotor Ogrenmeler

Psikomotor 6grenmeler, belirli fiziksel hareketlerin belli bir siraya gore dogru,
hizli ve otomatik olarak yapilmasi sonucunda ortaya ¢ikan davranislari icerir. Bir miizik
aletini ¢calma, bir torna makinesini ¢alistirma, yemek pisirme, daktiloda on parmak yazi
yazma, bir sekil ¢izme, bir yaray1 sarma, bir video kamerasini kurma ve ¢alistirma gibi

davraniglar psikomotor becerilere 6rnek olarak verilebilir ( Yalin, 1999).

Bloom ve arkadaglar1 genel egitim acisindan psikomotor becerilerin biligsel ve
duyussal beceriler kadar ©Onemli olmadigi varsayimindan hareketle psikomotor
davranislarla ilgili bir siniflama sistemi gelistirmemislerdir. Diger 6grenme alanlarindan
farkli olarak, psikomotor alanla ilgili farkli egitimciler tarafindan gelistirilmis bir¢ok
taksonomi olmasina ragmen ( Simpson, 1966; Harrow, 1972; Moore, 1972; Jewett ve
Mullan, 1977), yaygin olarak kabul gérmiis bir taksonomi bulunmamaktadir. Bununla
birlikte, psikomotor 6grenmeleri kategorilere ayirmak i¢in en ¢ok kullanilan taksonomi,
Simpson'un taksonomisidir. Psikomotor alani olusturan davraniglart su sekilde

maddelendirebiliriz .

a. Gozleme diizeyi psiko-motor alaninin en alt diizeyidir. Bu diizeyde 6grenci

islemi gozler, islem basamaklarina, teknige dikkat eder. Gerekirse talimatlar1 okur.

b. Taklit etme diizeyi gozleme diizeyinden bir basamak ileridir. Ogrenci bu
basamakta direktifleri takip eder, bilingli bir bi¢cimde, fakat acemice basamaklari

uygular.

c. Pratik yapma diizeyi taklit etme diizeyinden bir basamak ileridir. Bu
basamakta 6grenci islemin bir kisminit ya da biitiiniinii aligkanlik edininceye kadar

tekrarlar. Islemi diizgiin bir bicimde tamamlar .

d. Yeni duruma uydurma, psiko-motor alanin en iist diizeyidir. Bu asamada
ogrenci isleme kendi yorumlarin1 da katar. Ancak bu diizeye gelebilmesi i¢in 6grencinin
islemi gozlemesi, basamaklarin1 &grenmesi, pratik yapmast gerekir. Ancak bu
asamalardan sonra islemi baska durumlara adapte edebilir ya da yeni durumlara

uyarlayabilir hale gelir.
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Egitimin fonksiyonu ve egitim programlarinin bu fonksiyonu yerine getirmede
amagclarin rolii biiytiktiir. Bir egitim faaliyetinin ilgili her bireyi (6gretmen, 6grenci, veli
basta olmak iizere) bu faaliyetin amaglarindan haberdar olmalidir. Programin basarisi bu
amaglara ulagilmasi derecesiyle esdegerdir. Ancak programin basarisi i¢in programin
muhteva, 6gretim ve degerlendirme siireclerinin de net bir bi¢imde belirlenmesi gerekir.
Program biitiin boyutlartyla bir biitiin olarak uygulanirsa bunun sonucunda o programin

amagclarma ulagilir ( Kiigiikahmet, 1997).
2.2.4 Fizikle Ilgili Duyussal Karakteristikler
2.2.4.1. Fizige llgi

Insanlarin bir iste basarili olabilmeleri igin isin gerektirdigi becerileri
yapabilme glicii yaninda o isi yapmaya istekli olmalar1 da gereklidir. Bir ise goniilsiiz
girisen kisi yalniz o isi bitirmeme ya da eksik yapmakla kalmayabilir, ise zarar da
verebilir. Ogrenmede de bu durum aym sekildedir. Bu nedenle egitimde basar1 ve
meslege yoneltme ile ilgilenen psikologlar insanlarin bir okula, bir programa, bir alana
ve/veya bir, meslege yerlestirilmeleri sirasinda ilgilerini de belirleme geregi duymuslar
ve bu 6zelligin Olclilmesi i¢in bazi araglar gelistirmeye girismislerdir. Zeka konusunda
oldugu gibi, ilgi konusunda da 6nce Olgme islemine girisilmis, daha sonra olgiilen

niteligin ne oldugu hakkinda bazi kuramsal agiklamalar yapilmigtir.

Tutum arastirmasina benzer olarak ilgi aragtirmasinin kokeni, ilginin derslerde
ve bizim zihinsel aktivite girdilerimizde Onemli bir rol oynadig1 goriisiine
dayanmaktadir (Hidi, 1990). Yine de kiiciik bir fark vardir. Bu, fendeki basarinin fene
kars1 tutumla degil de fene olan ilgiyle daha ¢ok iligkili oldugudur (Wilson, 1983).
Bazen ilgi, tutumun bir alani, yonii olarak bazen de tutumdan bagimsiz olarak ele
alinmistir. ilgi c¢esitleri, zevk alma ve isin i¢ine girme olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Schiefele, 1991). Bu nedenle zevk alma tutumun bir yonii olarak goriilmektedir.

Bazi arastirmacilar, erkeklerin kizlara oranla fen bilgisine ve fizige daha ilgili
olduklar1 ile ilgili iddialar bulundugu i¢in cinsiyetin fen bilgisi ve fizik lizerindeki

etkilerini incelemislerdir.

Ilgi ve basar1 puanlar1 arasindaki iligkiler, arastirmada kullanilan 6lgme
araglarinin yapisina gore azalip artabilmektedir. iligkiyi etkileyen bir diger etmen alanin

genis ya da dar tanimlanmig olmasidir. Yalmz erkek ve yalmz kadinlara 06zgi
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mesleklerde bu iki degisken arasindaki ortak varyans artmakta, yani temel alanlarda
iliski daha giiglii goriinmektedir. Bu kapsamdaki bir aragtirmada matematik gibi 6zgiil
bir alanda 6z yetkinlik ile ilgi arasindaki iliski 0,73 daha genel olan matematik-fen

alaninda 0,51 olarak bulunmustur.
2.2.4.2. Motivasyon(Giidiilenme)

Giidi; istekleri, arzulari, gereksinmeleri, diirtiileri ve ilgileri kapsayan genel bir
kavramdir (Ciiceloglu, 1999). Bireyleri bir davranigsa yonlendiren ve harekete geciren
faktorler giidii olarak adlandirilmaktadir (Feldman, 1989). Acikgoz’e gore ise giidii,
kendini verme, zaman ayirma, hoslanma vb. bir¢ok duyguyu iceren karmasik yapili bir
ozelliktir. Weiner’e gore giidiinlin baslica gostergeleri segme, beklememe, yogunluk,

kararlilik, duygudur (Ac¢ikgoz, 2003).

Motivasyon okuldaki basariy1 etkileyen onemli bir faktordiir. Motivasyon
bazen tutumun bir yonii, bir boyutu olarak bazen de tutumdan bagimsiz bir faktor olarak
ele alinmaktadir (Connon&Simpson 1985). Uguroglu ve Walberg (1979) motivasyon ve
egitimdeki basar1 arasindaki iligkiyi degerlendirmek icin nicel bir sentez yaptilar.
Motivasyon faktorlerini, genel 6zkavram, akademik 6zkavram, matematik 6zkavram ve
motivasyon basarist olarak sinirlandirdilar. Kremer ve Walberg (1981) fen 6greniminde
sosyal ve psikolojik etkilerle ilgili bulgular1 sentezlediler. Ogrencilerin motivasyonu, ev
ortami, cevresi ve yakin cevresini arastirdilar. Ogrenci motivasyonu; oOgrenci
performansini egitsel davranis ya da test ortam1 boyunca etkileyen gercek ya da gergcek
olmayan &diiller olarak tanimlanmistir. Ogrenci motivasyonunun dlgiisii dzkavram,
1srar, ihtiyac-basar1 ve test kaygisidir. Ogrenci motivasyonu ve fen dgrenimi arasindaki
iliski genel egitimde 6grencilerin motivasyonu ev ortami, g¢evresi ile ilgili calisma

sonuclarina paralel ve uyumlu bulunmustur.

Gozlemler ve arastirmalar giidiilenmenin 6grenmede onemli rolii oldugunu
gostermektedir. Giidii, 6grenme durumlarinda davranisi yoneten 6nemli bir etmendir,
ilgi ise, genel giidiiyii olusturan Ggelerin en Onemlisi olarak davranigi baslatma
yonlendirme ve siirdiirmede etkili olan bir i¢ uyaricidir. Onun i¢in ilgi ile basari
arasinda yiiksek bir iliski bulunmasi dogaldir. Bununla birlikte, bu alanda yapilan

arastirmalarda beklentileri destekleyecek kesin sonuglar elde edilememistir.
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2.2.4.3 Basar1 Motivasyonu

Basar1 motivasyonu fen egitimcileri i¢in en 6nemli kavramlardan biridir. Buna
ragmen fen egitiminde basar1 motivasyonuyla ilgili yeterli ¢calisma yoktur.

Ogrencilerin  6grenmeye giidiillenmesi bir sonug (iiriin) degil, bir aractir.
Ogretmenler arasinda dgrencilerin giidiilenmelerini saglamak igin onlari eglendirmek
gerektigi konusunda yaygin bir inan¢ bulunmaktadir. Ogrenme giidiisiinii uyarmak icin
eglendirme yaklasiminin kullanilabilecegi dogrudur. Ancak giidiilenme, eglendirmekten

daha baska onlemleri de gerektirmektedir.

Ogretme-6grenme  siirecinde giidiilenme kaynagi ¢esitlilik gdstermektedir.
Ogrenme istegi, ogrencinin kendi istegi ve c¢abasiyla ortaya cikiyorsa giidiilenme
kaynag1 igten, disaridan saglanan bir 6diille dayaniyorsa giidiilenme kaynagi distan
gelmektedir. Igten giidiilenen 6grenci, 6grenme sirasinda daha fazla caba gdstermeyi ve
ogrenmeye c¢alistigr bilgileri daha derinlemesine islemeyi gerektiren stratejileri
kullanma egilimindedir. Distan giidiilenen 6grenci ise, 6grenme gorevleri iizerinde
calisir ¢linkii bagarisinin 6diil alma ya da cezadan kaginma gibi istenilen bir sonuca
ulastiracagina inanmaktadir ( Amabile, 1985; Pintrich ve Schunk, 1996). Higbir zorlama
olmaksizin gosterilen bir davranisin temelinde icten gilidillenme bulunmaktadir.
Ornegin, bir sorunu ¢dzme istegi ve ¢dziim yollarmi kesfetmenin &ziinii icten
giidiilenme olusturmaktadir. Raffini’ye (1996) gore, icten giidiileme, Ogrencinin
akademik basar1 gereksinimini ve kendi kararlarindaki denetimi arttirir, genellikle
kendisini bagarili hissettirecek seyleri yapmaya yoneltir, bir grubun pargasi olma
duygusunu gelistirir, 6z saygiy1 ortaya cikarir ve yaptiklarindan kisisel keyif almay1
saglar. Ayrica, erken yillarda icten gilidiilenmeye tesvik edilen 6grenciler, daha ileriki
yillarda icten giidiilenme egiliminde olurlar. Boylece 6grencinin sonraki yillarda basari

glidiisii gelistirmesinin temelleri atilmis olur (Gottfried, 1983).

Ogrencinin 6grenmeye karsi giidiilenmesi biiyiik 6l¢iide 6gretmenin ve dgretim
tasarimcisinin ~ sorumlulugundadir. Bununla birlikte, Ogretmenler ve &gretim
tasarimcilari ¢cogu zaman giidiilemenin yalnizca 6grencinin sorumlulugunda oldugunu
diisiinmektedirler. “’Ben iyi bir ders tasarimlayip, Ogretebilirim, ancak 6grencinin
ogrenmesi 6grenmek isteyip istemedigine baglidir’* soziinii sik sik duyariz. Ote yandan,

Ogretmenlerin  0gretme-6grenme  siirecine ve kendilerine iligkin inanglar1 ile
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ogrencilerden beklentileri de gilidiilenmede etkilidir. Stipek  (1988), 6grencilerin,
Ogretmeninin kendilerinden o6grenmelerini bekledigini fark ettiklerinde 6grenmeyi
umduklarin1  belirtmektedir.Bir 6gretmenin  6grencinin  giidiilenmesini tamamen
denetleyemeyecegi dogrudur, fakat giidilenmenin gbéz ardi edildigi bir O6gretim

uygulamasinin farkli seylere giidiilenmis 6grenciler i¢in olamayacagi unutulmamalidir.
2.2.4.4 Fizik Kaygisi

Bireyin fiziksel ve duygusal durumu da yeteneklerine iliskin yargilarinin
olusumunda kismen etkili olmaktadir. Bireyin ruhsal ve bedensel olarak kendini iyi
hissetmesi, verilen bir gorevi ya da istenilen bir davranisi yerine getirme olasiligini
arttiracaktir. Zeldin ve Pajares (2000), bireyde olusan stres ve gerilimin genellikle
basarisizlik isareti olarak yorumlandigini ve bireyin ruh halinin 6z yeterlik inanglarini
etkiledigini belirtmektedirler. Buna gore, olumlu ruh halinin 6z yeterlik inanglarin
giiclendirdigi, buna karsin depresyon ve umutsuzluk duygusunun bireyin yeteneklerine

olan inancini azalttig1 sdylenebilir.

Fen ve Fizikte kaygi ilizerine neredeyse hi¢ ¢alisma yapilmamasina karsin
matematikte kaygi iizerine 20 yildan daha fazla siire ciddi ¢aligmalar yapilmistir. Boyle
bir sonugla karsilasmak ilgingtir ¢iinkii matematik gibi fizik de bir ¢ok 6grenci
tarafindan zor bir ders ve konu olarak diistiniilmektedir.

Simpson ve arkadaglar1 (1990) fen bilgisi kaygisini arastirmislardir. Fen bilgisi
0z-kavrami, fen bilgisi kaygis1 ve basar1 motivasyonu ile birlikte fen bilgisine karsi

tutumun varyansinin % 55'ini agikladigini belirtmislerdir.

Kazelskis (1998), 323 iiniversite Ogrencisini alarak matematik kaygisini
arastirmistir. Kullanilan 6lgek matematik kaygi oran 6lcegi, (Richardson ve Svinn,
1972), Matematik kaygi anketi (Wigfield ve Meece, 1988) ve Matematik kaygi
dlgegidir (Fennema ve Sherman, 1976). Olceklerden bazisi “matematik” yerine “fen
bilgisi” yazarak fen bilgisi kaygi 6l¢egi olarak kullanilmistir. Kazelskis' in faktor analizi
sonuglart matematik kaygisinin ¢ok yonlii oldugunu gostermistir. Alt1 gizli faktor
tanimlanmistir. Bunlar; matematik test kaygisi, sayisal kaygi, matematige kars1 negatif
etki, merak, matematige kars1 olumlu etki ve matematik dersi kaygisidir. Bu alt1 faktor

toplam degiskenlerin %60,77si ile aciklanmistir.

Kazelskis, arastirmacilarin kaygi 6l¢eklerini segerken 6lgeklerin kayginin farkli
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boyutlarini, yonlerini 6l¢tiigli i¢in dikkatli olmalar1 gerektigini 6dnermistir. Bu yiizden
farkl1 Glgekler kullanarak yapilan caligma sonucglarinin ve yorumlarinin tam olarak
kayginin hangi yon veya yonleriyle iligkili oldugunun vurgulanmasi gerektigini
belirtmistir. Ayrica arastirmacilarin = Olglimlerden elde edilen biitiin  degerleri
kullanmaktan sakinmalarin1 6nermis ve bu sayilar1 6zel faktorler i¢in kullanmalarini
tavsiye etmistir. Matematikte, kaygi tizerine fizik ya da fen bilgisinde kaygidan daha
cok calisilmistir. Bir konuyla ilgili kaygi duymanin o konuda basarili olmada negatif bir
etki yaptig1 siklikla diisliniilmiistiir. Ancak yine de bu etki umuldugu kadar fazla
olmayabilir (Abak, 2002).

2.2.4.5 Fizik Oz Kavram

Oz kavram: 6grencinin kendi zihinsel ve akademik becerilerine tutum, duygu ve
kavrayisini da katarak. kendisi ve akademik faaliyetler hakkindaki diislincelerinin
birlesimidir. Oz kavram, tutum alaninda ¢alisan arastirmacilar igin 6nemli bir faktordiir.
Buna ragmen, fen bilgisinde 6z kavramla ilgili sadece birkag¢ caligmaya rastlanmistir.

1999'daki Ugiincii Uluslar arasi Matematik ve Fen Bilgisi Arastirmasinda
(TIMSS) fen bilgisi 6z kavram1 ve fen bilgisi derslerindeki basar1 arasinda pozitif bir
iligki oldugu gozlenmistir. Ayrica, fen bilgisinin farkli alanlarinda da ayni iliskiye
rastlanmistir. Yine ayni ¢alisma, fen bilgisi ve fizik derslerinde erkeklerin lehine bir
cinsiyet farkliligi bulundugunu ortaya koymustur.

Jacobowitz (1983) Afrikali ve Amerikali 6grencilerin fen, kariyer tercihlerinde
cinsiyet, basar1 ve fen bilgisi 6z kavramu iligkisini arastirmistir. Caligmasini 261 8. sinif
Ogrencisi lizerinde yapmistir. Matematik ve fen bilgisi notlari, sinif basarilarindan elde
edilmis olup, fen bilgisi 6z kavrami ve fen bilgisi derslerindeki basari1 arasindaki

korelasyon 0.45 olarak bulunmustur (Abak, 2002).

2.2.4.6 Fizik Oz Yeterlilik Algist

Oz-yeterlik algisi, kisinin bir isi yapmak igin gerekli becerilere sahip oldugu
konusundaki inancidir (Bandura, 1997; Zimmerman, 1995; Kear,2000; Gawith, 1995).

Oz yeterlik (self efficacy) inanci, tipki 6z kavramui (self concept) gibi,
glidiilenme konusunda yapilan arastirmalarda siklikla kullanilan degiskenlerden biridir.
Oz yeterlik, Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nda (sosyal biligsel kuram) éne gikan

onemli bir kavramdir ve Bandura bu kavramdan ilk kez 1977 yilinda “Self efficacy:
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Toward a unifying theory of behavioral change” isimli eserinde s6z etmistir. Daha
sonraki yillarda giderek 6nem kazanan sosyal 6grenme kurami ve 6zellikle de onun
“yeterlik inanc1” kavrami ¢esitli disiplinlerde yapilan arastirmalarda dnemli bir degisken
olarak ele alinmaya baglamistir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Kuzgun’un da (2000) belirttigi gibi, 6z yeterlik inanci, bireyin sahip oldugu
kapasitenin, yaptig1 islerdeki basarilarinin, giidiilerinin ve 6z kavramini olusturan diger
Ogelerin bir bileskesi olup; her tiirlii davranig girisiminin baslayip baglamayacagini,

baslayan bir davranisin ise devam edip etmeyecegini belirleyici giice sahiptir.

Akademik performans ve 06z yeterlilik {izerine yapilan arastirmalar
yayginlasmaya baslamistir. Pajeras (1996) diizen, motivasyon Bandura (1995), 6z-
yeterligin, yapabilip yapamayacagindan bagimsiz olarak kisinin bir seyi yapabilecegi
konusundaki inanci oldugunu o6zellikle vurgular. Buradan 6z-yeterlik algisinin basari
icin tek basma yeterli olmadig1 fakat basarityr olumlu yonde etkiledigi anlamini
cikartabiliriz. Bandura’ya gore (1997) basari sadece bir isi yapmak i¢in gerekli
becerilere sahip olmaya bagli degildir; basar1 ayn1 zamanda bu becerilerin etkin sekilde
ve gilivenle kullanimim1 gerektirir. Nitekim Gawith (1995) kisinin herhangi bir isi
yapabilecek beceriye sahip olmasina ragmen bunu yapabilecegi konusunda 6zgiiveni
yoksa yapamayabilecegini belirtir. Oz-yeterlik, Bandura’nin (1986) sosyal &grenme
kuraminin (social learning theory) anahtar kavramidir. Bu kuram, kisilerin becerilerini
etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in 6nce kendilerini bu alanda giivenli hissetmeleri ge-
rektigini sOyler. Davranislar ve deneyim arasinda, deneyimle de 6z-yeterlik algisinin

gelismesi arasinda yakin bir iligki vardir (Bandura, 1977).

Nitekim bu konuda yapilan arastirmalar 6z-yeterliligi etkileyen ¢esitli faktorler
oldugunu (Bandura, 1995; 1997; 1986; Hill, Smith ve Mann, 1987) bunlardan birisinin
de deneyim oldugunu, yeterlik algisinin zaman i¢inde deneyim ve buna bagli olarak
becerilerin yavas yavas artmasi ile gelistigini gostermektedir (Bandura, 1986). Pozitif

deneyimler 6z-yeterligin gelismesini saglamaktadir (Delcourt & Kinzie, 1993).

Ogretmen adaylarinin gerek bilgisayar gerekse bilgi okuryazarlig1 alanlarinda
pozitif 6z-yeterlik algisina sahip olmalar1 bu alanlardaki becerilerini gelistirmeye devam
edebilmek i¢in gereksinim duyacaklar1 motivasyonu saglayacak, sdz konusu becerileri

derslerine kaynastirma ve bu alanlarda 6grencilerine rehberlik edebilme konusundaki
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basarilarini olumlu yonde etkileyecektir. Pozitif 6z-yeterlik algis1 gelistirebilmeleri igin
O0gretmen adaylarinin ilgili alanlarda bilgi ve deneyim sahibi olmalar1 gerekmektedir.
Oz-yeterlik algisinin gelismesinde tek basina bilgi yeterli olmadig1 i¢in mevcut egitim
programlan &grencilerin deneyimlerini artirmaya yonelik olarak gdzden gegirilmeli ve
bu alanda gerekli 6nlemler alinmalidir. Bu sekilde ¢agin gereksinim duydugu 6zelliklere
sahip insan giiclinii yetistirme sorumlulugunu tasiyan ogretmen adaylarinin bu

sorumlulugu tastyabilmeleri yolunda olumlu bir adim atilmis olacaktir.

Temelde sosyal psikoloji alaninda gelistirilmis bir kavram olan 6z-yeterligin
pek cok alana uyarlandig1 ve farkli disiplinlerde kullanildig1 goriilmektedir (Kear, 2000;
O’Leary, 1985; Lev, 1997; Schunk, 1985). Ornegin bilgisayar dz-yeterlik algis1 iizerine
pek cok caligma yiriitilmiistiir (Askar ve Umay, 2001; Karsten ve Roth, 1998;
Compeau ve Higgins, 1995; Hill, Smith ve Mann 1987). Yapilan ¢alismalar genellikle
oz-yeterlik algis1 ile basar1 arasindaki iliskiye yonelik calismalardir. Oz-yeterlik algist
her alanda oldugu gibi bilgi okuryazarligi alani i¢in de gegerlidir. Giinliimiizde bireyle-
rin, bilgi problemi ¢ézme etkinliklerini basariyla yiirlitebilmeleri; kendi kendisini
yonlendiren, motive eden, yasam boyu Ogrenebilen bireyler haline gelebilmeleri igin
bilgi becerileri konusunda pozitif bir 6z-yeterlik algis1 gelistirmeleri gerekmektedir
(Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003).

Bir ¢cok yonden 6z yeterlilik ve 6z kavram birbirinden farklidir. “6z yeterlilik”,
istenilen seviyeye ulasmak i¢in dersi organize etme ve uygulamada yetenegin baglamla
ilgili degerlendirilmesidir. Oz kavram ise diger reaksiyonlar1 i¢ine alan daha genel bir
0z degerlendirmedir (Zimmerman, 1995).

Performansi etkileyen bagka bir degisken grubu ise, bireysel yetenek, onbilgi
miktar1 ve varolan beceridir. Bu kategori, genis anlamda, biligsel stratejiler, biligsel
bicim, 6grenme stratejileri ve O6grencinin performansina etki edebilecek oOteki icsel
ogeleri igermektedir. Ogrenmeye iliskin bireysel performansi tahmin etmede kullanilan
bireylerin yetenek diizeyleri farklilik gosterebilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin
yetenek diizeyleri 6gretme-6grenme siireglerinde mutlaka dikkate alinmalidir, 6grenme
olgusu, genelde, Onceden bilinenlerle yeni karsilagilan uyaricilar arasinda iliski
kurabilme yoluyla gerceklesmektedir. Bu anlamda da, 6gretme-6grenme siireglerinde
Ogrencilerin herhangi bir konu hakkinda 6nceden ne bildikleri de 6nem tasimaktadir

(Simsek, 2000).
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3. KAYNAK OZETLERI

Bilindigi gibi egitim, en genis anlamda, bireyin dogumuyla baglayan ve yasami
boyunca devam eden bir siireci betimlemektedir. Bu siirecte birey, dogustan getirdigi
pek cok ozelligini ¢evreyle etkilesim sirasinda ortaya ¢ikarma ve gelistirme olanagi
bulmakta, yeni bilgi, beceri ve tutumlar kazanmaktadir. Ote yandan 6gretim, belirli bir
kurumsal yapilanma iginde (O6rnegin okullar gibi), 6nceden belirlenmis amaglar
dogrultusunda, bireyin bu amaglara ulagsmasini saglamak iizere, planl ve programl bir
bicimde, 6grenilmesi beklenen icerigin (bilgilerin) dagitimi ve bu igerigin 6grenilmesini
destekleyecek ve kolaylastiracak 6grenme etkinliklerinin uygulanmasi siireci olarak
tanimlanabilir. Ogrenme ise, bireyin yasadigi ¢esitli deneyimler sonucu bilgi ve
davraniglarindaki gorece kalici degismeler olarak tanimlanmaktadir (Mayer, 1982;

Smith ve Ragan, 1999).

Ogrenmenin gerceklesmesinde olumlu ya da olumsuz birgok etken vardir. Bu
etkenler kisinin kendisinden, 6gretmeninden, ailesinden, ¢evresinden...v.b. olabilir. Bir
baska deyisle; 6grenme iizerinde biligsel, duyussal ve devinissel alanlarin ayr1 ayrn etkisi
ve Oonemi vardir. Biligsel alan iizerine ¢ok sayida calisma yapilirken duyussal alanla
ilgili yerince calisma yapilmamustir. Ogrencinin derse karsi ilgisi, sevgisi, korkusu,

Onyargisi, endisesi, kendine giiveni duyussal alan 6zellikleridir.

Krapp (1994), ilginin olusumuna Piaget’nin kuramindan esinlenerek soyle bir
aciklama getirmektedir; insanlarla, nesnelerle, olaylarla ve konu alanlar ile siirekli etkilesim,
hem bireyde, hem cevrede izler birakir. Her yasant1 bireyin bilgi deposuna eklenir ve onu
farklilastirir. Bu yolla kisi “nesnelerin yapisi hakkinda” biligsel tasarimlar edinir. Bireyin
gelisimi boyunca edindigi yasantilar (zihinde) belirli kategoriler i¢inde diizenlenirler.
Kategoriler de kisi icin tagidiklar dneme bagl olarak yeniden diizenlenebilirler. Boylece her
birey, ¢evrenin belirli bir alanina iligkin (nesne) kendine 6zgii bilissel yapilar (cognitive
structures) yani kavramlar insa eder. Fakat, farkli bireyler kiiltiirel baglam cergevesinde
benzer olgular karsisinda benzer yorumlar yaptiklarindan, ayn1 zamanda birbirine ¢ok benzer

biligsel yapilar olusturabilirler. Bu tiir bilissel yap1 ve kategoriler nesneldir.

Jonassen ve Grabovvski’ye (1993) gore bireysel farkliliklar alami, belirli bir
Ogretim uygulamasi sirasinda neden bazi 6grencilerin hi¢ zorlanmadiklarin1 ve basarili

olduklarini, bazilarmin ise zorlandiklarini ve basarisiz olduklarini anlamada egitimcilere yol
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gosterecek en Onemli kaynaklardan biridir, iyl bir Ogretmenin sahip olmasi gereken
nitelikler arasinda 6grencilerinin gereksinimleri dogrultusunda 6gretim uygulamalarinda
esnek bicimde degisiklikler yapabilmesi de yer almaktadir. Bunun igin,
ogretmenlerin Oncelikle Ogrencilerinin bireysel ozelliklerini ve gereksinimlerini
dogru bigimde nasil belirleyebileceklerine, daha sonra da bu verilere dayali olarak kendi
Ogretim uygulamalarinda gerekli diizenlemeleri nasil yapabileceklerine iliskin gerekli bilgi,

beceri ve deneyime sahip olmalart zorunlu gériinmektedir.

Super ve Crites’a (1962) gore, klasik envanterlerle yapilan arastirmalarin sonuglan
okul basarisi ile ilgi arasindaki iliskinin orta diizeyde, sosyal bilimler alaninda ise yok
denecek kadar diisiik oldugunu gostermektedir. Bunun bir nedeni, ilgi envanterlerinin
basaridan ¢ok doyumu 6lgmek amaci ile hazirlanmig olmasi olabilir. Her ne kadar, basart ile
doyum birbirleri ile iligkili kavramlarsa da, bir derste basar1 sadece hosa giden konularla
ugragmaktan kaynaklanan doyuma bagli degildir. Ciinkii kisi doyumu bagka yollarla da elde
edebilir; ilgi duymadig1 halde not alip sinif gegmek ya da not ortalamasini yiikseltmek
icin ¢ok calisip basar1 gdsterebilir. Basarida yetenek onemli bir etmendir. Yetenekli olup
da bir konuya az ilgi duyan bir kimse, ¢ok ilgi duyan orta yetenekli bir kimseden daha
Ustlin basar1 gosterebilir. Bu bakimdan da korelatif arastrma sonuglar1 yaniltict

olabilmektedir.

Pallrand ve Seeber (1984), yaptiklar1 bir arastirmada ogrencilerin gorsel-
uzaysal yetenekleri ile fizik dersini anlama ve basarma iliskisini ortaya
koymayr  amaglamiglardir.  Yapilan  c¢alismalardan  elde  edilen  veriler
degerlendirildiginde, gorsel yetenekler ile fizik basarisi arasinda r=0,80 gibi yiiksek
bir korelasyon degeri bulunmustur. Ayrica gorsel yeteneklerin Ogrencinin her tiirli

ogrenimine katkida bulundugu rapor edilmistir.

Aytag (2000), ilgi ve yeteneklerine uygun olmayan alanlara yonelen kisilerin
cevrelerine saygilarinin azalacagini, kendilerini toplumdan soyutlanmis hissederek
yalnizlik ve yabancilasma duygusuna kapilabileceklerini, kaygi ve gerilimlerinin
baslayacagina, davranis ve uyum bozukluklarinin ortaya ¢ikacagini, verim

diistikliigliyle beraber basarisizligin kaginilmaz olacagini ifade etmistir.

Detayli bir arastirma projesinde Haussler (1987), cinsiyetin fizige olan ilgiye
etkisini arastirmigtir. Calismada 6grencilerin fizige ilgilerini, fizik egitiminin ii¢ yoniinii

temel olarak degerlendirmistir. Bunlar, konu, baglam ve aktivitedir. Bu ¢alisma Federal
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Alman Cumhuriyetinde farkli okullara giden 11 ve 16 yas arasindaki 4000 &grenciyi

kapsamustir.

Haussler 8 farkli fizik konusu tizerinde ¢alismistir. Bunlar; 151k, ses, 1s1,mekanik,
elektrik, elektronik, madde yapisi, radyoaktivite ve niikleer enerjidir. Tiim bu konular orta
ilgi ve ¢ok ilgi arasinda yer alan konulardir. Haussler yas ilerledikce tercihlerde fazla bir
degisikligin goriilmedigini fakat cinsiyete gore anlamli bir farkin ortaya ¢iktigim belirtmistir.
Arastirmaya gore kizlar; 151k, 1s1 ya da ses bilgisi gibi duyu organlariyla kavradiklari
konularda erkeklerden daha iyi ya da esit derecede ilgili bulunmuslardir. Ama diger
konularda erkeklerden daha az ilgili olduklari goriilmiistiir. Radyoaktivite ve niikleer
konularinda ilgi farki yasla birlikte kaybolmasina ragmen elektrik konusuna karsi ilgi yasla
birlikte arttirmustir. flgi boyutu, okul tiiriinden bagimsiz bulunmustur. Kizlar ve erkekler
arasindaki ilgi farki, eger fizik sadece bilimsel bir bilgi olarak degil de ayni zamanda
onemli konulan igine alan bir biitiin olarak ele alinirsa farkin kapatilabilecegi ileri
stiriilmiistiir. H. Jones, Hawe ve Rua (2000) 6grencilerin fen bilgisine olan ilgilerinde
cinsiyetin roliinii arastirmiglardir. Caligmalarin1 6. sinifta okuyan 437 Amerikali 6grenci
tizerinde yapmuglardir. Arastirmalarinda Sjoberg (2000) tarafindan gelistirilen “Bilim ve
Bilim Adami” adli eseri kullanmiglardir. Aragtirma sonuglar1 genel iddialarla uyusmustur.
Housler (1987)’e gore de kizlar daha c¢ok biyolojiye ilgi duyarken erkeklerse fizige ilgi
duymaktadirlar.

Houssler ve Hoffmann (2000) 800 6grenci lizerinde yaptiklart ¢aligmada fizige
ilgi duyan, teknolojik nesneler veya doga olaylariyla biiylilenen, fizigin genel 6neminin ya
da meslegindeki roliinlin farkina varan bir 6grencinin yine de, derste 6grendigi fizige ilgi
duymayabilecegini gostermistir. Bu da okullarda fizik derslerinde 6gretilen fizigin biiylik

boliimiiniin 6grencilerin ilgileri hesaba katilmadan olusturuldugu sonucunu ortaya ¢ikarmustir.

Aklan (1993), Ondokuz Mayis Universitesi Tip, Fen-Edebiyat, Egitim, Ziraat
ve Ilahiyat Fakiilteleri ile Amasya Meslek Yiiksek Okulu’nda okuyan &grenciler {izerinde
bir arastirma yapmustir. Toplam 542 6grenci iizerinde yapilan bu arastirma, 6grencilerin
tiniversitede mesleki ilgilerine uygun programlarda olup olmadiklarini ve bunun onlarin
akademik basarilaria etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda elde

edilen bulgulardan bazilar1 agagida verilmistir.

I.  Genel olarak 6grencilerin %56’s1 ilgilerine uygun programlarda okurken,

30



%A44’1i ilgilerine uygun olmayan programlarda okumaktadirlar.

2. Mesleki ilgilerine uygun programlarda okuyan 6grencilerin Gtekilere gore,
akademik basarilari ve dogrudan smif gecme oranlarinin yiiksek,
bulunduklar1 programi degistirmek isteyenlerin oraninin ise diisiik oldugu

gOrlilmiistiir.

Koknel (1981), yaptig1 bir arastirmaya gore 6grencilerin %50’sinin girdikleri
boliimlerden memnun olmadiklarini tespit etmistir. Ogrencilerin, ilgi ve yetenekleri disindaki
bir etkinlik alaninda basarili olmalarinin beklenmemesi gerektigini, 6grencilerin
bliyiikk ¢ogunlugunun girdikleri boliimlerden memnun olmadiklarini, 6grencilerin tesadiifi
tercih yaptiklarini, ilgi ve yeteneklerini dikkate almadiklarim, daha ¢ok segilmek istenen
meslegin kendilerine saglayacagi maddi imkanlar, statiisii ve toplumsal sayginligi goz

Oniine aldiklarini ortaya ¢ikarmistir (Sénmez, 2004).

Hudson ve McIntre (1976), matematiksel becerilerle fizik basarisi arasindaki
iliskiyi aragtirmistir. 200 6grenci iizerinde yapilan caligmada, matematiksel yetenegin fizik
basarisi ile dogrudan iliskisi oldugunu rapor edilmistir.

Kara ve arkadaslar1 (2003), lise 3. smif 6grencilerinin 151k ve optik ile ilgili
anlamakta gligliik cektikleri kavramlarin tespiti ve sebepleri konulu bir arastirma
yapmislardir. Usak Milli Egitimi’ne bagh siiper liselerde ise 3. sinifta okuyan 143 6grenci
tizerinde yaptiklan calismada, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun sectikleri bir

alanda daha basarili olduklarmi belirlemislerdir.

McFie (1973), yeteneklerin dogustan gelen bir olgu oldugunu, daha sonra kisiye
ogretilemeyecegini, dolayistyla yeteneklerinin tamamen kalitsal oldugunu, entelektiiel hipotez
adl ¢alismada ileri stirmiistiir.

Ogrencilerin yetenekleri, ilgileri ve degerleri ile fizik basarilar1 arasindaki iliskinin
Ogrenimlerine gore degerlendirilmesine yonelik ¢alismalarin sonuglarina gore; tiniversite
ogrencileri ile ortadgretim merkez grubu 6grencilerinin fizik basarilar ile yetenekleri arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir iliski vardir. Ortadgretim tasra grubu 6grencilerinin yetenekleri

ile fizik basanlar1 arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Kavaz ve Eryilmaz (2002)’1n, 6grencilerin gorsel yetenekleri ile fizik basarilan

arasindaki iliskiyi bulmaya calistiklar1 arastirmalarina 92 lise son sinif 6grencisi katilmistir.
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Ogrencilerin gorsel yetenekleriyle optik basarilar arasindaki iliskiye, basit iliski analizi
yapilarak bakilmistir. Ayrica 68rencilerin gorsel yetenekleriyle optik basarilarinin alt
boyutlar1 olusturulup bunlar arasindaki iliskiye de bakilmistir. Bu ¢alismada Optik Basari
Testi (OBT) ve Extrom ve digerleri (1976) tarafindan hazirlanan, “Manuel for the Kit of
Factor Referenced Cognitive Tests” isimli test kitabindan alinan daha sonra Delialioglu
(1996) tarafindan Tiirkce ‘ye ¢evrilen Gorsel Yetenek Testi (GYT) olmak iizere iki ¢esit
Olglim aract kullanilmigtir. Calismanin sonunda &grencilerin gorsel yetenek ve optik
basarilar1 arasinda 0,83 (alfa = 0,01) degerinde bir iliski bulunmustur. Bu degerlerle
ogrencilerin optik basarilar ile gorsel yetenekleri arasinda olumlu ve anlamli bir iligkinin

oldugu arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir ( Sonmez, 2004).

Ko¢ ve Iskender (1993), K.T.U. Fatih Egitim Fakiiltesi’nde okuyan tiim
Ogrenciler lizerinde yaptiklar1 arastirmalarinda, Ggrencilerin  basar1  veya
basarisizliklarini etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmayi amaglamislardir. Elde edilen
bulgular gruplandirilmistir. Ogrencilere gdre basariyr olumsuz etkileyen
hususlar 6nem sirasina gore siralanmigtir.Basariyr etkileyen faktorlerin birincisi
Ogretim elemanlarindan kaynaklanmakta, ikincisi ise Ogrencinin bizzat

kendisinden kaynaklanmakta oldugu ortaya ¢ikarilmistir.Ogretim elemanlarindan

kaynaklanan sorunlar;
1. Ogretim elemaninin bilgi olarak yetersizligi
2. Ogrenciye kars1 tutumu
3. Ders isleyis sekli, olduklart saptanmustir.

Arastirma grubuna giren Ogrencilerin % 37’°si basarisizliklarmin §gretim
elemanlarindan kaynaklandigmi ifade etmektedir. Ogrencilerin beyanlarma gore,
Ogretim eleman bireysel ayriliklari, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini dikkate almadan
dersleri islediklerini ileri slirmiislerdir. Arastirma grubuna giren 6grencilerin % 13’1

basarisizliklarinin nedeni olarak;
1. Yeterince ders ¢calismamay1
2. Aile ve sosyal cevre ile ilgili baz1 problemleri

3. Girdikleri boliime istemeyerek gelmelerini, ilgi ve yeteneklerinin farkinda
olmadan tercih yaptiklarin1 ve dolayisiyla bu konuya yonelik 6grenci

kisilik hizmetlerinin yeterli olmadigin1 gerekce gostermislerdir.
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Ogrenme siirecinde 6nemli etkiye sahip olan 6grenci o6zelliklerinden biri
ogrencilerin derse yonelik tutumlaridir. Gardner fen alanina yoénelik tutumlari
“nesneleri, insanlari, eylemleri, durumlar1 belirli bicimde degerlendirmede 6grenilmis
onsel egilim ya da fen 6grenmeyle ilgili 6nermeler” olarak tanimlamistir (George,

2000).

Giizel (2004), tiniversite 6grencilerinin genel fizik derslerindeki basarilari ile
matematige karsi tutumlari arasindaki iliskiyi arastirmistir. Selcuk Universitesi Egitim
Fakiiltesi Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi ile Ilkogretim Boliimiinde 6grenim gdren toplam 204 (101 erkek,

103 ki1z) 6grenci arastirma kapsamina alinmistir. Arastirma sonucunda;

1- Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari ile Fizik ve Matematik dersinin
basaris1 arasinda yakin bir iligki oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu iligki tutumlart yiiksek olan

ogrencilerin basarilarinin daha yiiksek oldugu yoniindedir.

2- Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar: cinsiyetlerine gére istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermistir. Kiz ogrencilerin tutum puanlart erkek

Ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur.

Tutumun fen egitimi tizerindeki etkilerini ortaya koymay1 hedefleyen calismalar;
ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlarinin, akademik basar1 (Martinez, 2002),
bilimsel tutumlari kazanma (Dieck, 1997) ve fen alaninda calismayi siirdiirmeye yonelmede

(Parker ve Gerber, 2000; Mattern ve Schau, 2002) etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlari ebeveyn, yasit grubu, okul ve diger
sosyal etkenlerden etkilenmekte (George, 2000); zaman iginde gelisip degismektedir. Bu
konuyla ilgili arastirmalar, 6grenci ozellikleri ile 6gretmen ve 0gretmenin sinif ¢evresine
etkilerinin fen derslerine yonelik tutum tizerindeki etkilerine yogunlagmaktadir (George ve

Kaplan, 1998).

Ogrencilerin fen alanina yonelik tutumlaryla ilgili olarak iizerinde ¢ok calisilan
ogrenci Ozelliklerinden birisi de cinsiyet farkliligi ve tutum {iizerindeki etkileridir.
Arastirmalar ilkogretim birinci kademe diizeyinde oOgrencilerin Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlart arasinda farklilik bulunmadigimi, ancak 6grenim diizeyi ilerledikge kiz
ogrencilerle erkek ogrencilerin fen alanina yonelik tutumlar arasinda erkeklerin lehine fark

olustugunu (Boylan, 1996), konu alaninin bu fark: etkiledigini ortaya koymustur (Sungur ve
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Tekkaya, 2003).

Yapilan arastirmalarda, O6grencilerin fen bilimleri veya fen grubu derslerine
yonelik olumlu tutumlara sahip olmalariyla basarili olmalar1 arasinda 6nemli bir iligki
bulundugu yoniindedir (Schvvirian 1968; Gieger; 1973; Koballa 1988 ve Baykul 1990).
Baykul’'un (1990) yilinda yaptigi bir calismada, Ogrencilerin fen bilimlerine y&nelik
tutumlarinin smif seviyeleri arttikga azaldigini ortaya ¢ikarmistir. Bunun nedenlerinden
birisi de 0gretmen kaynakli oldugu yoniindedir; yani 6gretmenlerin fen grubu derslerini
Ogretme tutumlart ve yaklagimlari, 68rencilerin fen derslerine yonelik tutumlarini ve

ogrenmelerini etkilemektedir.

Ogretmen nitelikleri fizik dersi agisindan son derece 6nemli bir rol oynamaktadir
fizik dersini 6grenmek bircok arastirma sonucglarina gore zor olarak kabul edilmistir
(Lederman, 1993). Ogretmen nitelikleri ve bunlarin etkileri genis bakis acisinda
diistiniildiigiinde; ulusal beklentileri, 6gretmenlerin inanglarini, kabul edislerini, fizik
ogretimine tutumlarmni ve ilgilerini de igine almaktadir. Ozellikle, 6gretmenin derse
hazirhigi, sinifta yeni bir 6gretim teknigi uygulamasi gibi nitelikleri 6grencinin basarisini,

motivasyonunu énemli 6l¢iide etkiler (Ochanji, 2000).

Program gelistirme calismalarinin rasyonel hale getirilebilmesi amaciyla,
ogrencilerin fizik 6grenme ile ilgili goriisleri ve fizik 6grenmeye iligkin motivasyonel
faktorlerinin bilinmesi biiyiik 6nem tasir (Ozek, Maskan ve Gonen, 1998).

Simpson ve arkadaslar1 (Coonon&Simpson, 1985; Simpson & Oliver, 1985;
Talton&Simpson, 1986) genis bir arastirmanin ayr1 boliimlerini ¢alismiglardir. Bu ¢alismalar
fende basar1 motivasyonu ve basari arasindaki iliskiyi aydinlatmustir. Ayrica fene karsi tutum
ve fen 6z-kavramn hakkinda oldukca ¢ok bilgi elde edilmesini saglamistir. Simpson ve
arkadaglar1 geng O0grenciler arasinda fen bilgisine karsi tutumun fen bilgisindeki basariya
etkisi hakkinda pek ¢ok yazi, rapor yaymlamislardir. Simpson ve Oliver (1985) bu detayl
calismay 6. ve 10. siniflarda 4508 6grenci tizerinde yapmiglardir. Bu ¢aligmalar 1980-81
Egitim-6gretim yilinmn basinda, ortasinda ve sonunda ayri ayri uygulanmistir. Ogrenci
anketlerinden, basar1 testlerinden, yartyil notlarndan ve &gretmen anketlerinden alinan
verilere ek olarak fen bilgisi denetleyicileri de bu caligmada yer alan her Ogretmeni
degerlendirmistir. 1980-81 Ggretim yili boyunca toplanan verilerden fen bilgisi dersi
seciminin, fen aktivitelerine katilmanin, fende basarinin ve diger lise kararlarinin 6nceden

tahmin edilip edilemeyecegini, 6nceden haber verilip verilemeyecegini gormek i¢in 1985-
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86 ogretim yili boyunca genis veriler toplanmms ve ek analizler yapilmistir. Basari
motivasyon ve yariyil fen bilgisi notu arasindaki iligki katsayis1 104 ve yil sonu fen
bilgisi notu, 101 iliski katsayisi, tek tip 6l¢iilerin basar1 nedeni olarak alindiginda azalmustir.
Zaten katsayilar yilin basindan egitim-6gretim yili sonuna kadar alinmustir. Basari
motivasyonu fen bilgisine olan tutumla daha ¢ok iliskilidir. Somestr basinda iliski katsayisi
390’iken, somestr ortasinda 375’e diismiis ve sonunda 367 olmustur. Baska bir ¢alismada,
kizlarin fen bilgisinde daha basarili olmak i¢in siirekli ve daha ¢ok motivasyon gosterdikleri

bulunmustur.

Abak ve arkadaslar1 (2002), 6rneklemini 2001-2002 egitim 6gretim y1li ikinci
doneminde, Ankara’daki ii¢ devlet tiniversitesinde temel fizik dersini alan 322 birinci
siif 6grencisinin olusturdugu ¢alismada; 6grencilerin bazi duyussal 6zellikleri ile fizik
basarilar1 arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Yapilan calisma sonucunda ilginin diger

degiskenlere gore basari ile en yiiksek korelasyona sahip oldugunu bulmuslardir.

Kremer ve Walberg (1981), fen 6greniminde sosyal ve psikolojik etkilerle ilgili
bulgular1 sentezlemislerdir. Ogrencilerin motivasyonu, ev ortami, g¢evresi ve yakin
cevresini arastirmislardir. Ogrenci motivasyonu; dgrenci performansimin egitsel davranis ya
da test ortamu boyunca etkileyen gercek ya da gergek olmayan oOdiiller olarak
tammlanmustir. Ogrenci motivasyonunun &lgiisii 6z-kavram, 1srar, ihtiyac-basar1 ve test
kaygisidir. Ogrenci motivasyonu ve fen oOgrenimi arsindaki iliski genel egitimde
Ogrencilerin motivasyonu ev ortami, ¢evresi ile ilgili ¢alisma sonuclarina paralel ve uyumlu

bulunmustur.

Basar1 giidiisiinii etkileyen bir diger etken basar1 olasiligidir. Basartyla iliskili
davranislarin basart umudu ve basarisizlik korkusu arasindaki ¢atigsmanin dogrudan
sonucudur. Verdigi her kararda birey bu kararmin basar ile sonuglanmasim umar. Ote

yandan bu kararin basarisizlikla sonu¢lanmasindan korkar (Rivera, 2002).

Insanlarin karsilastiklar1 sorunlarla basa ¢ikabilme konusundaki inanglari, onlarin
giidiilenmelerini oldugu kadar, kaygi ve stres durumlarini, yani bireylerin potansiyel
korkularini, bunlart nasil algiladiklarin1 ve biligsel olarak nasil bir yol izlemeleri gerektigi
konusundaki diistincelerini de bigimlendirmektedir. Bir etkinligin gergeklestirilmesi
sirasinda bireylerin yasayacaklar stres ya da kaygi miktar1 6z yeterlik inanglarina baglh
olarak degiskenlik gostermektedir (Bandura, 1995; Pajares, 1996; 1997; Pajares ve Schunk,
2001).
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Basan giidiisii yliksek bireyler orta giicliikteki islere yonelirken, basari giidiisii
diistik bireyler ya basarisizlik riskinin az oldugu kolay islere ya da kimsenin
basaramayacagi zor islere yonelirler (Feldman, 1989). Basar1 giidiisii yiiksek 6grencilerin
onemli kisisel hedefleri vardir, 6grenmekten yiliksek doyum elde ederler, okul basarisinda

¢ok caligmanin, igbirliginin ve anlamaya ¢aligmanin énemine inanirlar (Nolen, 2003).

Atkinson ve Reynor basar1 giidiisii yiiksek 6grencilerin basar1 giidiisti diisiik
Ogrencilere gore okulda daha basarili oldugunu ve daha biiylik bir bolimiiniin yiiksek
O0grenime devam ettigini saptamiglardir (Feldman, 1989). Atkinson’a gore basar1 giidiisii

ogrencilerin belli alanlara ve mesleklere yonelmesinde de etkilidir (Rivera, 2002).

Ilk olarak Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nda ortaya ¢ikan ve daha
sonra c¢esitli alanlarda yapilan arastirmalarda 6nemli bir degisken olarak kullanilan 6z
yeterlik inanci; bireylerin olast durumlarla basa ¢ikabilmek igin gerekli olan eylemleri ne
kadar iyi yapabileceklerine iligkin bireysel yargilariyla ilgilidir (Bandura, 1982). Bu
kavram Tiirkiye’deki alanyazinda yetkinlik beklentisi (Kuzgun, 2000) ve yaygin olarak da
0z-yeterlik inanc1 (Askar ve Umay, 2001; Bikmaz, 2002; Morgil, Secken ve Yiicel, 2003)
olarak farkli bicimlerde adlandirilmaktadir. Bu boliimde “self efficacy beliefs” kavrami
0z yeterlik inanglar1 olarak kullanilmustir. Yeterlik inanglari, sonug beklentisi (outcome
expectancy) ve 0z yeterlik (self-efficacy) gibi iki ayr1 yapidan olusan biligsel bir
giidiileyicidir. Sonug beklentisi, insanlarn belirli eylemlerin belirli sonuglar doguracagina
iliskin inanglarini; 6z yeterlik ise, verilen bir isi/gorevi etkileyen bireysel yeterliklerle ilgili
inanglart kapsamaktadir (Bandura, 1977; 1982; 1995). Gibson ve Dembo (1984), bu iki
yapmin birbirinden farkli oldugunu, bireylerin gerekli etkinlikleri yapamayacaklarma
inanmalart durumunda, gereken davramist ya hi¢ yapmayacaklarii ya da o davranisi

gerceklestirseler bile bunda 1srarci olmayacaklarini belirtmektedirler.

Bandura (1984) bu noktada, insanlarin bekledikleri sonuglarin biiytlik 6lctlide
onlarin neleri basarabilecekleri konusundaki yargilarina bagli oldugunu
belirtmektedir. Oz yeterlik inanglar ile sonuc beklentileri her zaman birbiri ile tutarl
olmayabilmektedir. Insanlarin &z yeterlik inanglar1 yiiksek, ancak sonuc¢ beklentileri
olumsuz olabilir. Ornegin; bir 6grenci kimya konularinda kendine ¢ok giivense bile, bu
dersi veren hocanin not konusundaki olumsuz tutumundan dolay1 cesareti kirilip bu dersi

se¢meyebilir (Kuzgun ve Deryakulu,2004).

Ogrencilerin 6z yeterlik inanglar1 ile akademik 6z diizenleme siireci ve akademik
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basarilar1 arasinda da iliski bulunmustur. Boufflard-Bouchard, Parent ve Larivee nin
(1991), yaptig1 bir arastirmada, yiiksek 0z yeterlik inancina sahip olan farkli yetenek
diizeyindeki 6grencilerin daha etkili 6z diizenleme stratejileri kullandiklar ortaya ¢ikmustir.
Pintrich ve De Groot’un (1990) yaptig1 bir ¢calismada da benzer sonuglar bulunmustur. Buna
gore, akademik bir gorevi yapabilecegine inanan ve Ogrenme konusunda kendisini
giidiileyen 6grencilerin, daha ¢ok bilissel ve metabilissel stratejiler kullandiklari, bu gorevi
yapma konusunda daha kararli ve azimli olduklar ortaya ¢ikmustir. Bandura, Barbaranelli,
Caprara ve Pastorelli’nin (1996) yaptig1 bir calismada ise, anne-babalarin kendi akademik
0z yeterlik inanglar1 ve emellerinin ¢ocuklarinin okul basarisiyla hem dogrudan hem de
dolayli olarak baglantili oldugu, ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin ise, onlarin
emelleri ve ¢ocuklarin sosyal destek alma davranislarimi (prosocialness) belirleyerek okul
basarisim1 dolayli olarak etkiledigi bulunmustur. Ayrica, cocuklarin 6z diizenleme
konusundaki yeterlik inanglarinin hem bagimsiz olarak hem de yiiksek diizey akademik
istekleri, sosyal destek alma davramiglari ve depresyon duygularini azaltma yoluyla
akademik basartyla iliskili oldugu ortaya konmustur.

Ozyiirek’in (1995) yaptig1 bir calismada fen bilimleri alanini se¢mis lise son simifta
okuyan kiz ve erkek 6grencilerin 6z yeterlik beklentisi ile kariyer segenek zenginligi ve
tiniversite sinavlarinda gosterdikleri performanslar1 arasindaki iliski belirlenmeye
calisilmistir. Aragtirma sonucunda, erkeklerin ¢ogunlukta oldugu meslekler ve yiiksek
Ogretim programlarinda basarili olma konusundaki 6z yeterlik inancinin cinsiyete gore
farklilik gosterdigi, kiz 6grencilerin kariyer seceneklerini sinirlandirdiklar ortaya ¢ikmugtir.
Yiiksek 6z yeterlik beklentisi; Ogrenci Segme Smavi’ndaki (OSS) sayisal, Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Sinavi’ndaki (OSYS) fen ve matematik puanlarmim daha yiiksek oldugu ve
erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek 6z yeterlik beklentisine sahip oldugu
bulunmustur. Ayrica erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gére OSYS’den daha yiiksek
puanlar aldiklar ortaya ¢ikmustir.

Pajeras’in (1997), 6z yeterlik inanci ile matematikte problem ¢6zme arasindaki
etkilesimi inceledigi calismasinda, matematik kaygisinin, biligsel yetenegin, matematik
notlariin, 6z diizenleyici 6grenme konusundaki yeterlik inancinin ve cinsiyetin etkileri
kontrol edildiginde, 6z yeterlik inanglarinin problem ¢6zme performansina bagimsiz olarak
katki sagladig1 ortaya ¢ikmistir.

Alfassi’nin (1998), 6gretim uygulamalarinin 6z yeterlik inanglar1 ve basari
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tizerindeki etkisini aragtirdigi ¢alismasinda, iyilestirme (remedial) programina kayit olan lise
ogrencilerden 6grenci-merkezli 6gretim yaklasimmin uygulandigi iyilestirme programina
katilanlarin, geleneksel 6gretim yaklasiminin uygulandigi iyilestirme programmna katilan
ogrencilere gore akademik basarilarinin ve 6z yeterlik inanglarmin daha yiliksek oldugu
bulunmustur.

Bong ve Clark (1999), 6z yeterlikle ilgili arastirmalarinda bu kavramin daha tutarl
tanimlandigina, daha ¢ok duruma 6zgili degerlendirmeler yapildigina ve bunun i¢in de
nedensel agiklamalara olanak taniyan deneysel arastirma desenlerinin siklikla kullanildigina
isaret etmektedirler. Oz kavran ile ilgili arastirmalarda ise, bu kavramin tanimlanmasinda
sorunlar oldugu, daha az duruma 6zgii degerlendirmeler yapildig1 ve agirlikl olarak iligkisel
arastirma modelinin kullanildig goriilmektedir.

Rottinghaus ve digerlerinin (2003) ¢esitli meslek alanlarinda 6z yetkinlik ile
ilgilerin iligkisini arastiran 60 ampirik aragtirma bulgusu iizerinde yaptiklar1 meta-analiz
sonucunda, bu iki degisken arasinda orta diizeyde bir iligki bulduklari, bu nedenle bu
degiskenlerin birbirlerinden bagimsiz sayilmasi gerektigini belirtmektedirler.

Campbell ve Hackett (1986) tarafindan yapilan bir aragtirmada bir isi bagarabilme
veya basaramama durumunun is basarisinin kisi tarafindan degerlendirilmesi, goreve karst ilgi
ve goreve iligkin 6z yetkinlik {izerindeki etkisi incelenmistir. Denekler basarisiz olduklarinda
hem kendilerini degerlendirme puanlarinda hem de o goreve karsi ilgilerinde bir azalma,
basarili olduklarinda artma oldugu goriilmiistiir. Kadinlar 6n ve son testte kendilerini
erkeklerin kendilerini degerlendirmelerinden daha diisiik degerlendirmisler, basarili
olduklarinda basariy1 sans ile agiklamiglar, basarisiz olduklarinda erkeklerden daha fazla
mutsuz olmuslardir.

Bandura’ya (1986) gore, 6z kavrami, bireyin kendisi hakkindaki bilgileridir. Bu
goriisler, bireyin hem kendi yasadigi dogrudan deneyimler sonucu, hem de bagkalarinin
yasadiklar1 deneyimlerin gdzlemlenmesi araciligiyla olusur. Oz yeterlik, amaglanan
performansa ulagsmak i¢in belirli bir eylemi planlama ve ger¢eklestirme konusunda bireysel
yeteneklerimizle ilgili, performansin gerceklestirilecegi durumu/kosulu da dikkate alan
yargilarimizdan; 6z kavramu ise, diger bireysel tepkilerimizi de iceren daha genel
degerlendirmelerimizden olusmaktadir (Bandura, 1986; Pajares ve Schunk, 2001;
Zimmerman, 1995). Ornegin; araba kullanma konusundaki &z yeterlik inancimiz,

sehirler aras1 yolda ya da yogun bir trafikte araba kullanirken degiskenlik gosterebilir,
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otomatik ya da vitesli araba kullanmamiza gore de degisebilir. Okul ortaminda ise, bir
Ogrencinin yazma konusundaki 6z yeterlik inanci ondan siir, makale ya da deneme
yazmasinin istenmesine gore farklilik gosterebilir.

Universite 6grencilerinin matematik alanindaki 6z yeterlik inanglarmin onlarmn
matematik ilgilerini ve matematikle ilgili ders secimlerini 6nceki matematik basarisina ya da
matematik sonug beklentisine gore daha 1yi tahmin ettigi, ayrica matematik 6z yeterlik
inancinin erkeklerde daha yiiksek oldugu ortaya cikmistir (Hacket ve Betz, 1989; Pajeras ve
Miller, 1994).

Bandura (1995), oz-yeterligin, yapabilip yapamayacagindan bagimsiz olarak
kisinin bir seyi yapabilecegi konusundaki inanci oldugunu 6zellikle vurgular. Buradan 6z-
yeterlik algisinin basari i¢in tek basina yeterli olmadigi fakat basariyr olumlu yonde
etkiledigi anlamim ¢ikartabiliriz. Bandura’ya gore (1997) basar1 sadece bir isi yapmak
icin gerekli becerilere sahip olmaya bagl degildir; basari ayn1 zamanda bu becerilerin etkin
sekilde ve giivenle kullammini gerektirir. Nitekim Gawith (1995) kisinin herhangi bir isi
yapabilecek beceriye sahip olmasina ragmen bunu yapabilecegi konusunda
dzgiiveni yoksa yapamayabilecegini belirtir. Oz-yeterlik, Bandura’nin (1986) sosyal
O0grenme kuraminin (social learning theory) anahtar kavramidir. Bu kuram, kisilerin
becerilerini etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in 6nce kendilerini bu alanda giivenli
hissetmeleri gerektigini soyler (Bandura, 1977). Davraniglar ve deneyim arasinda,

deneyimle de 6z-yeterlik algisinin geligsmesi arasinda yakin bir iliski vardir.

Oz-yeterlilik konusunda yapilan arastirmalar oz-yeterliligi etkileyen cesitli
faktorler oldugunu (Bandura, 1995; 1997; 1986; Hill, Smith ve Mann, 1987) bunlardan
birisinin de deneyim oldugunu, yeterlik algisinin zaman i¢inde deneyim ve buna bagli olarak
becerilerin yavag yavas artmast ile gelistigini gostermektedir (Bandura, 1986). Pozitif
deneyimler 6z-yeterligin gelismesini saglamaktadir (Delcourt & Kinzie, 1993).

Temelde sosyal psikoloji alaninda gelistirilmis bir kavram olan 6z-yeterligin pek
cok alana uyarlandigr ve farkli disiplinlerde kullanildigir goriilmektedir (Kear, 2000;
O’Leary, 1985; Lev, 1997; Schunk, 1985). Ornegin bilgisayar 6z-yeterlik algisi iizerine
pek cok caligma yiiriitiilmiistiir (Askar ve Umay, 2001; Karsten ve Roth, 1998; Compeau ve
Higgins, 1995; Hill, Smith ve Mann 1987). Yapilan ¢alismalar genellikle 6z-yeterlik algist
ile bagar1 arasindaki iliskiye yonelik ¢alismalardir. Oz-yeterlik algis1 her alanda oldugu

gibi bilgi okuryazarligi alani i¢in de gecerlidir. Giiniimiizde bireylerin, bilgi problemi
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c¢ozme etkinliklerini basariyla ylriitebilmeleri; kendi kendisini yonlendiren, motive
eden. yasam boyu Ogrenebilen bireyler haline gelebilmeleri igin bilgi becerileri konusunda

pozitif bir 6z-yeterlik algis1 gelistirmeleri gerekmektedir.

Oz yeterlik inanci1 yiiksek olan bir birey, zor bir akademik gérev karsisinda daha
sogukkanli ve sakin olabilirken, 6z yeterlik inanci diisiik olan birey bu goérevi gergekte
oldugundan daha zor olarak algilayabilmekte ve bu inanct onun hem stres ve kaygilarini
arttirmakta, hem de probleme uygun ¢oziim yollarimi bulma konusundaki bakis agisim

siirlandirmaktadir (Pajares, 1997).

Yakin bir zamanda genis capli bir aragtirma projesi olan 3. Uluslararasi
matematik ve fen c¢alismasi (TIMSS) yapilmistir. Bu calismada 8. simiflarin fen
bilgisinin yararlilig1 ve zevk alma konusuna bakis acilariyla ilgili baz1 bilgiler edinmek
icin fen bilgisine kars1 pozitif tutum indeksi ve fihristi olusturulmustur. TIMSS’e 38
tilke katilmistir. Uygulama zamaninda 8. siif ogrencilerinin biiyiik bolimii 13 yas
grubundaydi. Fen bilgisinin ayr1 konular olarak 6gretildigi iilkelerde (Fizik, Kimya, ...)
Ogrencilere her konuyla ilgili ayr1 sorular sorulmustur. Fen Bilgisinin tek bir konu
olarak ogretildigi tilkelerde O6grencilerin genel olarak Fen Bilgisine karsi olumlu bir
tutum i¢inde olduklart goriilmiistiir. Bir ¢ok iilkede Fen Bilgisinde tutum ve basari

arasinda pozitif bir iligki bulunmustur ( Abak, 2002).
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4. MATERYAL VE YONTEM
4.1. Callsmanin Amaci :

Bu calismada Ogrencilerin duyussal alan o6zellikleri ile fizik dersi basari
diizeyleri arasindaki iligki {izerinde durulmustur. Gelistirilen bir tutum Olgegi ile
ogrencilerin fizik derslerine karsi duygu ve diisiinceleri belirlenerek fizige kars: ilgi,
kaygi, motivasyon, 6z-yeterlilik gibi duyussal alan 6zelliklerinin tespit edilmesi ve fizik

dersi basarilariyla bu 6zellikler arasindaki iliskinin belirlenmesi amag¢lanmustir.
4.2. Calismanin Problemi

Ogrencilerin duyussal ozellikleri ile fizik dersinde gosterdikleri basar

arasindaki iliski nedir?
4.3. Calismanin Alt Problemleri

1- Ogrencilerin ilgileri ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski ne diizeydedir?

2- Ogrencilerin kaygilari ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski diizeyi nedir?

3- Ogrencilerin motivasyonu ile fizik ders basarisi arasindaki iliski diizeyi
nedir?

4- Ogrencilerin 6z-yeterlilik algilar1 ile fizik ders basarisi arasindaki iliski
diizeyi nedir?

5- Ogrencilerin fizik dersine kars1 tutumlar ile fizik ders basarilar1 arasindaki

iliski diizeyi nedir?
4.4. Cahsmanin Orneklemi

Bu caligmanin 6rneklemi, 2004/2005 6gretim yilinin giiz doneminde Selguk
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde okuyan ve * Genel Fizik-1"" dersi alan degisik bolim
ogrencilerinden olusmaktadir. Ogrencilerin boliimlerine gore dagilim yiizdesi su
sekildedir; Fizik Ogretmenligi Boliimii 1. smiftan 46 (% 13 ), Biyoloji Ogretmenligi
Boliimii 1. siniftan 40 (% 11), Kimya Ogretmenligi Boliimii I. simifindan 46 (% 12 ),
Bilgisayar Ogretimi Teknolojisi Boliimii II. siifindan 43 (% 12 ), Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimii 1. smifinn 2 subesinden 90 (% 26 ), Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi Boliimii II. sinifinin 2 subesinden 63 (% 18 ), Ortadgretim Matematik
Ogretmenligi Boliimii I. smifindan 28 (% 8 ) 6grenci (kisi) olmak iizere toplam 353 (%
100) kisiden olusmaktadir.
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Ogrencilerin béliimlere gére dagilimi Tablo 4.1 de verilmistir.

Tablo 4-1: Ogrencilerin okuduklar: béliimlere gore dagihm yiizdeleri

Ogrenci Sayisi Toplama
Bolim Adi Kiz Erkek Gore
Yiizde (%)

Fizik Ogretmenligi Boliimii 15 31 13
Biyoloji Ogretmenligi Boliimii 27 13 11
Kimya Ogretmenligi Béliimii 16 27 12
Bilgisayar Ogretim Teknolojileri 17 26 12
Ogretmenligi Boliimii
Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 44 46 26
[k gretim Matematik Ogretmenligi 42 21 18
Bolimii
Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 14 14 8
Boliimii
Toplam 175 178 100

4.5. Calismada Kullamlan Veri Toplama Araci :

Calismada 6grencilerin duyussal karakteristiklerini tespit etmek amaciyla veri
toplama araci olarak, gecerliligi ve giivenilirligi test edilmis, 5 dereceli likert tipi bir

tutum Slgegi kullanilmastir.

Olgekte yer alan ifadeler dgrencilerin asagidaki duyussal dzelliklerini tespit

etmeye yonelik olarak hazirlanmistir.
e Fizik Ilgisi
o Fizik Kaygisi

e Fizik Motivasyonu
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e Fizik Oz Yeterlilik Algis
e Fizik Oz Kavrami
4.6. Tanimlar

Fizige Kars1i Tutum: Ogrencilerin fizik dersi ile ilgili neler diisiindiikleri ve

hissettikleridir. Alt boyutlar fizikle ilgi ve fizigin 6nemidir.

Fizik Derslerine Kars1 Ilgi: Ogrencinin kendisi ve fizik dersi arasinda bir
birliktelik oldugunu diisiinmesidir. Fizik derslerine kars1 ilgi ise 3 alt boyutta
Ol¢iilmiistlir; duruma bagl ilgi, kisisel ilgi ve ders dis1 aktiviteler.

Duruma Bagh Ilgi (DILG): Bir ortama girdikten sonra kazanilan ilgidir. Ornek
soru: Bu dénemki fizik derslerimiz eglencelidir. Kisisel ilgi (KILG): Kisinin ortama
kendisiyle birlikte getirdigi ilgidir. Ornek soru: Fizik derslerini severim. Ders Dis1
Aktiviteler (DDA): Ogrencinin fizikle ilgili ders dis1 aktiviteler yapmaktan ne derece
hoslandigidir. Ornek soru: Giincel yaymlardaki fizik veya teknoloji ile ilgili konulan
okumaktan hoslanirim.

Fizigin Onemi: Fizigin 6grenci igin onemli, degerli ve anlamli olmas1 niteligidir.
iki alt boyutta dlgiilmiistiir.

Fizik Derslerinin Onemi (FON): Ogrencilerin genelde fizik derslerine verdikleri
onemdir. Ornek soru: Fizik derslerinde o6grendiklerimin, giindelik hayatta isime
yarayacagini diisiinilyorum. Genel Fizik Dersinin Onemi (EON): Ogrencilerin
uygulamanin yapildigi donem aldiklari, igerigi hareket ve kuvvet konular1 olan fizik
dersine verdikleri onemdir. Ornek soru: Bu dénemki fizik dersinde &grendigimiz

seylerin gercek hayatta kullanilmayacagini diigiiniiyorum.
Fizik Motivasyonu: Iki alt boyutta dl¢iilmiistiir.

Fizik Basar1 Motivasyonu (BMT): Ogrencinin fizik dersi ile ugrasirken ne kadar
basarili olmaya calistigi sorusunun karsiligidir. Ornek soru: Fizik derslerinde basarili
olmak i¢in elimden geleni yaparim. Fizik Ogrenci Motivasyonu (OMT): Kisiyi harekete
gecirme, bunu siirdiirme ve diizenleme siirecidir. Ornek soru: Fizik becerilerimi
gelistirmek istiyorum. Fizik Oz Yeterlik Algis1 (OYA): Ogrencinin fizik dersindeki olast
durumlarin {istesinden gelmek i¢in faaliyetlerini diizenlemesi ve gergeklestirmesi ile
ilgili yeteneklerine giivenmesidir. Ornek Soru: Daha zor fizik problemleri ile basa

cikabilecegimden eminim.
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Fizik Oz Kavrami (FOK): Ogrencinin kendi zihinsel ve akademik becerilerine
tutum, duygu ve kavrayisini da katarak; kendisi ve akademik faaliyetler hakkindaki
diisiincelerinin birlesimidir. Bu ¢alismadaki akademik faaliyetler fizik dersiyle ilgilidir.

Ornek Soru: Fizik dersinde iyi notlar alma yetenegine sahibim.

Fizik Kaygist: iki alt boyutta dl¢iilmiistiir.

Fizik Ders Kaygis1 (FDK): Fizik dersleri ile ilgili olarak ne derece kaygili ve
endiseli hissettigidir. Ornek soru: Fizik dersinde kendimi gergin hissederim.

Fizik Smav Kaygis1 (FSK): Fizik smavlari ile ilgili olarak ne derece kaygili ve

endiseli hissettigidir. Ornek soru: Fizik sinavlari kendimi sinirli hissetmeme sebep olur.
4.7. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama araci olarak; Abak ve arkadaslar1 (2002) tarafindan
sorularinin ¢ogu Ingilizceden Tiirkgeye cevrilerek hazirlanan, likert tipi 5 dereceli bir
Olgek kullanilmistir. Derecelendirmeler 5 ¢° Kesinlikle Katilinm’’, 4 “’Katilirim’’, 3
Kararsizim”’, 2 “’Katilmam’, 1, “’Kesinlikle Katilmam’’ seklindedir. Anket toplam 84
sorudan olugmaktadir. Ancak, yapilan bu ¢aligmanin niteligine en uygun ve en giivenilir

sorular secilerek toplam 55 soru iizerinden analizler yapilmistir.

Olgekte yer alan sorularm alt boyutlara gére dagilimlari ve alfa giivenirlikleri

Tablo 4.2 de verilmistir.

Tablo 4-2. Alt boyutlardaki soru sayilar1 ve alt boyutlarin giivenirlikleri

Anketteki alt |Alt boyuttaki |Alt boyutlarin alfa
bovutlar SOru savisi oiivenirlikleri
DILG 4 ,89
KILG 5 91
FON 4 ,76
EON 5 ,85
DDA 8 91
OMT 4 ,88
BMT 4 .84
FSK 6 92
FDK 5 91
OYA 5 91
FOK 5 ,84
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4.8. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Arastirmada kullanilan 6lgek, 6rneklem grubuna 2004-2005 6gretim yilinin
giiz déneminin ikinci yarisinda smavlar yapilmadan énce uygulanmistir. Uygulama S.U.
Fen Bilimleri Enstitiistiniin 24/12/2004 tarihli izni ile ders saatlerinde; dersin sorumlusu
Ogretim elemanlari, asistanlar ve arastirmacinin kendisi gozetiminde yapilmigtir.

Ogrencilere 84 soru igin ortalama 25 dakika siire verilmistir.

Ogrencilerin fizik dersi basarisim1 8lgmek igin dénem sonu ortalamalar1 Egitim

Fakiiltesinin izni ile fakiilte arsivinden temin edilmistir.
4.9. Kabuller

Bu arastirma asagidaki kabuller 1s1g1nda yapilmistir.

1. Ogrencilerin, anketteki ifadeleri &nemseyip ciddiyetle duygu ve

diisiincelerini yansittiklar1 kabul edilmistir.

2. Orneklem grubunun, arastirma evrenini tam olarak temsil ettigi kabul
edilmistir.

3. Ogrencilerin donem sonunda fizik dersinden elde ettikleri basari, normal
sartlarda kabul edilmistir.

4.10. Arastirmanin Simirhhklar

1. Arastirma Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin 2004-2005 6gretim y1li
giiz donemi ile sinirhdir.

2. Arastirma Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde okuyan 353 dgrenciyle

sinirlidir.

3. Ogrencilerin fizik dersi basarisi, dgrencilerin bu dénemde fizik dersinden

aldig1 notlarla sinirlidir.

4. Kullanilan 6lgme aracindaki duyugsal karakteristikler; €’ilgi, motivasyon,

kaygi, 6z-yeterlik ve 6z-kavram’’ la sinirlidir.
4.11. Arastirma Y ontemi

Bu arastirmanin yapilmasinda asagidaki adimlar takip edilmistir:

Once “’Duyussal Alan ve Egitim> iizerine detayli bir literatiir galigmasi

yapildi. Arastirmanin veri toplama araci belirlendi ve uygulama yapilacak drneklem
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grubu tespit edildi. Fen Bilimleri Enstitiisii’nlin 24/12/2004 tarihli yazis1 ile Egitim
Fakiiltesi Dekanligi’ndan anket uygulama izni alindi. Aynmi hafta icerisinde 6rneklem
grubuna dlgek uygulandi. Ogrencilerin fizik dersi basarilar1 olarak kabul edecegimiz
donem sonu ortalama notlart elde edildi. Anket verileri ve ders notlar1 arastirmanin
istatistiksel hesaplarinda kullanilacak verilerini olusturacak sekilde bilgisayara girildi.
SPSS paket programinda fizik dersi basarisinin duyussal karakteristiklerle ne derece

iligkili oldugu arastirildi.
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5. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin gerekgesine uygun olarak elde edilen veriler arasinda yapilan
analizler neticesinde ortaya ¢ikan bulgulara bu béliimde yer verilmistir. Ozellikle
duyussal karakteristiklerin ortalamasi1 alinmis, daha sonra teker teker bu ortalama
degerlerin basar1 notu ile regresyonlarina bakilmistir. Bulunan sonuglara gore duyussal
karakteristiklerin basar1 notu ile iligkisini veren regresyon denklemleri yazilmistir.
Sonra duyussal karakteristiklerle basari notu arasinda c¢oklu regresyon analizine yer

verilmistir.

Duyussal alan 6zelliklerinden duruma bagl ilgi (DILG) ile fizik ders basarisi
arasindaki iliski Tablo 5.1.a ve Tablo 5.1.b’de verilmistir.

Tablo 5.1.a. Duruma bagh ilgi ( DILG ) ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski

Standart
Belirleyici hata
Model R R? R? hesabi

1 ,262(a) ,069 ,066 | 17,45925

a Degiskenler: DILG

Tablo 5.1.b. Duruma bagh ilgi ( DILG ) ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski

Standart olmayan
katsayilar Standart katsayilar
Standart Korelasyon
Model B hata katsay1s1 t p
1 (sabit) | 48,175 4,172 11,547 ,000
,262
DILG | 7,408 1,455 5,093 ,000

a Bagimli Degisken: BASARI NOTU

Tablo 5.1.a ve Tablo 5.1.b’de goriildiigii gibi duruma bagl ilgi (DILG) nin
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basar1 ile regresyon sonuglari verilmistir. Yapilan lineer regresyon analizinde

korelesyon katsayas1 r=0,262 bulunmustur. iliskiye ait regresyon denklemi;
Y=48,175+7,408 x seklindedir.

DILG ile basari notu arasinda p<0,01 anlam diizeyinde bir iliski mevcuttur,
Determinasyon katsayist 0,069°dir. Yani DILG basaridaki varyansin  %6,9 unu
aciklayabilmektedir. Bu sonug oldukca yiiksek bir degerdir.

Duyussal alan &zelliklerinden kisisel ilgi (KILG) ile fizik ders basarisi
arasindaki iliski Tablo 5.2.a ve Tablo 5.2.b’de verilmistir.

Tablo 5.2.a. Kisisel ilgi (KILG) ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski

Belirleyici | Standart hata
Model R R? R? hesabi

1 ,144(a) 021 018 17,90432

a Degiskenler: KILG

Tablo 5.2.b Kisisel ilgi (KILG) ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski

Standart olmayan
katsayilar Standart katsayilar
Standart Korelasyon
Model B hata katsayis1 T p
1 (sabit) | 56,859 4,515 12,594 ,000
,144
KILG | 3,807 1,396 2,726 ,007

a Bagimli Degisken: BASARI NOTU

Tablo 5.2.a ve 5.2.b’de Kisisel ilgi (KILG) nin fizik dersi basaris1 iizerindeki
etkisine iligskin lineer regresyon analizi goriilmektedir. Analiz sonucunda korelasyon
katsayis1 r=0,144 bulunmustur. Bulunan bu pozitif deger KiLG ile basar1 notunun ayni

yonde iliskiye sahip oldugunu gostermektedir. Iliskiye ait regresyon denklemi;
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Y=56,859+3,807x seklindedir.

p=0,007 bulunmustur. Bu sonuca gore KILG’in basar1 notu ile arasinda p<0,01
anlam diizeyinde bir iliski mevcuttur. Determinasyon katsayisi, 0,021°dir. Basari

notundaki degisimin %2,1 KILG tarafindan agiklanabilmektedir.

Duyussal alan 6zelliklerinden Fizik derslerinin énemi (FON) ile fizik ders

basaris1 arasindaki iliski Tablo 5.3.a ve Tablo 5.3.b’de verilmistir.

Tablo 5.3.a Fizik derslerinin 6nemi ( FON ) ile fizik ders basarisi arasindaki iliski

Belirleyici Standart
Model R R? R? hata hesabi

1 ,183(a) ,034 ,031 17,78675

a Degiskenler: FON

Tablo 5.3.b Fizik derslerinin 6nemi ( FON ) ile fizik ders basarisi arasindaki iliski

Standart olmayan
katsayilar Standart katsayilar
Standart Korelasyon
Model B hata katsayis1 t p
1 (sabit) | 56,640 3,635 15,584 ,000
; ,183
FON | 3 384 969 3,491 ,001

a Bagimli Degisken: BASARI NOTU

Tablo 5.3.a ve Tablo 5.3.b’de Fizik Derslerinin Onemi (FON)’nin fizik dersi
basaris1 ile iligkisini gosteren lineer regresyon analizi sonuglar1 goriilmektedir.
Korelasyon katsayis1 1=0,183 bulunmustur. FON ile fizik dersi basaris1 arasinda pozitif

bir iliski vardur. Iliskiye ait regresyon denklemi.
Y=56,640+3,38x seklindedir.

p=0,001 bulunmustur. FON ile basar1 arasinda p<0,01 anlam diizeyinde bir
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iliski vardir. Aralarindaki determinasyon katsayis1 0,034 bulunmustur. Yani FON fizik

dersi basarisindaki varyansin %3,4’1linli agiklamaktadir.

Duyussal alan 6zelliklerinden Ogrenci motivasyonu (OMT) ile fizik ders

basaris1 arasindaki iliski Tablo 5.4.a ve Tablo 5.4.b’de verilmistir.

Tablo 5.4.a (")grenci motivasyonu ( OMT ) ile fizik ders basarisi arasindaki iliski

Belirleyici Standart
Model R R? R? hata hesabi
1 ,135(a) ,018 ,016 17,92608

a Degiskenler: OMT

Tablo 5.4.b Ogrenci motivasyonu ( OMT ) ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski

Standart olmayan
katsayilar Standart katsayilar
Standart Korelasyon
Model B hata katsayisi t p
1 (sabit)

) 61,313 3,108 19,730 ,000
OMT

2,414 ,942 ,135 2,562 ,011

a Bagimli Degisken: BASARI NOTU

Tablo 5.4.a ve Tablo 5.4.b’de Ogrenci motivasyonu (OMT) nun fizik dersi
basaris1 tlizerindeki etkisine iligskin lineer regresyon analizinde r=0,135 bulunmustur.
OMT ile fizik basaris1 arasinda pozitif bir iliski vardir. Aralarindaki iliski p<0,1

diizeyinde anlamlidir. Iliskinin regresyon denklemi;
Y=61,313+2,414 x seklindedir.

Aralarindaki determinasyon katsayis1 0,018 dir. OMT fizik derslerindeki basar1

varyansinin %1,8’ini agiklayabilmektedir.
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ders basaris1 arasindaki iliski Tablo 5.5.a ve Tablo 5.5.b’de verilmistir.

Duyussal alan 6zelliklerinden Genel fizik derslerinin énemi (EON) ile fizik

Tablo 5.5.a Genel fizik derslerinin 6nemi ( EON ) ile fizik ders basarisi arasindaki

iliski

Belirleyici Standart
Model R R? R? hata hesabi
1 ,119(a) ,014 ,011 17,96518

a Degiskenler: EON

Tablo 5.5.b Genel fizik derslerinin 6nemi ( EON ) ile fizik ders basaris1 arasidaki

iliski
Standart olmayan
katsayilar Standart katsayilar
Standart Korelasyon
Model B hata katsayis1 t p
1 (sabit) | 59,539 4,286 13,890 ,000
EON | 3,035 1,356 ,119 2,238 ,026

a Bagimli Degisken: BASARI NOTU

Tablo 5.5.a ve 5.5.b’de goriildiigii gibi Genel fizik dersinin 6nemi (EON) ile
fizik dersi r=0,119,

determinasyon katsayisi ise 0,011 bulunmustur. EON ile basar1 arasinda pozitif bir iliski

basaris1 arasindaki lineer regresyon analizi sonucunda

bulunmustur. Aralarindaki iliskiye ait regresyon denklemi;
Y=59,539+3,035 x seklindedir.

Aralarindaki anlamlilik diizeyi p<0,05 seviyesinde anlamlhidir. EON, fizik dersi

basarisindaki varyansin %]1,1’ini agiklamaktadir.
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Duyugsal alan ozelliklerinden Ders dis1 aktiviteleri (DDA) ile fizik ders

basaris1 arasindaki iliski Tablo 5.6.a ve Tablo 5.6.b’de verilmistir.

Tablo 5.6.a Ders dis1 aktiviteler ( DDA ) ile fizik dersi arasindaki ilislki

Belirleyici | Standart hata
Model R R? R? hesabi
1 ,048(a) ,002 -,001 18,07213

a Degiskenler: DDA

Tablo 5.6.b Ders dis1 aktiviteler ( DDA ) ile fizik dersi arasindaki iliski

Standart olmayan
katsayilar Standart katsayilar
Standart Korelasyon
Model B hata katsayisi T
1 (sabit) | 65,651 3,732 17,590 ,000
,048
DDA | 1,014 1,129 ,898 ,370

a Bagimli Degisken: BASARI NOTU

Tablo 5.6.a ve Tablo 5.6.b’de goriildiigii gibi Ders dis1 aktiviteleri (DDA) ile

fizik dersi basar1 notu arasindaki lineer regresyon analizi sonucunda r=+0,048

bulunmustur. Determinasyon katsayis1 0,002°dir. Iliskinin regresyon denklemi;

Y=65,651+1,014 x seklindedir.

Analiz sonucunda bulunan p degeri 0,370 oldugundan DDA ile fizik dersi

basarist arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Duyusgsal alan 6zelliklerinden Fizik sinav kaygisi (FSK) ile fizik ders basarisi

arasindaki iliski Tablo 5.7.a ve Tablo 5.7.b’de verilmistir.
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Tablo 5.7.a Fizik sinav kaygis1 ( FSK)) ile fizik dersi basarisi arasindaki iliski

Belirleyici | Standart hata
Model R R? R? hesabi

1 ,084(a) ,007 ,004 18,04429

a Degiskenler: FSK

Tablo 5.7.b. Fizik sinav kaygis1 ( FSK)) ile fizik dersi basaris1 arasindaki iliski

Standart olmayan
katsayilar Standart katsayilar
Standart Korelasyon
Model B hata katsayisi t p
1 (sabit) | 75,013 4,000 18,752 ,000
-,084
FSK | -1,858 1,172 -1,585 ,114

a Bagimli Degisken: BASARI NOTU

Tablo 5.7.a ve Tablo 5.7.b’de goriildiigii gibi Fizik sinav kaygis1 (FSK) ile
fizik dersi basaris1 arasindaki lineer regresyon analizi sonucunda r=0,084 bulunmustur.

[liskiye ait regresyon denklemi;
Y=75,013-1,858 x seklindedir.

Denklemde regresyon katsayisi diger degiskenlerden farkli olarak negatif deger
almistir. Bu sonug fizik dersi basarisi ile fizik sinav kaygisinin ters orantili oldugunu
gosterir. Bir baska deyisle oranti ters yonliidiir; biri artarken digeri azalmaktadir.
Determinasyon katsayisi 0,007 dir bu deger ¢ok kiiciiktiir. Boyle ¢ikmasi normaldir.
Ciinkii FSK ile Fizik dersi basaris1 arasindaki p=0,114 bulundugu i¢in anlamli bir sonug

bulunamamastir.

Duyusgsal alan 6zelliklerinden Fizik ders kaygis1 (FDK) ile fizik ders basarisi
arasindaki iliski Tablo 5.8.a ve Tablo 5.8.b’de verilmistir.
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Tablo 5.8.a Fizik dersi kaygis1 ( FDK)) ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski

Belirleyici | Standart hata
Model R R? R? hesabi
1 ,142(a) ,020 ,017 17,91057

a Degiskenler: FDK

Tablo 5.8.b Fizik dersi kaygis1 ( FDK)) ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski

Standart olmayan
katsayilar Standart katsayilar
Standart Korelasyon
Model B hata katsayisi t p
1 (sabit) | 74,737 2,381 31,387 ,000
-, 142
FDK | -2,196 ,819 -2,680 ,008

a Bagimli Degisken: BASARI NOTU

Tablo 5.8.a ve Tablo 5.8.b’de goriildiigii gibi Fizik Ders Kaygis1 (FDK) ile

Fizik dersi basaris1 arasindaki lineer regresyon analizi sonucunda r=0,142 ve regresyon

denklemi

Y=74,737 - 2,196 x bulunmustur.

FDK’da FSK gibi basart ile ters yonde bir iligkiye sahiptir. Regresyon katsayisi

negatif bulunmustur.

Determinasyon katsayisi, 0,020 olup aralarindaki anlamlilik diizeyi p<0,05

seviyesindedir. Bulunan sonug¢ anlamlidir, ancak bu ters yondedir. Bu durum beklenen

bir sonugtur. Fizik ders kaygis1 arttik¢a fizik basarisinin diismesi mantiklidir.

Duyussal alan 6zelliklerinden Basar1 Motivasyonu (BMT) ile fizik ders basarisi

arasindaki iliski Tablo 5.9.a ve Tablo 5.9.b’de verilmistir.
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Tablo 5.9.a Basar:1 motivasyonu ( BMT ) ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski

Belirleyici Standart
Model R R? R? hata hesabi
1 ,314(a) ,099 ,096 17,17818

a Degiskenler: BMT

Tablo 5.9.b Basar1 motivasyonu ( BMT ) ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski

Standart olmayan
katsayilar Standart katsayilar
Standart Korelasyon
Model B hata katsayisi t p
1 (sabit) | 43,711 4,166 10,492 ,000
314
BMT | 6,655 1,074 6,195 ,000

a Bagimli Degisken: BASARI NOTU

Tablo 5.9.a ve Tablo 5.9.b’de goriildiigli gibi Basar1 motivasyonu (BMT)’nun

fizik dersi basar1 notu tizerindeki etkisine iligkin, lineer regresyon analizinde korelasyon

katsayis1 r=0,314 bulunmustur. iliskiye ait regresyon denklemi

Y=43,711+6,655x seklindedir.

p=0,000 bulunmustur. Buna goére BMT ile basari notu arasinda p<0,001

seviyesinde bir anlamlilik vardir. Aralarindaki determinasyon katsayisi 0,099 olur. Yani

BMT basaridaki varyansin %9,9’unu agiklayabilmektedir. Bu deger oldukg¢a yiiksek bir

degerdir.

arasindaki iliski Tablo 5.10.a ve Tablo 5.10.b’de verilmistir.
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Tablo 5.10.a Oz yeterlilik algis1 (OYA ) ile fizik ders basaris1 arasindaki iliski

Belirleyici | Standart hata
Model R R’ R? hesabi

1 ,026(a) ,001 -,002 18,08656

a Degiskenler: OYA

Tablo 5.10.b Oz yeterlilik algis1 (OYA ) ile fizik ders basarisi arasindaki iliski

Standart olmayan
katsayilar Standart katsayilar
Standart Korelasyon
Model B hata katsayist t p
1 (sabit) | 66,812 4,302 15,532 ,000
,026
OYA ,584 1,178 ,496 ,621

a Bagimli Degisken: BASARI NOTU

Oz yeterlilik algis1 (OYA) ile basar1 notu arasindaki iliskiye ait lineer
regresyon bulgulart Tablo 5.10.a ve Tablo 5.10.b’de goriilmektedir. Analizde

korelasyon katsayis1 1=0,026 bulunmustur. Iliskinin regresyon denklemi;
Y=66,812+0,58 x seklindedir.

Regresyon katsayis1 pozitif oldugu icin iki degisken arasinda ayni yonli bir

iligki vardir. Ancak p=0,621 bulunmustur. Bu sonug anlaml1 degildir.

Duyussal alan dzelliklerinden Fizik Oz Kavram (FOK) ile fizik ders basarisi
arasindaki iliski Tablo 5.11.a ve Tablo 5.11.b’de verilmistir.
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Tablo 5.11.a Fizik 6z kavramm ( FOK ) ile fizik dersi basaris1 arasindaki iliski

Belirleyici Standart
Model R R? R? hata hesabi

1 ,292(a) ,085 ,082 17,30636

a Degiskenler: FOK

Tablo 5.11.b Fizik 6z kavram ( FOK ) ile fizik dersi basaris1 arasindaki iliski

Standart olmayan
katsayilar Standart katsayilar
Standart Korelasyon
Model B hata katsayisi t p
1 (sabit) | 49,045 3,594 13,646 ,000
,292
FOK | 6,297 1,102 5,712 ,000

a Bagimli Degisken: BASARI NOTU

Tablo 5.11.a ve Tablo 5.11.b’de gériildiigii gibi Fizik Oz Kavram (FOK) ile
fizik basaris1 arasindaki iligskiye ait regresyon analizinde korelasyon katsayisi r=0,292

bulunmustur. Aralarindaki iligkiye ait regresyon denklemi.
Y=49,045 + 6,297 x seklindedir.

p=0,000 bulunmustur. Bu sonuca gore FOK ve fizik dersi basar1 notu arasinda
p<0,001 anlam diizeyinde bir iliski mevcuttur. Aralarindaki determinasyon katsayisi
0,085°tir. Yani FOK, fizik dersi basar1 notundaki varyansin %8,5’in agiklamaktadir. Bu
deger oldukca ytiksektir.

Degiskenlerin birbirleriyle basit korelasyonlar1 Tablo 5.12°de verilmistir.
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8¢

Tablo 5.12 Degiskenlerin Birbiriyle Basit Korelasyonlar:

DILG | KILG | FON | EON DDA | OMT | BMT FSK FDK | OYA | FOK
KILG 525"
FON 4047 | 5267
EON ,101™ | 2507 | 29477
DDA 4517 | 6287 | 5717 | 181
OMT 5117 | 6007 | 615 | ,226° | ,682"
BMT 3807 | ,3667 | ,407| ,1487| ,3847| 396"
FSK 276 | -,3297"| -2357 | -085"™| -348" | -328" | -,100™
FDK 3287 | 49477 | - 46277 | -1417| -41277| -4437| -260 | ,556
OYA 208" | 3187 | 3617 | ,124| ,3937| 3707 | ,3597| -3627 | -403"
FOK 386 | ,4917| 4357 | 131°| 4277 396 | 5137 | -4417| -5047| 537"
BAS 26277 | 144%| 183*|  119°| ,048™ 135" | 31477 | -084™| -1427| ,026™| ,292"
ns:0nemsiz *p<0,05 *#p<0,01 *H%p<0,001

Ayrica; MRC ( Coklu regresyon ) sonucunda tiim duyussal karakteristikler ile fizik ders basarisi arasinda anlamli bir iliski oldugu, R? = 0,198,
diizeltilmis R? = 0,172, F (11, 340) = 7,647, p< ,000 goriilmiistiir. Diger bir deyisle, 6grencilerin fizik dersi ile ilgili duyussal karakteristiklerinin, fizik

derslerindeki basaridaki varyansin %19,8’ini agikladig: belirlenmistir.



Tablo 5.12°de duyussal karakteristiklerin birbirleri ve fizik ders basarisiyla ayri
ayr1 korelesyonlar1 yer almaktadir. Buna gore basariyla yiiksek iliskiye sahip
karakteristiklerin sirayla BMT, FDK, DILG, FON oldugu buna karsilik DDA, FSK,
OYA ile fizik dersi basaris1 arasindaki iliskinin anlamli olmadig1 goériilmektedir. Yine
Tablo 5.12°de goriildiigii gibi FSK ve FDK ile diger duyussal karakteristikler arasinda
ters yonlii bir iliski vardir. Boyle ¢ikmasi beklenendir. Ciinkii gerek fizik ders kaygisi
gerekse smav kaygisi diger duyussal karakteristikleri ve basarityr olumsuz
etkilemektedir. Tablo 5.12’ye gore ikili korelasyonlar arasindaki en yliksek deger DDA
ile OMT arasinda bulunmustur. Ders dis1 aktivitelerinin 6grenci motivasyonunda ne
derece etkili oldugu zaten bilinen bir sonuctur. Yine Tablo 5.12’ye gore EON ile FSK,
DDA ile fizik basarisi, BMT ile FSK, FSK ile fizik basaris1 ve OYA ile fizik basarisi

arasinda anlamli bir sonu¢ bulunamamustir.

Duyussal karakteristiklerle fizik dersi bagarisi arasindaki iligkiyi gosteren

regresyon denklemleri ve korelasyon katsayilari Tablo 5.13’de verilmistir.

Tablo 5.13 Arastirmada ele alinan duyussal karakteristiklerin fizik basar1 notu

tizerindeki etkisine iliskin basit regresyon ve korelasyon analizi sonuglari

Alt Boyut Regresyon Modeli Korelasyon Katsayisi
DILG y=48,175 + 7,408x 0,262%%*
KiLG y=56,859+3,807 0,144
FON y=56,640+3,384 0,183 ***
OMT y=61,313+2,41 0,135%
EON y=59,539+3,035 0,119%*
DDA y=65,651+1,014 0,048"
FSK y=75,013-1,858 -0,084™
FDK y=74,737-2,196 -0,142™
BMT y=43,711+6,655 0,3 14%%*
OYA y=66,812+0,584 0,026™
FOK y=49,045+6,297 0,292%3%:
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Tablo 5.13’de goriildiigli gibi duyussal karakteristiklerin fizik dersi basarisini
gosteren basari notu ile iligkisini ifade eden regresyon denklemlerine bakildiginda FSK

ve FDK haric¢ diger biitiin karakteristiklerin regresyon katsayisi pozitif bulunmustur.
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6. SONUC VE ONERILER
6.1. Sonugclar

1. Elde edilen bulgular neticesinde Tablo 5.1.b’de goriildiigli gibi dgrencilerin
duruma bagli ilgileri ( DILG ) ile fizik dersinde gdstermis olduklar1 basarilar1 arasindaki
p degeri p=0,000 bulunmustur. Bu deger p<0,001 diizeyinde anlamlidir. Tablo 5.2.b’de
goriildiigii gibi kisisel ilgiyle ( KILG) fizik ders basarisi arasinda dogru orantili bir
iliski vardir. Sonucun bu sekilde ¢ikmasi beklenen bir durumdur. Ayrica Tablo 5.12°de
goriildiigi gibi kisisel ilgi (KILG)’nin diger duyussal karakteristiklerle de arasinda
anlamli bir iliski bulunurken duruma bagli ilgi (DILG) ile genel fizik derslerinin énemi

(EON) arasinda anlaml1 bir iliski bulunamamustr.

2- Tablo 5.3.b’de goriildiigii gibi 6grencilerin fizik derslerine vermis olduklar
onem (FON)’in fizik dersi basaris1 iizerindeki etkisi anlamli bulunmustur. Ancak
ogrencilerin genel fizik derslerine vermis olduklar1 énem (EON)’in basari iizerindeki
etkisi, o donem gdérmiis olduklar1 fizik derslerine verdikleri 6nemin etkisine gore daha
yiiksek bulunmustur (p<0,01, p<0,001). Derse verilen 6nemin dersin basarisi iizerinde
pozitif bir etki yaptig1 sdylenebilir.

3- Tablo 5.6.b’de goriildiigii gibi 6grencilerin ders disinda yapmis olduklart
aktiviteleri (DDA) ile fizik dersi basarisi arasinda anlamli bir sonu¢ bulunamamistir
(r=0,048"). Bu sonug fizik konusuyla ilgili 6zel bir ¢alisma yapip yapmamalarinin
basarilarina etkisinin olmadigin1 gostermektedir. Zaten fizik derslerinde basarili olan
ogrencilerin sayisal yeteneklerinin de yiliksek olacagi, bunun da ders dis1 aktivitelerle

herhangi bir iliskisinin bulunmadigi seklinde diisiiniilebilir.

4- Tablo 5.9.b’de goriildiigli gibi basart motivasyonu (BMT)’ nun, fizik dersi
basaris1 ilizerinde yiliksek bir etkiye sahip oldugu bulunmustur (p<0,001, r=0,314).
Bununla birlikte Tablo 5.4.b’de goriildiigii gibi dgrenci motivasyonu (OMT) nun da
fizik dersi basarisi ile iligkisi anlamlidir. Ayrica Tablo 5.12°de goriildiigi gibi bu iki
karakteristigin (OMT ve BMT), diger duyussal karakteristiklerle arasindaki
korelasyonlar1 da yiiksektir. Ozellikle OMT ile ders dis1 aktiviteleri (DDA) arasinda
r=0,682*** ¢ibi yiiksek bir iligki mevcuttur. Motivasyonun 6grenci basarisina etkisinin
pozitif olmasi beklenen bir sonugtur; herhangi bir konuda motivasyon eksikligi

basarisizliga neden olabilir.
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5- Tablo 5.8.b’de goriildiigii gibi fizik kaygisi ile, fizik dersi basarisi arasinda
ters yonlii bir iliski bulunmustur (r<0). Yani fizik kaygis1 arttikca fizik basarisi
diismekte, fizik kaygisi azaldikea fizik basaris1 artmaktadir. Fizik ders kaygisi1 (FDK) ile
basar1 notu arasinda zit yonlii anlamli bir iliski bulunmustur. Ancak fizik smav kaygisi
(FSK)’nin fizik basar1 notu ile arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir (Tablo 5.7.b.).
Ayrica bu unsurlarin diger duyussal karakteristiklerle iligkisi de ters yondedir. Sadece
kendi aralarinda pozitif yonde bir iliski mevcuttur. Derse karsi kaygi ve endisenin
basariy1 diisiirecegi diisiiniilebilir.

6- Tablo 5.10.b’de goriildiigii gibi 6z-yeterlik algis1 (OYA) ile basari notu
arasinda anlamli bir sonu¢ bulunamamistir. Bu sonu¢ beklenen bir sonu¢ degildir.
Ancak Ogrencilerden 0z-yeterligi yiiksek olanlarin sayisal yetenekleri zayif, sayisal
yetenekleri yiiksek olanlarin da 6z -yeterlige bakilmaksizin fizik dersi basarilar yliksek
olabilir. OY A’ nin en yiiksek korelasyona sahip oldugu diger duyussal karakteristik ders
dis1 aktiviteleri (DDA)’dir. DDA’nin da basari notu ile anlamli bir iligkisi bulunmadigi
diistiniiliirse sonu¢ bu baglamda beklenendir(Tablo 5.12). Abak (2002) yaptig1 benzer
bir calismada 6z-yeterligin fizik basarisina etkisini arastirmig ve anlamli bir sonug
bulamamustir.

7- Tablo 5.11 b’de goriildiigii gibi Fizik Oz Kavrami (FOK) ile fizik basari
notu arasinda pozitif yonde bir iliski ve anlamli bir sonu¢ bulunmustur (p<0,001,
1=0,292). FOK diger duyussal karakteristiklerle de anlaml iliskiye sahiptir. Bir bakima
oz-yeterlik konusunda beklenen anlamlilik FOK’de elde edilmistir denilebilir.

8- Tablo 5.12°de goriildiigii gibi yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucunda
duyussal karakteristiklerin fizik dersi basarisindaki varyansin %19.8’ini agiklayabildigi
bulunmustur. Abak (2002) ve arkadaslar1 yaptiklar1 arastirmada duyussal

karakteristiklerin basaridaki varyansi aciklama yiizdesini % 27 olarak bulmuslardir.
6.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina gore asagidaki oneriler yapilabilir.

I- Milli Egitim Bakanliginin yapmis oldugu yeni diizenlemeyle ilkdgretim
okullarinda uygulanmaya baslayan “6grenci kisisel dosyasi” uygulamasina benzer
sekilde iiniversite diizeyinde de c¢aligmalar yapilmalidir. Ogretim elemanlarinin

danismani bulunduklar1 6grencilere 1. smiftan itibaren uygulayacaklart degisik
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envanterler yardimiyla her 6grenci i¢in ayr1 ayri birer dosya olusturulmalidir. Bu sayede

ogrencilerin dlgiilebilir 6zellikleri g6z oniine alinarak durumlar1 kontrol edilebilir.

2- llginin fizik dersi basaris1 iizerindeki etkisinin pozitif ¢ikmasi nedeniyle
tiniversitelerde derse giren 6gretim elemanlar1 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirict
ve dersi sevdirici davranislar sergilemeleri gerekmektedir. Gerek dersin islenisi
sirasindaki yontem ve teknikler gerekse diger tutumlarla bu saglanmalidir.

3- Ogrenciler {iniversiteye girislerde kendi ilgi ve yeteneklerini diisiinmeksizin
bilingsizce rastgele tercih yapmakta ve sonugta gelisigiizel boliimlere yerlesmektedirler.
Dolayistyla duyussal ozelliklerine uygun olmayan bu boliimlerde basarisizlik
kagiilmaz olmaktadir. Bu nedenle ortadgretim seviyesinde 6zellikle Milli Egitime bagh
okullarda 6grencilere daha iyi rehberlik hizmeti verilmeli ve 6grencilerin kendilerine

uygun olan boliimlere yerlestirilmeleri saglanmalidir.

4- Herhangi bir konuda duyulan “kaygi” o konuda gdsterilen basariy1 olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu nedenle {iiniversitelerde gorev yapan Ogretim elemanlari
ozellikle sinavlardan 6nce Ogrencileri rahatlatici ve kendilerine giivenlerini artirici s6z

ve davranislarla motive etmelidir.

5- Duyussal karakteristiklerin basaridaki varyansin % 19,8’ini agikladigi goz
Oniine alinirsa, 6gretimde duyussal alanin ne derece 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Bu
nedenle iiniversitelerde derse giren Ogretim elemanlar1 bu konuya gereken Onemi
vermelidir. Ayrica iiniversitelerde okutulan ders programlari hazirlanirken 6grencilerin

duyussal karakteristikleri géz dniinde bulundurulmalidir.

6- Ogretimde bireysel farkliliklarin géz éniinde bulundurulmas: konusunda her
kademedeki egitimcilerimizin biiyiik eksiklikleri bulunabilmektedir. Bu nedenle egitim
ordusunun bu eksigini giderici ¢caligmalar ivedilikle yapilmalidir.

7- TIkogretimden baslayarak, 6gretimin her kademesinde dgrencilere yonelik;

ilgi, yetenek, tutum testleri gelistirilmeli ve uygulanmalidir.
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EK-2
Anketi Uygulayanlar Tarafindan Doldurulacaktir.

Uygulamaya baslamadan once, 6grencilere sorulardan 6nceki agiklama kismini
yiiksek sesle okuyunuz. Bu ankete verdikleri cevaplarin dgrencilerin ders notlarini hig¢
bir sekilde etkilemeyecegini ve bilimsel bir calisma i¢in yapildigim1 vurgulayiniz.
Ayrica, 6grenci numaralarinin, anket sonuglar ile 6grencilerin fizik dersindeki final
notlarin1 eslestirebilmek amaci ile istenildigini belirtiniz. Ogrencilerin belirtmek
istedikleri herhangi bir seyi anket kagitlarinin kenarlarina yazabileceklerini sdyleyiniz.

Alttaki kismui siz doldurunuz.
2. Yasmiz :
2. Cinsiyetiniz:
3. Egitim durumunuz:
4. Anketin aciklama kismini ytiksek sesle okudunuz mu?
5. Anketin ders notlarin1 etkilemeyecegini 6grencilere belirttiniz mi?

6. Ankete katilmalar1 icin Ogrencilere herhangi bir yaptiriminiz oldu mu?

(Bonus vermek gibi) Olduysa nedir?

7. Uygulama yaptiginiz gruba ders veriyor musunuz? (Cevabiniz evetse

ogrencileri ne kadar siiredir tantyorsunuz?)
8. Uygulama ders saatinde mi yapildi?
9. Bu anketi incelediniz mi? Anketin gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
10. Anket uygulamasi ne kadar siirdii?
11. Uygulama sirasinda belirtmek istediginiz herhangi bir olay yagsandi m1?
12. Ogrencilerin anket hakkinda size belirttigi gériisleri nelerdir?
Yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

Uzeyir ISLIM
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ANKET

Bu anket sizin fizik ve fizik dersleri hakkindaki goriislerinizi 6grenmek ig¢in
gelistirilmistir. Anket iki béliimden olusmaktadir. Ik béliimde kisisel bilgilerle ilgili
sorular yer almaktadir. Sonraki boliimde ise fizige ve fizik dersine yonelik tutum
sorulart bulunmaktadir. Cevaplarimiz Oniimiizdeki yillarda fizik derslerinin sizin
goriisleriniz dogrultusunda sekillenmesine katkida bulunabileceginden dolayr 6nem
tagimaktadir. Liitfen biitiin sorular1 yanitlayiniz. Bu arastirmada toplanilan tiim bilgiler

kesinlikle gizli tutulacaktir ve ders notlarina etki etmeyecektir.

Asagidaki boliim sizinle ilgili sorulardan olugmaktadir. Liitfen doldurunuz.

9 rakamdan olugan dgrenci numaranizi

yandaki bosluga yaziniz.

OSS puaninizi, virgiilden sonraki degerleri girmeden ii¢ basamakli olarak

asagidaki bosluga yaziniz.

Hatirlamiyorsaniz, yakin bir deger yazabilirsiniz.

Boliimiiniizii yandaki bosluga yaziniz

Cinsiyetinizi isaretleyiniz. a) Bayan b) Bay

Dogum tarihinizi yandaki bosluga yaziniz. (Ornek: 15.05.85)
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Her bir ciimleyi dikkatle okuduktan sonra, climleye ne derece katildiginizi veya

katilmadiginizi belirtmek i¢in yanindaki seceneklerden size en uygun olanina ait

parantezin i¢ine (X) isareti koyunuz.

# Cumleler g g
E E
2 = % )
=~ | E | 8 g | =
— g 1Z — =
0]
g S |28 @] 28
1 Bu dénemki fizik derslerimiz eglencelidir. CH1CHICH) [CHC)
2 Bu dénem aldigim fizik dersini ilgi ¢ekici buluyorum. CHI1CHICH [CHITOH)
3 Bu doénemki fizik derslerine gitmek igin can atiyorum. CHO1CHIC)H [CHIC)
Bu donem aldigim fizik dersinin gereksiz oldugunu
4 diisiinityorum, CH(CHCH JCH[C)
> Bu dénem diger derslerim fizik dersinden daha ilgi ¢ekicidir. CO{C]C) HC )
6 Bu donemki fizik derslerimiz sikicidir. CH[CHICH JCHCH)
7 Bu donem aldigim fizik dersinde dgrendiklerimin giinliik hayatta (H1CH1CH) [CHloH
isime yarayacagini diisiinilyorum.
8 Fizik problemlerinin gergek hayattaki problemlerle ilgisi daha fazla CH1CHTCH [CHOH)
olsa, bu donemki fizik dersinin daha iyi olacagini diistiniiyorum.
9 Bu donemki fizik dersinde 6grendigimiz seylerin gercek hayatta CHleHlcH [cHloH
kullanilmayacagin1 diigiinityorum.
Bu donemki fizik dersinde ogrendiklerimi bir daha
10 kullanmayacagim igin bu derse ihtiyacom olmadigini CO e OO
diisiiniiyorum.
11 |Fizik derslerini severim. CH[CHJICH |[CHIC)
12 | Fizik derslerine kars1 olumlu histerim vardir. CHO[CHICH J[CHCH)
13 | Benim i¢in fizik dersleri eglencelidir. CH1CHICH [CHICH)
14 | Okulda fizik ¢alismaktan hoslanirim. CHCHICH) [CHICH)
15 | Diger derslere gore fizik daha ilgi ¢ekicidir. CHOCHICH) [CH[CH)
16  |Fizik dersleri sikicidir. CHCHICH [CHICH)
17 | Fizik becerilerimi gelistirmek istiyorum. CHO[CHICH 1[CHICH
18 | Fizikle ilgili daha ¢ok sey dgrenmek istiyorum. CH1CHICH [CHICH)
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# Ciimleler
g
s :
2 g £ 0
= |E |8 |5 | =
= wn —_—
AR
19 Zorunlu derslerimin disinda do fizik dersi almak isterim. ( (
20 Egitim hayatim boyunca alabildigim kadar fazla fizik dersi almak ( (
istiyorum.
21 Fizik derslerinde ¢ok ¢alismak i¢in gerekli motivasyona sahibim. ( (
22 | Budonem aldigim fizik dersinde devamlilik i¢in gereken motivasyona | ( (
sahibim.
23 Herkesin fizik 6grenmesi gerektigini diistiniiyorum. ( (
24 | Fizigin, ileriki meslek hayatimda 6nemli bir yeri olacagini ( (
diisiiniiyorum.
25 Fizik derslerinde 6grendiklerimin, giindelik hayatta igime ( (
yarayacagini diistiniiyorum.
26 | Fizik derslerinin, zekay1 gelistirmeye yardimci olacagini ( (
diisiiniiyorum.
27 Fizik derslerinde 6grendiklerimin, hayatimi ( ( ( (
kolaylastiracagini diigiinityorum.
28 Fizigin, gelecekte onemi gittikge artan bir alan olacagini ( ( ( (
diisiiniiyorum.
29 Fizik derslerinin, ilerideki ¢alismalarimda bana yararl olacagini ( ( ( ( (
diisiiniiyorum.
30 | Giincel yayinlardaki fizik veya teknoloji ile ilgili konular1 okumaktan | ( ( ( ( (
hoslanirim.
31 Fizik veya teknoloji ile ilgili kitaplar okumaktan hoslanirim. ( ( ( ( (
32 Bana hediye olarak bir fizik kitab1 veya fizikle ilgili aletler ( ( ( ( (
verilmesinden hoslanirim.
33 Fizik veya teknoloji ile ilgili bir soru ortaya ¢ikarsa; bir ders kitab, ( ( ( ( (
ansiklopedi vb. 'ye bagvurmaktan hoslanirim.
34 Fizik topluluguna tiye olmak isterim. ( ( ( ( (
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Fizik veya teknoloji ile ilgili televizyon programlarimi izlemekten
35 hoslanirim. ( )} ( €} (
36 |Fizik laboratuarlarinda deney yapmaktan hoslanirim. ( (I« () (
37 | Teknik aletlerle calismaktan hoglanirim (zil veya model ucak gibi). ( ()| ( )|(
Arkadaslarla  fizik veya teknoloji ile ilgili meseleleri
38 konusmaktan hoslanirim. CO]e|( (
39 | Okuldan sonra arkadaglarla fizik hakkinda konusmak zevklidir. ()|« (H[C)
Yakin bir zamanda olacagim fizik smavimi diistinmek beni
40 kaygilandirir. PN AR 1)
41 | Fizik dersinde smav olmak beni kaygilandirir. CH)CH](C )
42 | Fizik smavlari beni korkutur. C){C )] CHC)
43 | Fizik sinavina ¢alismak beni kaygilandirir. C)|CH| )
44 | Fizik sinavlar1 kendimi sinirli hissetmeme sebep olur. C)C )|« CHC)
45 | Fizik sinavlarinda rahatimdir. C)|C H|( CHC)
46 |Fizik sinavlarinda elim ayagima dolasir. C )1 H|( CHC)
47 Diger derslerle karsilastirdigimda fizik ¢aligirken rahatimdir. () C)H]|( ()
48 |Fizik problemlerini ¢6zememek beni endiselendirir. C )1 H|( C HC)
49 |Fizik kitabini agmak ve problemlerle dolu bir sayfa gérmek beni R EIN (Ol
kaygilandirir.
50 | Fizik dersinde kendimi gergin hissederim. C)|ICH|C CHC)
51 | Fizik dersine gitmek beni kaygilandirir. CH)|ICH] ¢« C )
52 | Daha fazla fizik dersi almak canimi sikmaz. C)C )|« C )
53 | Belli bir sayida fizik dersi almak zorunda oldugumu fark etmek, beni R EIE ()¢
kaygilandirir.
54 | Fizik derslerinde rahatimdir. CH)ICH](C (I
55 CHCH]CH]CH|(

Ileri diizeyde fizik dersleri aldigimi diisiinmek beni korkutur.
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Diger derslere gore fizikte basarisiz olmak beni daha ¢ok
36 endiselendirir. ( €] ( ( )
57 |Fizik dersi, kendimi rahatsiz ve sinirli hissetmeme neden ( () ( ( ()
58 |Fizik dersi, kendimi tedirgin ve sagkin hissetmeme neden ( ()] ( ( ()
59 [Fizik dersinde basarisiz olmak beni endiselendirir. ( () ( ( ()
60 |Fizik ¢alismak, kendimi ormanda kaybolmus gibi ( ()| ( ( ()
hissetmeme neden olur.

61 Fizik dersiyle ugrasmak zorunda olmak beni dehsete diisiiriir. ( ()] ( ( ()
62 | Fizik dersinde iyi notlar alma yetenegine sahibim. ( ()] ( ( ()
63 | Fizik dersiyle basa ¢ikabilecek kadar zekiyim. ( ()]« ( ()
64 |Fizik derslerindeki yetenegimle gurur duyarim. ( ()]« ( ()
65 |Fizik derslerindeki ¢aligmalarim beni tatmin eder. ( ()]« ( ()
66 |Fizik derslerindeki basarilarimla gurur duyarim. ( )« ( )

Fizik derslerinde, kendimi sinifimdaki diger kisiler kadar
67 basarili hissederim. ( )] ( ( )
68 |Fizik derslerinde sinifin bir pargast oldugumu ( ()] ( ( ()
69 |Fizik dersinde iyi bir not aldigimda sebebini anlayamam. ( ()] ( ( ()
Fizik dersini veren dgretim iiyeleri ile aramizda giiglii bir
70 iletisimin oldugunu hissederim. ( €]« ( )
71 Fizik dersinde kotii bir not aldigimda sebebini ( ()« ( ()
anlavamam
2 Dersi veren ogretim iiyesi iyi degilse, fizikte basarili olamam. ( )]« ( )
73 | Fizik derslerinde basarisiz olursam, bu kendi sugumdur. ( 0] ( ( ()
74 | Fizik derslerinde bagarili olmak benim elimdedir. ( ()« ( ()
75 | Fizik derslerinde basarili olmak i¢in elimden geleni ( ()l « ( ()
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76 Fizik derslerinde elimden gelenin en iyisini yapmaya caligirim. CH1CH] CH|( (
77 Fizik derslerinde basarisiz oldugumda daha ¢ok ¢abalarim. COCO( ( (
Fizik dersinde yapilacak is ne kadar zor olursa olsun, elimden
78 leni COHCHCH|( (
geleni yaparim.
79  |Fizik dgrenebilecegimden eminim. COH]CHCH]|C (
80 Daha zor fizik problemleri ile basa ¢ikabilecegimden eminim. )] ( ( (
81 Fizik derslerinde basarili olabilecegimden eminim. C)]1C)H]( ( (
82 Fizik derslerinde zor isleri yapabilecegimden eminim. C )] H|( ( (
83 Yeterince vaktim olursa en zor fizik problemlerini bile ()¢ ( (

¢Ozebilecegimden eminim.
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