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OZET

Bu aragtirmada, ilk6gretim 8. sinifinda okuyan ogrencilerin Fen bigisi,
Matematik, Tiirk¢e ve Sosyal bilgiler derslerine karsi tutumlar1 ile akademik benlik

tasariminin, basari lizerindeki etkisi incelenmistir.

Aragtirma, 2002-2003 6gretim yihinda, Konya ili sehir merkezinde, MEB’e
bagh 12 ilk6gretim okulunda 6grenim goren 8. siniflarda yiiriitiilmiigtiir. Bu ilkégretim
okullar1 ve subelerin se¢iminde Konya genelini temsil etmesi ve homojen bir rneklem
olmas1 agisindan random yoluyla segilmigtir. Aragtirma 291 o&grenci iizerinde
yiirtitilmigtiir.

Tutumlarin ve akademik benlik tasarimimin 6grencilerin basarisi iizerindeki
etkisini saptamak amaciyla Fen bilgisi, Matematik, Sosyal bilgiler ve Tiirk¢e derslerine
yonelik tutum 6lgekleri ile Akademik benlik kavrami dlgegi uygulanmistir. Arastirma

verileri SPSS programi ile ¢oziimlenmis ve korelasyon ve regrasyon kullanilmistr.

Aragtirmanin istatistiksel analizleri sonucu agagidaki bulgular elde edilmigtir:

1- Akademik benlik kavrami s6zel, sekil-uzay, goz-el koordinasyonu yetenek
boyutlan ile Tirkge, Sosyal bilgiler, Matematik, Fen bilgisi ve genel basar1 notlart
arasinda bir iliski olmadig tespit edilmistir. Diger taraftan akademik benlik kavrami
sayisal yetenek boyutu ile Tiirkge, Sosyal bilgiler ve genel basar1 notlan ile arasinda bir
iligki bulunamamistir. Ancak sayisal yetenek boyutu ile Matematik ve fen bilgisi notlari
arasinda bir iligki bulunmusgtur.

2- Akademik benlik kavramn ilgi boyutlarindan Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler,
Ikna, Mekanik, is ayrintilari, Yabanci Dil, Edebiyat, Miizik, Giizel Sanatlar, Sosyal
Yardim ilgi boyutlar: ile Tiirkge, Sosyal bilgiler, Matematik, Fen bilgisi ve génel
‘bagann notlart arasinda bir iligki bulunamamugtir. Akademik benlik kavrami
boyutlarindan Ticaret ilgisi ve Ziraat llgisi boyutlan ile matematik notu arasinda bir
iligki bulunmugtur. Diger taraftan, ticaret ilgisi ve ziraat ilgisi boyutlan ile diger ders
notlar1 arasinda bir iligki bulunamarmgtir.

3- Matematik ve Fen bilgisi dersi tutum 6lgeklerinden elde edilen puanlarla

Tiirkge, sosyal bilgiler ve genel basar notlan arasinda bir iligki bulunamamugtir. Diger

taraftan, fen bilgisi tutum o6lgegi puanlariyla matematik ve fen bilgisi dersleri ve



Matematik dersi tutum &lgegi puanlariyla matematik ve fen bilgisi dersleri arasinda bir

iligki bulunmugtur.

4- Tiirkge dersine yonelik tutum puanlariyla Tiirkge ve fen bilgisi ders notlan
arasmda bir iliski bulunmugtur. Ancak Tiirkge dersine yoénelik tutum puanlanyla fen
bilgisi ders notu arasindaki iligkinin ters yonlii oldugu bulunmustur. Diger taraftan,

Tiirkge dersine yonelik tutum ile diger ders notlar1 arasinda bir iligki bulunamamsgtr.

5- Sosyal bilgiler dersi tutum &lgegi puanlanyla ile Tiirkge, matematik, fen
bilgisi, sosyal bilgiler ve genel basar1 notlan arasinda bir iliski olmadig1 sonucuna
ulagilmistir.

6- Akademik benlik algis1 yetenek boyutlarinin (s6zel, sayisal, sekil-uzay, g6z-
el koordinasyonu) Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik ve Genel basar
notlarin etkilf /}iigi sonucu bulunmugtur. Bununla birlikte sayisal yetenek boyutunun
Fen bilgisi ders notunu etkiledigi tespit edilmigtir.

7- Akademik benlik algs: ilgi boyutlarmmin Tiirkge, Sosyal bilgiler, Fen bilgisi,

Matematik ve Genel basar1 notlarini etkilemedigi tespit edilmistir.

8- Tiirkge dersine yonelik tutumun, Tiirk¢e ders notu iizerinde; matematik

dersine yonelik tutumun, matematik ders notu iizerinde etkisi bulunmustur.

Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumun, sosyal bilgiler ders notunu; fen bilgisi
dersine yonelik tutumun, fen bilgisi ders notunu etkilemedigi tespit edilmistir.
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ABSTRACT

In this Research attitudes of primary school 8th year students towards science,
maths, Turkish, social sciences courses and the effect of academic self-conception on
achievement. Research was conducted to 12 schools(8th year) in Konya province which
are linked to MEB. These shools were in 2002-2003 education year. These schools were
chosen randomly. This Research was sustained with 291 students.

In order to determine the effect of attitudes and academic self-conception on.
students’ achievements, attitude scales towards the lessons and academic self-
conception scale were used. Findings were assessed by SPSS and corelation and

regression techniques were used.
Findings are:

1. There is no significant relationship between academic self-conception, shape-
space, eye-hand coordination, skill dimensions and Turkish, social sciences
and general grades. On the other hand; there is also no significant relationship
between academic self-conception numerical dimension and so-called
lessons. But there is a significant relationship between numerical skill

dimension and Maths, sciences general grades.

2. There is no relationship between, sciences, social sciences, persuasiomn,
mechanics, work details, language, literature, music, fine arts, social help and
Turkish, social sciences, maths and general grades. There is a relationship
between trade interest and agriculture interest and maths grades. But there is
no relationship was found between trade, agriculture interest and general

grades.

3. There is no relationship between scores gained maths and science lessons

attitude scales and Turkish, social sciences and general grades.

4. There is a relationship between attitude towards Turkish lesson and Turkish
and grades. There is no relationship between attitude towards Turkish lesson
and other grades.

5. There is no relationship between social sciences lesson attitude scale and

Turkish, maths, sciences, social sciences and general grades.
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Academic self-perception dimensions do not affect Turkish, social sciences,
science,maths and general grades. However, numerical skill dimension affects

science lesson grades.

Academic self-perception interest dimensions do not affect Turkish, social

sciences, science, maths and general grades.

Attitude towards Turkish lesson and maths lessons affects general grdaes;
respectively. Whereas attitude towards social sciences and sciences does not

affect general grades; respectively.
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ONSOZ

Egitim iginin sonunda insanlara yeni basarilar kazandirmak amaglanmaktadir.
Bagari kazandirma isinin hangi faaliyetler yoluyla nasil gergeklestirilecegi bizi
dogrudan dogruya tutum ve akademik bagariya gotiriir. Bu siire¢ O6grencinin
gecirdigi yasantilar ve etkinlikler, kurdugu etkilesimler zihinsel ve davranigsal
performansini belirleyecektir. |

Oysa, mevcut programlarimiz ve Ogretim siireglerimiz incelendiginde
~6grencinin yetenek,ilgi,deger ve tutumlarinin ihmal edildigi ya da fazla dikkate
alinmadig: gﬁrﬁlmektedir. Bu aragtirma tutum ve akademik benlik tasariminin
etkililigi konusunda egitimciler ve 68rencilerin zihinlerindeki bazi sorulara yanit
aramayi amaglamigtir.

Yiiksek lisans (Master) programimin her asamasinda, Ozellikle tez
calismalarim esnasinda desteklerini esirgemeyen; okuyup, elestiren ve
Onerileriyle beni yonlendiren damismanim Yrd.Dog¢.Dr. Ali Murat SUNBUL’e
siikran bor¢luyum.

Tez raporumu titizlikle inceleyip elestirileri ile eksiklerimi giderme yollari
gosteren Aragtirma gorevlisi Hasan BOZGEYIKLI’ye tesekkiir ediyorum.

Arastirmanin uygulanmasi desteklerini esirgemeyen, Konya Milli Egitim
Midiirltigline bagli  okul Ogrencilerine, idarecilerine ve Okul Rehber

Ogretmenlerine en igten siikranlarimi sunuyorum.

Ocak 2004
Mustafa CALISKAN
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BOLUM I

Bu béliimde problem durumu, ilgili yayin ve arastirmalar, aragtirmanin nemi,

problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar, simirliliklar ve tamimlara yer verilmistir.

PROBLEM DURUMU

Egitim, sosyal yapmn olugmasindaki Onemli katkisi ve fertlerin yagamlarim
dogrudan etkilemesi nedeniyle, toplumlarin gelismesinde en 6nemli siiregtir. Bir iilkenin
kalkinmasi ancak o iilkede yasayan insanlarin egitilmesi, onlara iilkenin hedeflerine
uygun beceri ve yetenekler kazandirilmasi, yeni teknolojiler gelistirilmesi, yeni

teknolojilerin her alanda kullanilabilmesi ile olanaklidir.

Egitim, toplumu diizenleyen ve gelecege tasiyan bir kurum olarak, onu yasatmay1
yliklenecek olan insani yetistirir. Dogdugunda topluma yararli higbir davramsi olmayan
insan yavrusuna kiiltiir kazandirarak, onu toplumsallastirarak, bireysellestirerek ve
tiretkenlestirerek toplumun etkin bir {iyesi olmasmna egitim kurumu yardim eder
(Bagaran, 1993).

Egitim bireyin yagamini dengeli ve verimli bir sekilde siirdiirebilmesini, iginde
yasadig1 topluma yapici ve yaratici bir {iye olarak katkida bulunabilmesini saglayacak
bir aragtir. Egitimin genel islevi bireyin topluma uyumunu saglamaktadir. Bunun igin de
egitim bireyde var olan istidat ve yeteneklerin son sira kadar gelismesine yardim
etmekte ve bu yolla onun olumlu ydnde davramg degistirmesine katki saglamaktadir
(Vars, 2000).

Egitim kurumlarinin temel amaci, diigiince yapisi, becerileri, tutum ve degerleri
gelismis insanlar yetigtirmektir. Cocugun iyi bir vatandas olmasi, toplumun ortak

degerlerini benimsemesi ve buna uygun tutum gelistirmesi egitim hedeflerindendir.

Her toplumun kendine 6zgiti bir egitim sistemi vardir. Bu sistem, o toplumun
kiiltiirel, sosyal, ekonomik 6zelliklerine ve degerlerine gore kurulur, bi¢imlenir ve
geligir. Her egitim sistemi, o toplumun icerisinde gegerli olan degerleri yansitir ve o

toplum tarafindan beklenen gorevleri yerine getirir (Giirsel, 2003).



Tiim sistemler gibi egitim sistemi de amaglar olan, bu amaglar1 gergeklestirmek
icin girdi alan, girdileri bilimsel meslek birikimi ile amaglar dogrultusunda isleyip
déniistiiren ve ¢ikt1 veren bir sistemdir. Egitim sisteminin girdileri dgrenciler, ¢iktilari.
amaglara gore bilgi ve davraniglar kazanmig olan mezunlardir. Egitim sisteminde tiretim
islemi okulda yapildig: i¢in, sistemin kilit, stratejik, vazgecilmez 6gesi okuldur. Diger
biitiin alt sistemler, Orgiit ve mekanizmalar okulun iglevini yerine getirmesine yol
gosterici ve destek niteligindedirler. Bu agidan, egitim sisteminde okul “temel
sistem”dir (Tiirk, 1999).

Egitim sisteminin temelinde bulunan okulun iglevini yerine getirmesinde {i¢ temel
6ge vardir. Bu 6geler, 6grenci, 6gretmen ve egitim programlaridir. Etkili bir egitim ve
amaglarin iist diizeyde gergeklesmesi bu 6geler arasindaki uyumla birebir iligkilidir. Bu
nedenle 6grenci, 6gretmen ve egitim programi arasindaki bu Ug¢ld iligkinin, belirli
niteliklere sahip olmas: gerekmektedir. Bunlardan birisinin istenen niteliklerden yoksun

olmasi egitim siirecini dogrudan etkilemektedir (Karagézlii, 1987).

Egitimin bir amaca ydnelik, planl ve kasitlt bir degigtirme siireci olusu, egitim
programinin sistemli bir yaklagimla ele alinip gergeklestirilmesini zorunlu kilmaktadir.
Genel olarak bir egitim programi, hedef, egitim durumlart ve degerlendirme

6gelerinden olusur.

Demirel’e gore egitim programi, O6grenene, okulda ve okul disinda
planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yagantilari diizenegidir. Bu
tanimin temelinde yer alan Ogrenenlere S6grenme yasantilar1 saglamak egitim

programlan araciligiyla olmaktadir (Siinbiil,1998).

Egitim programlar1 sistemli bir siire¢ sonunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu
program gelistirme siirecidir. Program geligtirme, egitim programinin hedef,
igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme olmak iizere dort temel 6gesi
arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidtir. Hedef kavrami iginde Ogrenene
kazandirilacak istendik davranmislar yer almaktadir. Igerik ogesi ile egitim
programinda hedeflere uygun diisecek konular biitiinii diigliniilmektedir..
Ogrenme-6gretme siirecinde ise, hedeflere ulasmak i¢in hangi 6grenme-6gretme
modelleri, stratejileri, yOntemleri ve tekniklerin segilecegi belirtilmektedir.

Olgme degerlendirme 6gesi de hedef-davranislarin ayr1 ayn test edilip, istendik



davranmiglarin ne kadarinin kazandirildigi ve yapilan egitimin kalite kontroli

vurgulanmaktadir (Demirel, 1997).

Ogrenme siirecinde 6grencilerin bir ders, tinite veya konuya kars1 duyduklar: ilgi,
istek ve basanlarina iliskin 6ngoriilerinin, basarilari iizerinde olumlu etkileri oldugu
biitlin 6grenme kuramcilar tarafindan kabul edilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenin
samimi, anlayigh, sabirli ve sevecen tavirlar sergilemesi, 6grencileri olumlu yénde
etkileyecek, aksi davramiglari ise Ofrenci iizerinde olumsuz etki yaratacaktir
(Gtiglu, 2000).

Egitim iginin sonunda insanlara yeni davramglar kazandirmak amaglanmaktadir.
Davranig degistirme isinin hangi faaliyetler yoluyla nasil gergeklestirilecegi bizi
dogrudan dogruya 6grenme isine ve onu saglamak i¢in diizenlenen &gretme siirecine
gotiiriir (Fidan, 1987). Egitim ve 6gretim isi programli olarak yapilmas: gereken nemli
bir istir. Cilinkii toplumlarin ideal olarak benimsedikleri egitim hedeflerine
ulagabilmeleri, bu alandaki galigmalar1 belli programlara uygun olarak siirdiirmelerine
baghdir. Aslinda okul egitiminin planli, diizenli ve kontrollii bir stireg olmasi da

dnceden hazirlanmig programlarla saglanmaktadir.

Egitim 6grenmeler yoluyla gergeklesmektedir. Egitim siireci iginde pek ¢ok
ogrenme halkasi bulunmaktadir. Ogrenme denildiginde akla gogunlukla biligsel
0grenme gelir. Olgulari, kavramlari, islem yapmayi, bilgileri analiz ve sentez etmeyi,
degerlendirme yapmay: v.b.yi 6grenmek biligseldir. Halbuki 6grenme daha dogrusu
insanlarin &grenmeleri bunlarla simrh degildir. Insan viicudundaki kaslar koordine
etme ve harekete gecirme gibi kaslara bagh Ogrenmeler de psikomotor (beceri)
Ogrenmeleri ifade eder. Bir iiglincli 6grenme tiirii ise insan olmay1 6grenme, hissetme,
yasama, deger verme, dig diinyaya tepki verme gibi 6grenmeleri iceren duyugsal

ogrenmelerdir (Ramizowski, 1981).

Duyugsal dgrenme kisinin ne yapabildigi ile ilgili degil, onun belirli kosullarda ne
yaptig: ile ilgilidir (Ozgelik, 1989). Egitimsel stireglerin igerdigi fonksiyon sadece bir
konu alanini 6gretme degil, aymi zamanda karakter gelistirmedir. Plato, sadece zihinsel
ogrenme gergeklestiginde bile bireyin biiyiik bir yeterlilige kavugabilecegini, ama aym
kisinin kotli amaglarla da kullanilabilecegini vurgular (Ramizowski, 1981). Bu durum,
zihinsel 6grenmelerin yam sira duyugsal 6grenmeleri de gergeklestirmenin ne kadar

onemli oldugunu gostermektedir. Biligsel ve psiko-motor 6grenmeleri gerceklestirmede



bir arag olarak kullarulan duyugsal 6grenmeler, bireyin belli durumlarda, serbest olarak
hareket 6zgiirliigii tanindig1 hallerde, ne tiir bir duygu ve davramsg egilimi i¢ine girecegi
ile ilgilidir. Bireyin bir alanla ilgili davramglar kazanabilmesi i¢in o alana ilgisinin
olmasi, olumsuz tutum gelistirmemis olmas: ve ilgili alan1 énemli gérmesi 6nemlidir.
Bu bize, duyussal dgrenmelerin degisik 6zelliklerle karsimiza gikabilecegini, farkh

tiirlerinin varhigin1 gostermektedir.

[lkogretimden itibaren temel aldigimiz yasalarda ve programlarda bulunan ilkeler
ve amaglarda duyugsal alanin agirhigi agikga goézlenmektedir. Oysa uygulamada
Ogrencinin biligsel alanin belli basamaklarindan ileriye gegmesini zorlagtiran bir sistem
gozlenmektedir. Duyugsal alan ise uygulamada bilingli olarak dikkate alinmamakta ve
sinirlanmaktadir (Paykog, 1995).

Duyussal 6zellikler bireyin daha ¢ok i¢ diinyas: ile ilgilidir. Bu &zelliklerin neler
oldugu, bireyin dig diinya ile etkilegiminde vermis oldugu tepkilerin, nesnelere karsi
tavir almalarin ¢dziimlenmesi ile ortaya konulabilir. Ayrica insanlarin olusturdugu
sosyal degerlerle de iligkilidir. Literatiirde bunlarin ilgi, tutum, tercih, deger, kaygi,
benlik tasarimi, inang¢ gibi kavramlarla ifade edildigi goriilmektedir (Turgut, 1992:
Ozgelik, 1989: Tekin, 1982: Ulgen, 1997: Erden ve Akman, 1995).

Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasmasinda Sgretimin her asamasinin en ince
ayrintisina kadar incelenip, degerlendirilmesi ve planlanmasi gerekmektedir. Ogrenme
olayinda etkili 6gelerden biri olan “tutum ve benlik tasarimi” konularnin incelenmesi

de bu agidan 6nem kazanmaktadir.

TUTUMLAR

Duyussal boyutun Onemli bir gostergesi de Ogrencilerin sergiledikleri
tutumlardir. Tutum, bireylerin herhangi bir olaya veya olguya kargi gostermis olduklar
olumlu veya olumsuz duygu ifadeleri olmakla birlikte, bir bireye atfedilen ve onun
psikolojik bir obje ile ilgili diigiince, duygu ve davramgslarim diizenli bir bigimde
olusturan egilimdir (Keser, 1999).



Tutumlar kendileri gozlenemeyen fakat gézlenebilen bazi davramslara yol agtig
varsayllan bazi egilimlerdir. Boylece olaylar1 incelemede ara degigsken olarak
kullanilabilirler. Tutumlarin her bir 6gesinin baz1 gozlenebilen ve dlgiilebilen tepkilere
yol agtift ve bunlarin gézlemi sonucu bu &gelerin de varsayildigimi distiniirsek,
Ogelerde ara de@isken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu 6geler Biligsel , Duygusal ve
Davranigsal 6ge olarak gruplandirilmigtir (Kagitcibasi, 1996).

McGuire, tutumu, diigiincedeki bazi hiikiimlerin nesnelerde buldugu karsilik
olarak tammlarken, tutumdan anlagilmasi gerekenleri iki maddede toplamistir (Housen
ve Poslethwaite, 1994).

1.  Sistemleri biitiin olarak diigiinme; bu, aynm1 nesnelere dikkatle bakildiginda
farkli tutumlar arasindaki iliskiyi ve farkh nesnelere yonelik bir tutumun

kendi igindeki baglantilarini igerir.

2. Inang Sistemleri; bu, bir tek nesneye baglanmaksizin birgok davranig

arasindaki iligkileri igerir.

Bu sistemler bagka alt sistemleri de etkiler ve aym zamanda gosterilen
davramglarla 6zel bir iligkisi de vardir. Inang istemlerinin igerigini, genellikle bilissel,
duyugsal ve istekle ilgili seyler olusturur (Housen ve Poslethwaite, 1994). Bireyin
tutumunu olusturan sistemler bireyin, davrams kaliplarimi olusturur. Tutum,
go6zlenebilen bir davranig degil, davranigsa hazirlayici bir egilimdir (Kagitcibasi, 1996).
Diger bir ifadeyle tutumlar davramglar: belirleyen ya da etkileyen faktérlerden birisidir
(Edwards, 1959).

Egitimin temel hedeflerinden birisi de Ogrencilere belirli tutumlar
kazandirmaktir. Omnegin; din, dil, 1k, cinsiyet farki gézetmeksizin insanlara faydali
olmak, insanlara saygili olmak; bagkalarini diigiinmek, bagkalarinin hissettiklerine karsi
duyarl: olmak. Ozellikle bu tiir tutumlar, baslangigta aile i¢inde, okul 6ncesi egitimde,
ilkdgretimin ilk yillarinda kazandirlmaktadir. Ikinci diizeydeki tutumlar, cesitli
durumlarla ilgili olumlu tercihleri yansitmaktadir. Ornegin, bilgisayar oyunu oynamak,
dgrenmekten hoslanmak gibi egilimler ikinci diizey tutumlar1 yansitmaktadir. Ugiincii
diizey tutumlar, vatamm sevmek, toplumun istek ve amaglariyla ilgilenmek gibi
vatandaglik 6zelliklerine iligkin tutumlardir (Donmezer,1994).



Tutumlar zaman zaman degerlerle birlegtiriimektedir. Ancak degerler
tutumlardan daha genel bir yapiya sahiptir. Tutum belli durumda 6zel tercihe doniiktiir.
Tutum aym zamanda, duyussal alan &6zelligi olarak goriilmekte ve duyussal ogesi
vurgulanmaktadir. Tutumlar hissetmeyi kapsamakla birlikte tutumlarin &grenilmesi
sadece duygularin 6gretiminden daha fazlasii gerektirir. Tutum insanlarn

performansim etkileyen egilimini ve 6zel tercihlerini kapsamaktadir.

Tutum, bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok cesitli
durumlara karg1 bireysel etkinliklerindeki segimini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durum
olarak tamimlanabilir. Ornegin; Déniistiirebilir ¢6plere karsi olan tutumunuz, meyve
suyu sigelerini, yiyecek kutularim1 vb. atiklar ¢6p olarak nasil toplayacagimizi etkiler.
Klasik miizige kargi olan tutumunuz, kaset, CD alimimzi, dinlediginiz radyo ve tv.
Programlarini etkiler. Fen bilgisi derslerine karsi tutumunuz, satin almada tercih
edeceginiz kitaplan, gazete de okumay: tercih edeceginiz kdseleri, izlemek igin tercih
edeceginiz TV programlarim etkiler. Okul 6grenmeleri genellikle olumlu tutum
kazandirmaya c¢alisir. Ancak, sigara aligkanligim1 Onleme, uyusturucu kullanma
aligkanligim1  Onleme gibi zararli nesnelerden kaginmay: ama¢ edinir
(Senemoglu,1997).

Tutumlar, insanlarin tavir ve hareketlerini etkileyen, bir bakima idare eden diger
kavramlardan dikkatle ayirmak gerekir. Inanglar tutum degildir, ancak tutum ise birsey
veya durum karsisindaki bir inang sistemidir. Sosyal deger de bir inang tipidir ve:
insanin nasil hareket etmesi gerektigini gosterir; boylece degerler olumlu veya olumsuz
soyut ideallerdir, belirli bir tutum “seyine” veya “durumuna” baglh degildirler. Iman,
insanin, sosyal igeriginden ve objektif delilden soyut, iyi, dogru, arzuya deder olarak
kabul ettigi, bir yada birgok sayida inanglarina denilir. Saplantilar ise tutumlarin gok
yogun ve siddetli bi¢imleridir. Bu dogrultuda bazi kavramlarla tutumlar arasindaki iligki
asagidaki sekilde incelenmistir (D6nmezer, 1994).

e Tutum, tavir ve eylem: Tavir ve eylem olaydaki fiili davranigtir. Kisi kendisinde
yerlesmig tutuma aykir1 eylemde bulunabilir. Tutum, geneldir ve kigisel degildir,

buna karsilik tavir ve eylem kisiye gore ve siibjektiftir.



¢ Tutumun Yapisi : Bireyin tiim yagsaminmin kapsayan bir toplumsal etki alan1 vardir.
Birgok davranig, bagka bireylere olan iliskilerin algilanmasina, degerlendirilmesine
ve onlar iizerinde edinilmis yargilara bagli olarak ortaya cikar. Bireyler gilindelik,
siradan igleri digindaki ¢ogu davramglarimi 6zellikle de diger bireylerle olan
iligkilerini, diigiinsel oriintiileri dogrultusunda gergeklestirir. Sosyal psikolojide bu
diiglinsel Oriintiiye “tutum” adi verilir. Tutumlar psikolojik bir diigiinsel olusum
icinde ve toplumsal deger, norm ve iligkilerin etkisiyle olusur. Insan yeni davramslar
gelistirirken, gecmiginden gelen ya da toplumsal etkilenmelerle olugmus 6n
yargilarinin baskisi altinda kalarak belirli bir diigiinsel kalip igerisinde hareket
etmektedir. Tutumlarin temel ortak ozelligi, belirli orgilitlenmis diislince yapisim
icermektedir. Muzaffer Serif, tutumlari, diger siradan diisiince yapilarindan ve
bunlarin olusturdugu davramiglardan ayirt etmek igin alt1 6lgiit geligtirmistir (Sherif
ve Sherif 1969 dan aktaran Tolen, ve digerleri, 1985).

e Tutumlar dogustan edinilmez, sonradan kazanilir.

e Tutumlar gegici diisiinsel durumlar degildir; bir kez ortaya ¢iktiktan sonra , az yada

cok belirli bir siire devam ederler.
e Birey ile nesneler arasindaki iliskilere bir kararlilik ve diizenlilik kazandirirlar.

o Insan-nesne iliskisinde, 6zellikle tutumlar araciligiyla belirlenen bir etkilenme-

gldiilenme stireci ortaya gikmaktadir.

e Tutumlarmn olugmasi ve bigimlenmesi i¢in birbirleriyle karsilagtirilabilir birgok

6genin bir arada bulunmasi olmasi zorunludur.

e Genel olarak kigisel tutumlarin olusumu ile ilgili ilkeler, toplumsal tutumlarin
olusmasina da uygulanabilirler. Toplumsal tutumlar, toplumsal nesne,deger, konu,

grup ya da kurumlara yénelik tutumlardir.

Tutumlarm Iglevleri: Tutumun s6zel yada davranissal bigimde agiklanmasi, her
seyden once bireyin i¢inde bulunulan grubun yapisina ve ortamin elverigliligine
baglidir. Bireyin, tutum ve kanaatlerini dzgiirce agiklayabilme ve gergeklestirebilme
olanaklar1 samldigindan da azdir. Bu olumsuz toplumsal ortama kargin, tutum, bireyin
kisilik yapis1 i¢inde bazi iglevsel 6zelliklere sahiptir (Tolen, ve digerleri, 1985).



Tutumlarn yararc islevi: Birey i¢in aragsal gorev goriirler; bireylere yarar
saglayan, onlara iginde yasadiklar1 gergeklik ile belirli bir uyum kazandiran biligsel
ozelliklere sahiptirler. Yalnmzca yaganan toplumun gereklerine ve ideolojik yapisina
uygun belirli islevlere sahip olduklar: sdylenebilir. Yararci islevsel 6zellikler toplumdan
topluma degisir (Tolen, ve digerleri, 1985).

Tutumlarin benligi koruma islevi: Bir savunma mekanizmas: gibi benligi
koruyucu bir islev goriir; bireyin kisiligini koruyan ve temel degerlerine yoénelik her
tiirlii tehdidi 6nlemeye yarayan bir yapiya sahiptir. Birey dogal olarak benligini koruyan
tutumlan gelisgtirme egilimi icerisindedir (Tolen, ve digerleri, 1985).

Tutumlarin benlik agiklayicr iglevi: Birey, kendisini 6z degerleri agisindan
ifade etmesini ve gormek istedigi bigimde algilamasimi saglayan tutumlar da
geligtirmektedir. Bu iglevi goren tutumlar bireyin “benlik kimligini” tamamlar ve
gli¢lendirir (Tolen, ve digerleri, 1985).

Tutumlarin bilgi kazandirma islevi: Bireylerin diinyay: algilamalarinda bazi
temel oOlgiitler gelistirebilmelerini saglayan bilgilenme gereksinmesi yaratma iglevine de
sahiptir. Bilgilenme ancak kiyaslama yoluyla yapilacagindan, tutumlar ve tutumlarin
olusturdugu bu gereksinme diizeyi, kiyaslama yapabilecek bazi1 referans noktalar
olusturur (Tolen, ve digerleri, 1985).

Tutumlarin Ozellikleri: Tutumlarin hem tiim olarak, hem de tek tek 6geleri
icin s6z konusu olan bazi Ozellikleri vardir. Tutumlar ve Ogeleri bu o6zellikleri

bakimindan farklilik gosterirler. Bu 6zellikler (Kagitgibasi, 1996).

Gii¢ Derecesi : Her tutumun bir giicti vardir. Her hangi bir objeye kars1 soz
konusu olabilecek tutumlart agir1 olumsuzdan agir1 olumluya uzanan genel bir tutum
boyutu iizerinde digiiniildiigiinde tutumlarin gii¢ derecesi hakkinda ayrima vanlabilir.
Tutumlarin giicti 6zellikle duyusal 6genin giicii, tutum Olgme g¢abalarinin ve tutum
aragtirmalarinin en ¢ok iizerinde durduklart konudur. Kuvvetli tutumlar1 degistirmek:

zordur. Bir tutum ne kadar agir1 ve gii¢lityse onu degistirmek de o derece zordur.

Karmagikhk: Tutumlar, 06gelerinin karmagiklign bakimindan farklilik
gosterirler. Ogeleri yalin olabilecekleri gibi karmasik da olabilir. Tutumlarin bilissel,
duyugsal ve davramssal 63elerinin her biri farkli karmagik yapilara sahiptir. Ogeleri
karmagik olan bir tutumun karmagik, 6geleri yalin olan bir tutumun da yalin oldugu

sOylenebilir.



Diger tutumlarla iliski ve merkezilik: Tutumlar, diger tutumlarla iliskileri
bakimindan da farklilik gosterir. Bazi tutumlar digerleriyle siki sikiya bagl olduklar
halde bazilar1 digerlerinden kopuk, adete tek baglarna bulunabilirler. Bazi tutumlar,
diger tutumlann etkileyen, onlarla iligki iginde bulundugunda merkezilik ozelligi
gOstermektedir. Baz1 kimselerde bir tutumun merkezilesmesi ¢ok belirgin bir hal alir ve
o hayatinin pek ¢ok diger tutumunu etkisi altina alarak genel hayat gériisiine ve bir ¢ok
davramgina yon verir. Boyle bir tutuma ideoloji denilebilir. Ayrica, bir bireyin bazi
tutumlar1 daha merkezi digerleri ise daha kenardadir.

Ogeler arasi tutarhhk: Tutumlarin 6zellikle 1940 ve 1950’lerde yapilan gesitli
aragtirmalarda 6gelerin genellikle bir biriyle tutarli oldugunu kanitlamigtir. Ayrica, agin
ve gliclii tutumlarda bu tutarliligin daha fazla oldugu saptanmigtir. Bazi1 tutumlarda ise
6gelerin tutarhilif: belirgin olmayabilir, hatta tutarsizhik da gosterebilir. Tutarsizlik,
kendi i¢inde dengesiz bir tutumdur. Yerlesik bir tutum olabilmesi i¢in biligsel, duyugsal
ve davranigsal 6gelerin birbiriyle tutarli hale gelmesini gerekli kilar. Dengesiz halin
dengeye doniigmesi sik sik rastlanan bir olaydir ve tutumlarin 6gelerinin birbirleriyle

tutarl1 olmasinin 6nemini isaret etmektedir.

Tutumlar arasi tutarhhk: Bir tutumun tiimiiniin kisinin baska bir tutumuyla ya
da diger tutumlariyla tutarlilik derecesi de onemli bir 6zelliktir. 1950’lerde yapilan ilk
caligmalar genellikle tutumlarin birbiriyle tutarli bir Oriinti meydana getirdigini
gostermistir. Tutum organizasyonunda Kkiiltiirel farklarin da Gnemi biiyiik olabilir.
Bireylerin tutumlar1 genellikle tutarli olma egilimi g6stermekle birlikte bu tutarlilik,
tutumlarin var olmasi igin sart degildir. Ayrica tutarhlifin derecesi de somut olaylara

gore degigen ve tekrar tekrar dlgmeyi gerektiren bir sorundur.

Tutumlarin olugmasi ¢ok uzun bir siire almakta ve bireylerin gelisim
ozelliklerine bakildiginda tutumlarin olugsmas: ¢ok erken yaglarda baglamaktadir. Zira
tutumlar olduk¢a organize olmus uzun siireli duygu, inang, ve davranis egilimleridir
(Ciiceloglu, 1994).

Tutumlar olaylar1 incelemek i¢in ara degisken olarak kullanilabilirler.
Tutumlarin her bir 6gesinin bazi gézlenebilen ve Slgiilebilen tepkilere yol agtifi ortaya
¢ikmaktadir. Bu 6geler biligsel, duygusal ve davramgsal 6ge olarak gruplandirilmaktadir
(Kagitgibasi, 1996).
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Tutumlarin biligsel 6gesi insanlarin belleginde, tutumun merkezindeki nesnenin
cevresinde, o nesne ile ilgili zihinsel birikimlerdir. Bu biligsel 6ge, nesneyi ve onun
diger nesne olan iligkilerini betimler. Iligkiler degisik ve sayilari g¢ok olabilir.
Birbirinden ayn biligsel dgelerden her birine ve merkezdeki nesneye baglh olumlu ve
olumsuz duygular vardir. Bilislerden her birinin onemi ve digerinin derecesi
bakimindan farklilik gésterebilir (Donmezer,1994).

Tutumlarin davramg 6gesinde ise, bireyin yasamindaki bir ¢ok etkinliklerin yer
almasidir. Bireylerin davramglari, bagka bireylerle olan iligkilerin algilanmasina,
degerlendirilmesine ve onlar iizerinde edinilmis yargilara bagli olarak ortaya ¢ikar.
Bireyler giinliik olarak yaptiklari, siradan igleri disindaki ¢cogu davraniglarim 6zellikle
de diger bireylerle olan iligkilerini ve yaptig1 sportif faaliyetlerini sahip olduklar
diisiinsel Sriintiileri dogrultusunda gergeklestirir.

Tutumlarin duyugsal 6geleri bireyin hoglanmasi, ilgi duymasi ve sevmesi ile
iligkilidir. Tutumlar psikolojik bir diisiinsel olugum iginde ve toplumsal deger, norm ve
iliskilerin etkisiyle olusur. Insan yeni davramslar gelistirirken, gegmisinden gelen ya da
toplumsal etkilenmelerle olusmus 6n yargilarmin baskisi1 altinda kalarak belirli bir

distinsel kalip icerisinde hareket etmektedir.

Tutumlarin olugsmasinda bireyin ailesi, yakin gevresi, kitle iletisim araglar1 ve
ozellikle etkilesimde bulundugu gruplar etkilidir. Zira tutumun s6zel yada davramgsal
bi¢imde agiklanmasi, her seyden 6nce bireyin iginde bulundugu grubun yapisina ve
ortamin sartlarina baglidir. Bireyin, tutum ve diigiincelerini 6zgiirce agiklayabilme ve
gergeklestirebilme olanaklar1 samildigindan da azdir. Bu olumsuz toplumsal ortama

kargin tutum, bireyin kisilik yapisi iginde baz: fonksiyonel 6zelliklere sahiptir.

Islevsel kuramlara gore, birey kendi ihtiyaglarina uygun objelere olumlu tutum
geligtirir. Bireyin tutumunu degistirmek i¢in de onun ihtiya¢larimin ne oldugunu
belirlemek gerekir. Bu goriise gore bireyin bir objeye yonelik tutumlar1 olumlu ise o

obje onun ihtiyaglarnim kargilrtyor demektir (Erden, 1995).

Bir derse veya konuya karst olumlu tutum, karsilik verme istegi gosterme,
karsilik vermekten tatmin duyma, olumlu bir yénii, bir degeri oldugunu kabullenme ve
bir deger olarak kabuliine taraftar olma seklindeki davramglan igerir (Ozgelik, 1992).
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Ogrenci herhangi bir derse karg1 olumsuz tutum gelistirdigi zaman, derse girmek
istemez, 6devini yapmak istemez, derse katilmamak igin bahane arayabilir. Odevini

yapmak zorunda oldugunda, kendi kendisi ile ¢atismaya girebilir (Ulgen, 199).

Bloom (1979) duyussal 6zelliklerle bagari arasinda anlamhli bir iligki
bulundugunu gosteren kanitlar oldugunu, duyussal dzelliklerin basarinin belirlenmesi ve
etkilenmesinde 6nemli bir yeri oldugunu belirtmektedir. Genel olarak duyussal
Ozelliklerin ilgili alandaki biligsel basar1 degiskenliginin dortte biri kadarim
agiklayabilme giiciinde oldugunu tahmin ettigini de belirtmektedir.

Tutumlar , kanilar1 ve degerleri igine alan genis kapsamli 6grenme tiriinleridir.
Tutumlar bireylerce gergeklestirilen bir degerlendirmedir. Kanilara dayanilarak

gergeklestirilen bu degerlendirme {iriinii , olumlu ya da olumsuz yonde olabilir.

Tutumlarin 6grenilmesinde onceki sartlanmalarda Snemli olmaktadir. Simifa
herhangi bir konu hakkinda olumsuz bilgilerle gelen 6grenci igin, yeni bilgilerin
Oziimsenmesi giiclesmektedir. Béylece ge¢misteki sartlanmalar, olumsuz tutumlara yol
agmaktadir. Okulda Ggrenilen biligsel nitelikteki bilgiler — 6grenme {irlinlerinin — gogu
zamanla unutulmaktadir. Ancak duyugsal nitelikte Ggrenme fiirlinleri zamana direngli
olarak ilgili oldugu konuda sonraki 6grenmeleri kendi yoniinde etkilemektedir. Belli bir
konuya karsi gelistirilen olumsuz tutum o konuyla ilgili sonraki &grenmeleri
gliclestirirken, olumlu tutum 6grenmeleri kolaylagtirmaktadir. Okuldaki 6grenmelerin
olumsuz tutumlardan ¢ok olumlu tutumlar yaratabilecek bi¢imde gerceklesmesi igin
daha 6ncede vurgulandi gibi; 5gretmenin niteligi ve kisiligi de dnemlidir. Ogretmenin
Ogrenmeyi kolaylastiric1 bir yontem izlemesi, dgrenciyi glidiilemesi, renkli ve canh
Ogretim materyalleri kullanarak onun dikkatini cekmesi okul konularina kargi olumlu
tutumlar gelismesinde etkili olacaktir. Ogrencileri &diillendirmesi, uygun 6grenme
yasantilarinin  saglanmasinda etkili olacaktir. Sonugta olumlu tutumlar basariya,
olumsuz tutumlar basarisizliga; bagar1 olumlu, basarisizlik olumsuz benlik tutumunun
gelismesine yol agmaktadir (Kiligg1, 1992).

Simdiye kadar 6grencilerin akademik basarilarim1 olumlu ve olumsuz yonde
etkileyen tutumlar iizerinde duruldu. Bundan sonra akademik basariy: etkileyen diger

etmenlerden biri olan benlik kavrami konusuna deginilecektir.
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BENLIK

Benlik kavramu, bireyin kendisi hakkindaki yargilarindan olusmaktadir. Kuzgun
(1993) benligi, bir kimsenin ¢esitli o6zelliklerinin kendisinde bulunug derecesi
hakkindaki degerlendirmelerinin tiimii, kisacas: kiginin kendisini algilama bi¢imi olarak
tamimlanmaktadir.

Yoriikoglu’na gore (1986) benlik kavramu, insanin kendi benligini algilayis ve
kavrayis bi¢imi, kendini nasil gordiigiidiir. Bu degerlendirme gergeklere uymayabilir.
Birey kimi alanda kendini yiiceltip, kimi alanda kiigiiltebilir. Bireyler genellikle
kendilerini olduklarindan giiclii, daha zeki, yetenekli ve erdemli gérme egilimindedirler.

Olumsuz y6nlerini gormemeyi, olumlu yonlerini de abartip 6ne gikarmay1 yeglerler.

Yoriikkoglu (1986) “benlik” ile “benlik kavrami”min birbiri listiine konmug bir
¢ember ile bir dikdortgene benzetir. Cember benligi, dikdortgen de onun listiine konmusg
benlik kavramim simgeler. Her ikisinin ¢akistig1 alan benlik ile benlik kavraminin
uygunluk gosterdigi alandir. Dikdortgenin g¢emberden tagan koseleri ise benlik
kavramimin benlige uymadii alandir. Dikdortgenin ¢emberde oOrtmedigi alan ise’
benligin kavranmayan, algilanamayan boliimleridir. Dikdortgenin  kdselerinin
¢emberden tagan pargalan ise kisinin kendini oldugundan degisik algiladigi boéliimleri
belirtir.

Benlik kavrami bir seferde gelismez. Benlik kavrami ergenlikte son derece
dinamik ve yasam boyu siiren bir siire¢ i¢inde geligir. Diger insanlarla etkilesimden
yada kendi duygularimizla ve diigiinciilerimizle i¢ diyalogumuzdan gelisir. Disiplin ve
sevgi aracilifiyla anne-babadan, uygun davranisi gésterme yagitlardan, bagari yada
bagarisizlikla okul yasantilarindan ve bir yigin bagka olaydan etkilenir. Buna kargilik
ruh ve beden sagligimizi, baskalartyla iligkileri, akademik bagarilar1 ve meslek se¢imini
etkileyebilir. Eger her sey yolunda giderse pargalar birbirleriyle harmanlanir ve
kapsayici bir benlik kavrami olugur. Aksi takdirde, sonu¢ uyumsuzluk ve benlik
kavramini uyusturucu yada terapiyle degistirme girisimleri olabilir (Gader ve Gardiner,
1990).
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Kulaksizoglu (1999), benlik kavraminin {i¢ ayri bigimde diigiiniilebilecegini

ifade etmigtir.
Bunlar:
e Bireyin “algiladig benligi”,

e Bagkalarinin onu nasil degerlendirdiklerine dair inamiglarimi igeren

“bagkalarinin goziindeki benligi”,
o Gelecekte olmak istedigi “ideal benligi”,

Bagkalarinin  bizi degerlendirisi ile kendi kendimizi algilayisimiz ¢ok ayri da
olabilir, birbirine ¢ok yakin da diisebilir. Benligin degerlendirilisi ¢ok degisik ise ortaya
uyumsuzluk ve sorunlar ¢ikar. Ornegin gok ¢aliskan bir 6grenci 6gretmenlerince gok
zeki ve basarili olarak goriiliir. Ancak 6grencinin kendini algilayisi ¢ok garpik olabilir.
Yada hep birinci gelmeye ¢alistigt igin bagkasinin 6ne gegmesi karsisinda yikilabilir,
kendini degersiz bulabilir. Ciinkii bu gencin kat1 bir benlik kavram vardir. Bu kavrama
aykirt gelen her sey onu tedirgin eder. Benlik kavrami daha esnek olan bir geng ise
bagaracagna olan inancim hi¢ yitirmez. Bagarisizlifini gegici olarak agiklayabilir,
bundan ders alabilir. Benlik kavram: genellikle siireklilik ve tutarlilik gosterirse de belli-
bir esnekligi vardir. Kati bir benlik kavramu kigiyi tokezletip hayal kirikligina
ugratabilir. Esnek benlik kavramu ise gelismeye agiktir (Yoriikoglu, 1986).

Her insanin ulagmak istedigi bir benlik vardir. Kisi 6zledigi kendine yakistirdig
bu ideal benlik kavramim gelistirmeye ¢alisir. Ideal bene yaklastikca mutlu olur. Kimi
zaman bu ideal ben, bir diis bir 6zlem olarak kalir. Kimi insan i¢in bu ideal benligi
gerceklestirmek bir 6liim kalim sorunu olur. Kisi bu amaca ulagmak i¢in galisir ¢abalar,
ulagamazsa mutsuz olur, kendisine saygisini yitirir. Ideal benligin ger¢ek disi oldugu
durumlarda kigi bunalima diiger. Kendi kendinden beklentisi ¢ok yiiksek olan kisi,
genellikle bilingdig1 diirtiilerin ve tutku‘larm buyrugundan g¢ikamayan kisidir. Anne
babasin sevgisini ayakta tutabilmek i¢in onlar1 umut kirkhigina ugratmamak igin
bagaridan basariya kosmalidir. Bagka bir deyisle, benlige saygisim yitirmemek i¢in hep
calismak, tipki diismemek igin stirekli pedal ¢eviren bir bisiklet siiriiciisii gibi
¢abalamak zorundadir (Yoriikoglu, 1986).
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Bireyin kendi kendisini degerlendirmesi ile bagkalar1 tarafindan
degerlendirilmesi arasinda farklihiklar olmasi ka¢imilmazdir. Benligin gelisimiyle
birlikte, bireyin kendini degerlendirmesiyle olusan benlik saygisi1 kavrami karsimiza

¢ikar.

BENLIK SAYGISI

Benlik kavramimin imgesinin begenilip benimsenmesi, benlik saygisim
olugturur. Benlik saygisi (6zsaygi) benligin duygusal yamidir. Benlik saygisi, kisinin
kendini degerlendirmesi sonunda ulastigi, benlik kavramim onaylamasindan dogan
begeni durumudur. Kisi kendinde eksikler bulabilir, kendini elegtirebilir, ancak kendini
tiimden olumlu bulup begenebilir. Kisinin kendini begenmesi, kendi benligine saygi
duymas: icin istlin nitelikleri olmasi da gerekmez. Ciinkii benlik saygisi, kendini
oldugundan asag1 ya da oldugundan Ustiin g6rmeksizin kendinden memnun olma
durumudur. Kendini degerli, olumlu, begenilmeye ve sevilmeye deger bulmaktir.
Kendini oldugu gibi, gordiigii gibi kabullenmeyi, 6ziine giivenmeyi saglayan olumlu bir
ruh halidir (Yériikkoglu, 1986).

Benlik kavraminin ¢arpitildigi durumlarda benlik saygisit da gergek¢i olmaz.
Kendini en {istiin, en giizel, en gii¢lii géren ve bu nedenle kiskamldigini sanan bir kiside
benlik saygisi ¢ok yiiksek olabilir. Biiyiikliik sanrilari olan bir paranoid kigideki benlik
saygist aslinda yalanci bir benlik saygisidir. Bu saygi benlik kavraminin
abartilmasindan kaynaklanmigtir. Temel giivensizligini kapatmak amaciyla sigirilmig bir
balondur, delinmege mahkumdur. Tam tersi bir 6rnek: Benlik kavramim degersiz ve
yetersiz bulan kisinin benligine saygis1 diiser. Ornegin; ruhsal ¢okiintli (depresyon)
icinde olan kigi kendini o denli degersiz bulabilir ki, canina kiyarak bu degersiz

benlikten kurtulmaya ¢aligir. insanlarin ¢ogu bu iki agir1 ug arasinda yer alir.

Kendilerini berbat bulan ergenler risk altindaki ergenlerdir, 6zellikle de sugu
kendilerinde buluyorlarsa. Bu durum, sorunlu bir ergen i¢in kigisel kimlik gelistirmeyi
act bir hale sokar. Bu durumdaki ergen igin kendine besledigi kotii duygular yeni
degildir. Ama, siirekli sevildikleri veya bir giin sevilecekleri roliinii oynamglar ve bir
giin her seyin diizelecegine inanmuglardir. Ergenlikle birlikte ¢6ziimsel (analitik) yetiler

ve mantik yiiriiterek sonug ¢ikarma yetisi geligir. Artik, ergenin ne kadar berbat biri
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oldugunu g6rmesi igin gereken yetileri vardir. Kendisine daha da yiiklenir, kendi
goéziinde daha fazla kaybeder (Bakircioglu,1994).

Benlik saygisimin, kiginin geldigi aile, anne — baba, egitim diizeyi, meslekleri,

ekonomik durumlar, gibi daha pek ¢ok etkenle iligkili olabilecegi disiintilerek
aragtirmalar yapilmistir. Benlik saygisimi olumlu veya olumsuz etkileyen durumlar

inceleyen arastirmalar sonucunda su sonuglara varilmistir (Mangir,1997).

1.

2.

Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel seviye benlik tasarimim etkiler.
Ergenin cinsiyeti, onun benlik saygisini etkiler.

Babanin meslegi yada anne-babanin egitim diizeyi ile gencin benlik saygisi

arasinda bir iligki vardur.
Anne-babanin ilgisi ile gencin benlik saygis1 arasinda iligki vardir.
Akademik bagar1 benlik saygisini etkilemektedir.

Okul yasaminda serbest zaman etkinliklerine katilan ve spor yapan 6grencilerin
benlik tasarim diizeyleri yapmayanlarinkine gore daha yiiksektir. Aym zamanda
dernek ve kuliiplere giren genglerin benlik saygisi da genellikle yiikseltmektedir.

Anne-baba ile ilgili durumlar genglerin benlik saygisint etkilemektedir.

. Aile iginde kardes sayis1 ve dogum sirasi ile benlik saygis1 arasinda iligki vardir.

Ruhsal olarak rahatsiz olmak ergenlerin kendilerini olumlu algilamalarim da

engellemektedir.

Bu noktada benlik kavraminin alt boyutlan dikkat ¢ekmektedir.

BENLIiK TASARIMIN OGELERi VE FONKSIiYONLARI

Benlik kavrami kiginin yetenekleri, ilgileri tutumlan ve diger kisilik 6zellikleri

alg1 ve degerlendirmelerin tiimiinii igerir. Ancak birey benlik kavraminin baz1 6geleri

hakkinda net ve kesin algi ve degerlendirmelere sahip oldugu halde bazi Ggeler

hakkinda alg1 ve degerlendirmeleri daha genel ve bulanik olabilir. Bu kavramlar

gergekei olabilirken bazilan da gergege uymayabilir. Ote yandan benlik bireyin

Ozelliklerine karg1 gelistirdigi tutumlari da igerir.
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Bireyde benlik geligsimi, 6zellikle de kisiligin gelistirilebilmesi igin bireysel
gelisim basamaklarimi ve Ogretim kademelerini incelemekte fayda vardir. Cocuk
dogumdan ilkokula baglayincaya kadar birtakim duygusal ve sosyal gelisim
basamaklarma ¢ikar. Cocugun kendine giiven, karsisindaki bireye giliven kimlik
bilincinin gelismesi, kendini degerli bulmasi en 6nemlisi de sosyallesme boyutunun

icerisine girmesi duygusal ve sosyal gelisimi i¢in 6nem tagimaktadir (Ciiceloglu, 1994).

Bu ¢agda ¢ocugun yetistirilmesi benlik yapisinin olusabilmesi igin aileye biiyiik
gorevler diismektedir. Bu goérevler arasinda; ¢ocugun fiziksel, psikolojik ve sosyolojik
yonden ortaya cikan gelisimsel ihtiyaglarinin kargilanmasi gerekmektedir. Kisiligin
gelismesinde fiziksel etkenler s6z konusudur. “‘kigilik derken, tek bir bireyin ay1rt edici
niteligi olan, onu tek ve biricik hale getiren kazamilmig ve kalitimla gegen ruhsal
6zelliklerin tiimii>’ anlagilmaktadir (Kulaksizoglu,1999).

Ailenin yapisinin ve ¢ocuga karsi tutumlarinin ¢ocugun kisilik gelisimi {izerinde
olduk¢a biiyiikk rol oynadifi hemen hemen tiim kuramcilarin birlestigi bir konudur.
Benlik biiylik 6l¢iide ¢ocugun gevresi ile girdigi etkilesim sonucunda olustugundan,
¢ocugun ilk girdigi toplumsal ¢evre olan ailenin gocugun benlik kavraminda etkisi 6nem
kazanmaktadir. Ailenin ¢ocuga karsi tutumlar demokratikse, aile ¢ocugunun ilgi ve
ihtiyaclarina kargi duyarli olup, kendisiyle ilgili kararlar alirken evdeki kararlari
tartigmaya tegvik eder. Ailenin ¢ocuga kars: tutumu otoritede olabilir. Bu tutumdaki aile
cocugun davramglarinin kisitlar ve denetler. Cocugun giicline giivenmeyerek ¢ocuk
adina, her tiirlii kararlan alir. Aile ¢ocuga kars1 asir1 koruyucu tutum gésterebilir. Bu
aile cocugu asin sekilde sevmekte ve onun davraniglarin hosgorii ile karsilayip, kendi
kendine denemelerinde ali koymaktadir. Ailenin ¢ocuga karsi tutumu ilgisiz olabilir. Bu
aile gocugun ilgi ve ihtiyaglar ile ilgilenmemekte, onu psikolojik olarak reddeden bir

tutum sergilemektedir.

Ailenin ¢ocuga karsi demokratik davranmasi onun ilgi ve yetenekleri g6z
Oniinde bulundurmasi, davraniglarinda kisitlama getirmemesi, hosgorii ile davranmasi
benlik gelisiminde olumlu sonuglar ortaya ¢ikartabilir. Ozellikle ailenin ¢ocuga karsi
gOstermis oldugu tutumlar, ¢ocugun ilk okula baglamasi, ilkokulu en iyi gekilde

degerlendirebilmesi ve en 6nemlisi de ergenlik ¢aginda ¢ok 6nemlidir.
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Ergen ve gencin benligini bulmak i¢in tasimasi gereken sorumluluklar vardir. Bu
sorumlulugun temel sebebi ise bireyin ulagmak istedigi bir benlik kavraminin varhgidir.
Birey 6zledigi kendine yakistirdifi bu ideal benlik kavramuni gelistirmeye gabalar
‘‘ideal ben’’ e yaklastikga mutlu olur. Kimi zaman bu ideal benligi ger¢eklestirmek bir
6liim kalim sonucu olur. Kisi bu amaca ulagsmak i¢in ¢aligir. Amaca ulagamazsa mutsuz
olur (Gader ve Gardiner, 1990).

Ergenlikten genglige gecis asamasinda benlik kavrami siirekli inig-¢ikis ve
dalgalanma gosterir. Ciinkii birey kendine yakigacak bir kimlik aramaktadir. Ergen ¢agi
okul dénemine rastladif1 i¢in benlik gelismesinde okula biiyiik gérevler diigmektedir.
Bu egitim kademesinde Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri belirginlesmeye baslar. Bu

donem birey acisindan kritiktir (Yoriikoglu, 1989).

Bu noktada benlik kavraminin siniflandirmasini ve aragtirmamizla ilgili olan

akademik benlik kavramindan bahsedecegiz.

BENLIK KAVRAMININ COK BOYUTLULUGU

Benlik kavrami zamandan zamana durumdan duruma degisir. Ornegin kiigiik
gocuklarin benlik kavrami, sa¢ rengi, boy, okudugu smif v.b somut &zelliklerle
ilgiliyken, daha ileri yaglarda kisilik, iligkiler, yetenek v.b soyut 6zelliklerle ilgili benlik
kavrami s6z konusudur.Bir kisi genel benlik kavramimn yani sira gesitli alanlara 6zgii (
sosyal- matematik, spor v.b) gesitli alt benlik kavramlarina sahip olabilir. Bir kiginin en
azindan ii¢ diizeyde benlik kavramina sahip olabilecegi Shavelson, Hubner ve Stanton
(1976) tarafindan gergeklestirilen agamali siniflamada gériilmektedir (A¢i1kg6z,2003).

Genel benlik kavrami tek tek alt benlik kavramlarindan olugmaktadir. Benlik
kavraminin ¢ok yonlii oldugu aragtirma bulgulariyla da desteklenmektedir.



Ogrencilerin Benlik Kavramlarinin Ug Diizeyi ( A¢ikgdz, 2003).
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Diizey 1 Genel Benlik Kavrami
Diizey 2 Akademik Benlik Toplumsal Benlik Fiziksel Benlik
Kavrami Kavrami Kavrami
Arkadashk Onemli Dans Atletik Giizellik ya
Diizey 3 Benlik Kisilerle Benlik Benlik da
Kavrami Benlik Kavrami Kavrami Yakigiklilik
Kavrami Benlik
Kavrami
Matematik Sosyal Anadil Yabanci
Benlik Bilimler Benlik Dil
Kavrami Benlik Kavrami Benlik
Kavrami Kavrami

Cocuklar kendilerini her alanda esit diizeyde yeterli hissetmezler. Genel bir 6z

deger anlayisinin yam sira sosyal, fiziksel ve biligsel benlik kavramlar1 bulunmaktadir.

Benlik Kavrami ve ozellikle akademik benlik kavraminin akademik basan ile
iligkili oldugunu gosteren bir ¢ok ¢aligma vardir. Akademik benlik kavramimmn giidiisel
ozellikler icermesi akademik bagariyi artirica bir etkendir ( A¢ikg6z,2003).

AKADEMIK BENLIiK KAVRAMI

Benlik kavramimin gelisiminde ilk yasantilarin, 6nemli kisilerin diigiinceleri ve

okuldaki basar1 yada basarisizliklarin rolii biyiiktiir. Benlik Kavramimin temelleri

ailede atilir. Aile iginde deger verilen, yeteneklerini kesfetmesine ve geligtirmesine

uygun zemin hazirlanan gocugun benlik kavrami olumlu olacaktir. Siirekli elegtirilen,

yasaklanan ve horlanan ¢gocugun benlik kavrami olumsuz olacaktir.
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Akademik benlik kavraminin olugmasindaki en 6nemli pay kuskusuz okuldaki
yasantilanindir. Okulda siirekli bagarisizlik yagayan bir ¢ocuk, giidii kuramlarinda da
aciklandifn gibi, bir stire sonra 6grenilmis caresizlik yasamaya baglar. Bu, olumsuz
akademik benlik kavraminin olugmasi demektir. Bloom’un da (1979) belirttigi gibi
okuldaki olumlu yasantilar olumlu benlik kavramimi garantilemez, ancak olasiligini

artirir.

Ogrenim yagamlani boyunca grenciler, okul segme, segimlik derslere veya ders
dis1 etkinliklerden birine yonelme konusunda kararlar vermektedirler. Bu kararlardan
bazilar1 kii¢iik ve 6nemsiz goriilebilir. Ancak, her kararin, yapilan her tercihin gelecekte
secilecek meslegi adim adim belirleyici etkileri vardir. Bu nedenle 6grencilerin dogru

ve isabetli karar verme becerileri geligtirmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir.

Kiginin bir konuda dogru karar verebilmesi i¢in dnce ne istedigini ve ne gibi
kaynaklara (yeteneklere, mali olanaklara ve ¢evre destegine) sahip oldugunu bilmesi
gereklidir. Bir 6grenci hangi konulardan hoglandigima yani ilgilerine ve hangi konulari
kolay ve gabuk 6grenebildigine yani yeteneklerine iligkin dogru, gergekgi ve zengin bir
benlik kavramina sahip olduk¢a ve ders ve okul segerken isabetli karar verme olasilign
artar. Akademik Benlik Kavrami Olgegi 6grencilerin yetenekleri ve ilgileri hakkinda
daha berrak ve gergekgi bir kavrama sahip olmalarina yardimci olmak amaciyla

gelistirilmigtir (Kuzgun, 1996).

Okullarda rehberlik hizmetlerinin temel amaci, dgrencilerin karar verme ve
problem ¢dzme becerilerini geligtirmektir. Karar verme, bir giigliige giderecek
secenekler arasindan birini segme islemidir. Se¢me, segenekler arasindan  istenilir
yonleri en gok ve istenmeyen yonleri az olana yonelmelidir. Bir kimsenin dogru ve
yerinde karar verebilmesi igin once neler istedigini bilmesi ve mevcut segenekleri,
istediklerini kargilayabilme derecesi agisindan irdelenmesi, her bir segenegin sagladig
olanaklan degerlendirmesi gerekir. Segeneklerin erigebilirligi ise, bireyin sahip oldugu
fiziksel, zihinsel, duygusal ve parasal olanaklarla simurlidir. O halde karar verme
durumunda olan kisinin yapacag: ikinci i, yeteneklérini ve olanaklarimi degerlendirmek
ve sahip oldugu olanaklarla, istenilir yonleri en gok ve istenmeyen yonleri en az ve
erisme olasiifn en yiiksek olan segenege yonelmektir. Bu islemi saghikli olarak
gergeklestirmenin 6n kosulu ise kisinin ilgileri, yetenekleri ve degerleri hakkinda acik,
berrak ve bir fikre sahip olmasi gerekir (Kuzgun, 1996).
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Bir kimsenin, 6zellik sayisi kadar benlik kavrami vardir ve benlik kavramlar,
“Benlik Kavrami Sistemi” olarak Orgiitlenmektedir. Benlik kavrami olarak
adlandirdifimiz  da aslinda benlik Kkavramlar sistemidir. Benlik kavrami,
davraniglarimizin y6niinii belirleyen bir ¢ergeve olusturur. Yani insan, 6ziine iligkin
olarak kendine atfettifi degerlere goére belli bir davramg tarzim benimser veya
benimsemez. Baz1 hedeflere yonelme, bazilarindan kaginma davramiglarimin gerisinden
kiginin kendine iligkin degerlendirmeleri yatmaktadir.Benlik, algilar1 ve bu algilardan
olugan benlik kavramlari, yasam boyunca yapilan eylemlerin sonucunda hem Kkisinin

dogrudan yasantilari hem de bagkalarindan gelen geri bildirimlerle olusur ve gelisir.

Akademik Benlik Kavrami Olgegi dort yetenek ve on iki ilgi alt boyut dan

olugsmustur. Akademik Benlik Kavramu Olgeginin simflandirmasi siast ile su
sekildedir;

YETENEK

Ogrenme giicii, belli bir egitimden yararlanma giicli olarak tamimlanabilir.
Yetenek, kalitimla getirilen gizli giiciin, egitim ve ¢evre etkisi ile gelistirilmis kismim
ifade eder.

Calisma hayatinda gegitli yetenekleri farkh diizeyde gerektiren pek ¢ok meslek
vardrr. Bir kimse bir meslegi yada ona hazirlayan bir egitim programim segerken hangi
yetenek tiiriinde ne derecede sahip oldugunu diistinmeli ve en ¢ok sahip oldugu
yetenegini kullanabilecegi ¢aligma alanim aragtirmalidir. Bir kimsenin bir alandaki
yetenegini yani §grenme giiciinii tanimasinin en kolay ve bilinen yolu ve o giine kadar o

alanda yapti1 ¢aligmalarda elde ettigi bagariya bakmasidir.

Bir 6grencinin {iniversiteye giris sinavina bag vurmadan 6nce ¢esitli alanlarin
gerektirdigi yetenek diizeyi ile kendisinin hangi alanlarda ne diizeyde yetenegi oldugu
konusunda bilgi sahibi olmasinda yarar vardir. Aksi halde yeteneginin iizerinde yada
altinda yetenek gerektiren bir alana yonlenmesi s6z konusudur. Sahip oldugu yetenegin
tizerinde yetenek gerektiren bir alana yénelen bir kimse biiyiik bir olasilikla o alana
girme firsati bulamayacak yada sinirli bir puan ile girse bile basar1 sansi ¢ok zayif
olacaktir. Yeteneginin altinda yonelenlerde ise can sikintisi ve doyumsuzluk
goriilecektir. Yeteneklerine uygun bir ¢aligma alanlarina y6nelen bir kimse hem sahip

oldugu yetenekleri gelistirme firsati bulabilir, hem de mesleginin bagarili bir iiyesi
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olabilir. O halde meslek se¢imi durumunda olan bir 6grenci gii¢lii ve zayif oldugu
alanlan g6z Ontine almali ve en ¢ok sahip oldugu yetenekleri en fazla gerektiren

meslekleri tercih etmelidir (Kuzgun, 1996).

Sozel Yetenek: Bu yetenek sozciklerle ifade edilmis kavramlar1 6grenme,
sorularn algilayip ¢ozebilme ve diistinceleri dogru, agik bir bigimde anlatabilme giiciinii
ifade eder. Sozel yetenek sosyal bilimlerde dil bilim ve diger insan bilimlerindeki bagari

icin gereklidir.

Sayisal Yetenek: Sayisal yetenek sayilarla ifade edilen problemleri ¢6zebilme,
sayisal kavramlari daha c¢abuk Ogrenebilme ve sayilarla akil yiirlitebilme giictinii
gosterir. Sayisal yetenek biitiin bilimlerde top, veterinerlik gibi saglik bilimlerinde ve

miihendislik alanlarinda basar igin gerekli bir yetenektir.

Sekil — Uzay Yetenegi: sekiller arasindaki benzerlik ve farklan, sekillerdeki
degismenin temelindeki ilkeyi algilayabilme, diizlem iizerine ¢izilmis bir cismi 3
boyuttu gorebilme giiciinii ifade eder. Bu yetenek insaat, makine, harita ve kadastro

miihendisligi, mimarlik, endiistriyel tasarim, dis hekimligi alanlarinda gereklidir.

Goz—El Koordinasyonu: Go6zii ve elleri esgiidiim halinde kullanabilme,
algilanan duruma uygun, ¢abuk ve dogru bir kararla, el kollarla tepkide bulunabilme

giicii.

ILGILER
Ilgilerin birey hayatinda dinamik bir oriintiisii vardir. Insanlar yaptiklar her
hangi bir isten, katildiklar1 her hangi bir etkinlikten doyum saglamak ister. Bir kimse

Onlinde gesitli faaliyet imkanlari bulundugu halde hep belirli bir faaliyet tiiriine
yoneliyorsa o faaliyet alanina ilgisi var demektir (Kuzgun, 1996).

Fen Bilimleri: Fizik, kimya, biyoloji gibi bilimleri konusunu olugturan dogal
olaylarn incelemek, matematik konulariyla ugragmak, gibi davramglarda kendini
gosteren bir ilgi alanidir. Fen bilim ilgisi yiiksek olan kimseler yukandakilere ek olarak’
tip, veterinerlik ve miihendislik gibi, alanlarda ¢aligma yapmaktan doyum

saglayabilirler.
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Sosyal Bilimler: Sosyal olaylar1 incelemek ve nedenlerini aragtirmak gibi
davramiglarda ifadesini bulan bir ilgi alanidir. Béyle kimseler hukuk, siyaset, sosyoloji,
psikoloji, ilahiyat gibi alanlarda ¢alisarak mutlu ve bagarili olabilirler.

Ziraat: Hayvan ve bitkilerin yagayisim1 incelemekten, onlar1 yetistirip
liretmekten zevk alma gibi davraniglar1 kapsar. Canli varliklara ilgi duyan kimseler, agik
hava da galigmaktan da zevk alirlar.

ikna: Baskalarina diigiincelerini aktarma, belli bir amaci gergeklestirmek igin
bagkalarimi etkileme gibi davraniglari igeren bir ilgi alamdir. Ikna ile ilgili meslekler-

arasinda yazarlik, gazetecilik. Diplomatlik, din gérevliligi sayilabilir.

Mekanik: Cesitli alet ve makineleri yapmak, isletmek ve onarmak gibi
faaliyetlerden hoglanir. Mekanik ilgi ve makine ve elektrik-elektronik miihendisligi
alanlarinda bagar1 ve doyum igin gereklidir.

Ticaret: Alim satim isleriyle ugrasma, ticaret yoluyla kar elde etme, bir mali
miigteriye tanitma ve satma gibi faaliyetlerde ifadesini bulan ticaret ilgisi pazarlama ve
reklamcilik programlar ile yakindan iligkilidir. Ticarete ilgi duyan kimseler, hangi

alanda yetigmis olursa olsun bir meslekleri ile ilgili ticari bir faaliyet gosterebilirler.

Is Ayrintilan: Bu ilgi daha ¢ok ayrintilar iizerinde ¢aligmaktan hoslanma olarak
ifade edilebilir. Her isi giinii giiniine yapma, bir yaziy1 yada hesab1 inceden inceye
kontrol etme, her seyi diizenli tutma gibi davramiglarda kendini gsteren bu ilgi alam ile
acik iligkisi olan yiiksek 6gretim programi muhasebe ve sekreterlik.

Edebiyat: Akic1 konugabilme ve yazabilme, her tiirlii edebi eserleri inceleme,
elestirme ve edebi eserler yazma gibi davramiglarda ifadesini bulan edebiyat ilgi alanina
yiiksek diizeyde ilgi duyanlarin dil-edebiyat ve basin yayin programlarinda doyum

saglayacaklan s6ylenebilir.
Yabane Dil: Yabanc: dil 6grenmeye istekli olma ve 6grenebilme

Giizel Sanatlar: Bu ilgi daha ¢ok resim, heykel, gibi plastik ve el sanatlar ile
ilgili eserleri incelemek veya bu tiir eserler ortaya koymak gibi davramglarda kendini
gosteren bir ilgidir.

Miizik: Bir miizik aleti ¢calma, miizik dinleme ve beste yapma gibi davraniglarda
kendini gosteren bir ilgidir. Miizige yiiksek derecede ilgi duyan kimseler igin

konservatuarlarin miizik bsliimleri uygun bir egitim alam olabilir.
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Sosyal yardim: Sosyal yardim ilgisi, hasta, yoksul, sakat insanlara yardim etme.
ve onlarin sikintilarini azaltma gibi davraniglarda ifadesini bulur. Bu ilgi alam ile ilgili
yiiksek Ogretim programi sosyal hizmetler programidir. Ayrica tip, psikoloji, gocuk
gelisimi programlar1 da sosyal yardim ilgisi yilksek kimseler i¢in uygun caligma

alanidir.

Bireylerin hoslandiklar1 faaliyet alanlari, yetenek ve ilgi alanlarim1 6lgmek igin
gelistirilmigtir. Ancak yeteneklerin belirli dogru cevabi olan sorulardan olusan 6lgme
araglan ile Olgiilebilecegi anlayisi benimsenmis ve genellikle “Test” tipi araglar
gelistirilmigtir. Ilgiler gibi yetenekleri de “Kendini ifade” (self-report) teknigi ile Slgme
“Self-Directed Search” ile yapmustir. Kuzgun (1996) tarafindan gelistirilen “Akademik
Benlik Kavrami Olgegi” (ABKO), akademik yetenekleri ve ilgileri ayn1 yontemle ve tek
bir aragla 6l¢meyi amaglayan bir aragtir.

Bu konuda yapilan aragtirmalar, derslere yonelik tutum, akademik benlik
tasarimi (yetenek ve ilgiler) ve akademik bagar tizerine odaklanmgtir. Tezin konusuyla’
ilgili oldugu disiiniilen aragtirma ve galigmalar agagida kronolojik bir sira ile siralanmig

ve Ozetlenmigtir.
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ILGILI ARASTIRMA ve YAYINLAR

Yapilan aragtirmalarda meslek ve akademik tercihlerde akademik benlik
tasariminin etkisi oldugunu ortaya koyan sonuglar bulunmustur.

Vroom, meslek ve benlik arasinda bir benzerlik algilamasinin sonucu oldugunu
ortaya koymaktadir. Arastirmaya gore mesleklere taninan sayginlik dagihmi ile bu
mesleklere girme umudunun dagilimi kargilagtinlinca belli bir meslege sayginlik
duyanlarin tiimiiniin o meslege girmeyi diistinmedikleri goriilmiistiir. Bu tutarsizlifin
nedenleri arasinda yeteneklerin elverigsizligi gibi kisisel alanlardan bagka sosyal ve
ekonomik engellerde bulunabilecegi yorumunu getirmektedir. Vroom’a gére bireyler
kendilerinde gordiikleri 6zellikleri tercih ettikleri mesleklere de yansitmakta ya da
yiiklenmektedirler. Bireyin gereksinim ve degerlerinin, meslekleri algilamalari ile
iligkileri lizerine yapilmig aragtirmalar, kolej dgrencilerinin meslekleri algilamalarinda
kendilerinde gordiikleri o6zelliklere gore bir takim ¢arpitmalar yaptiklarim
gostermektedir (Dirik,1998).

Bordin (1963) benlik kavraminin, bireyin davramislarimin belirleyicisi oldugu
goriisiinden hareket ederek, meslek seg¢imi davramgimmin da benlik kavrami tarafindan
belirlendigi yani meslek segerken kiginin benlik kavramina uygun diisen etkinlikleri
iceren mesleklere yoneldiklerini ileri stirmektedir (Bozkurt,1995).

Biiylikkaragéz ve arkadaglann Egitim Fakiiltesi birinci siif 6grencilerinin.
yetenek ve ilgileri agisindan béliimler arasinda fark olup olmadigi ve iiniversite tercih
siralan ile bu 6zellikler arasindaki iligki ortaya konmaya g¢aligilmigtir . Aragtirmada
survey model kullamlmgtir . Olgme araci olarak , Kuzgun (1996)° mn gelistirdigi
“Akademik Benlik Kavrami Olgegi” ve anket uygulanmugtir. Ogrencilerin; sozel,
sayisal, goz-el koordinasyon yetenekleri agisindan béliimler arasinda anlamh bir
farklihk bulunmus. Sekil-uzay yeteneginde boliimler arasinda bir farklilik
bulunamamstir. Ogrencilerin “Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri, Edebiyat, Sanat, Yabanci
Dil ve Ziraat” ilgileri a¢isindan boliimler arasinda anlamhi bir farklilik bulunmustur.
Ogrencilerin yetenekleri, ilgi alanlan ile iiniversite tercihleri arasinda iliskiler
bulunmustur (Biiyiikkaragoz ve arkadaglar, 1995).
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Englander (1960), Ilkokul gretmen adaylarinin benlik kavramlan ile ilkokul
Ogretmenlerinin benlik kavrami arasinda uygunluk oldugunu ortaya koymustur. Kibrick
ve Tiedeman (1961), hemsirelik 6grencilerinin benlik kavramlan ile ideal hemsire
kavramlar1 arasinda uygunluk oldugunu, &grencilerin ve uygulama &gretmenlerinin
ideal hemsire kavramlar1 arasinda uyusum arttikga hemgirelik egitimine devam etme
egiliminin arttidini ortaya koymuglardir (Biiyiikkaragéz ve arkadaglari ,1995).

Ogrencilerin tercih ve beklentilerini kendilerini bagarih kilacak sekilde
olusturmalan biiyiik 6l¢lide yetenek, ilgi, mesleki uygunluk ve tutum gibi degiskenleri
iyi tanimasina bagl olarak degismektedir (Bilgin, 1995).

Ulk® ntin “Lise 1. Simflarda uygulanan bir grup rehberligi programinin
yoneltme agisindan etkinlidinin aragtirilmasi” adli ¢aligmasidir. Aragtirmada benlik
algisina iligkin bulgularda benlik algisi Olgegi sonucunda Ogrencilerin kendilerini
olumlu goriis agisindan orta dereceye dogru bir egilim gostermislerdir (Costur, 1989).

1985 yilinda Giirel tarafindan yapilan duyugsal 6zellikler ile Ingilizce dersindeki
basar1 arasindaki iliskileri inceleyen arastirmada, Ingilizce basanisi ile Ingilizce’ye
tutum, okula tutum ve akademik benlik tasarimu arasinda en yiiksek iligki akademik
benlik tasariminda bulunmugtur (Fidan.1987).

Arseven’e gore (1979), Akademik benlik tasarimi ile Ggrencilerin akademik
basaris1 arasindaki iligkileri inceledigi ¢aligmasinda ortaokul Ggrencilerinin Tiirkge —
Matematik derslerindeki akademik basarilari ile akademik benlik tasarim: arasinda
oldukga yiiksek bir iligki bulmugtur.

Benlik kavrami ve o6zellikle akademik benlik kavraminin akademik bagan ile
iligkili oldugunu gosteren bir ok ¢alisma vardir. Ornegin, Marsh, Burne ve Stavelson
(1998) ¢esitli araglarla Slgiilen akademik benlik kavrami Slgtimleri ve basan 6lglimleri
arasinda anlamli iligkiler oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir.

Ogrencilerin akademik basarilarimn tahmininde ise akademik benlik tasarimi,
okuma istegi, algilanmig akademik benlik tasarnm en biiyllk katkida bulunan
degiskenler olarak belirtilmektedir.

Bloom (1979) okulda 6grenmeye ilisgkin modelinde okula, derse, alana iligkin
ilgileri, tutum ve degerleri , akademik benligi duyugsal giris 6zellikleri olarak incelemis
ve bu ozelliklerin biligsel davraniglar: ve 6gretimin niteligi ile birlikte bagan tizerindeki

katkilarini gostermisgtir.
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Egitim iginin sonunda insanlara yeni basarilar kazandirmak amaglanmaktadir.
Bagan1 kazandirma isinin hangi faaliyetler yoluyla nasil gergeklestirilecegi bizi
dogrudan dogruya tutum ve akademik basariya gotlirlir. Bu siireg 6grencinin
gecirdigi yasantilar ve etkinlikler, kurdugu etkilesimler zihinsel ve davramigsal
performansini belirleyecektir.

Oysa, mevcut programlarimiz ve Ogretim siireglerimiz incelendiginde
Ogrencinin yetenek,ilgi,deger ve tutumlarinin ihmal edildigi ya da fazla dikkate
alinmadigi gériilmektedir. Bu nedenle aragtirma tutum ve akademik benlik

tasariminin akademik basari ile olan iligkisi tespit edilmeye ¢aligilmigtir.

ARASTIRMANIN ONEMi

Bu arastirma ile akademik benlik algisi, Tiirk¢e, Matematik, Sosyal bilgiler, ve
Fen Bilgisi derslerine yonelik tutumlarin 6grenci basarisina etkileri ile iliski diizeylerine
bakilacaktir. Elde edilen bu sonuglarin Tiirk¢ce, Matematik, Sosyal bilgiler, ve Fen
Bilgisi alaninda ogretim programlarinin  geligtirilmesinde  egitimcilere  ve
akademisyenlere destek olusturacagi; dgrencilerin Turkge, Matematik, Sosyal bilgiler
ve Fen Bilgisi derslerine ilgi ve istek duyarak katilmalarin1 saglamada kullanilabilecegi

umut edilmektedir.

Yapilan aragtirma ile bu alandaki literatiire katkilarda bulunabilecegi ve yeni

aragtirmalara 151k tutabilecegi diigtiniilmektedir.

PROBLEM CUMLESI

Ilkégretim 8. Siif Diizeyindeki 6grencilerin Derslere Yonelik Tutum ve Akademik

Benlik Tasarimlarinin Basariya Etkisi var midir?
ALT PROBLEMLER

Aragtirmanin alt problemleri agagidaki sekilde siralanmustir.

1- Ogrencilerin akademik benlik algist ve derslere yonelik tutumlarmin akademik

bagan ile iligkisi var mudir?
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1.1. Ogrencilerin yeteneklerini algilama diizeyleri ile derslerdeki basar diizeyleri

arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.2. Ogrencilerin ilgilerini algilama diizeyleri ile derslerdeki basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir iligki var mudir?

1.3. Ogrencilerin derslere yonelik tutumlan ile derslerdeki bagan diizeyleri arasinda

anlamh bir iligki var midir?

2- Akademik Benlik algist ve derslere yonelik tutumlar derslerdeki basariy

etkilemekte midir?

2.1.0grencilerin yeteneklerini algilama diizeyleri, derslerdeki bagariyr anlamli

diizeyde etkilemekte midir?

2.2. Oprencilerin ilgilerini algilama diizeyleri, derslerdeki bagariy: anlamli diizeyde

etkilemekte midir?

2.3.Derse yonelik tutum, ilgili dersteki bagariy1 anlamli diizeyde etkilemekte midir?

VARSAYIMLAR

Aragtirmanin planlanip yiiriitiilmesinde bir takim varsayimlardan hareket edilmistir

1. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tirkge Dersi Tutum Olgegi”, “Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” Baykul (1990) tarafindan gelistirilen “Matematik
Dersi Tutum Olgegi”, ve “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” nin &grencilerin

tutumlarini tespit etmede yeterli olacag:.

2. Oprencilerin akademik benlik kavramu Slgegine ve ilgili derslere yonelik tutum
Olgeklerine verdikleri cevaplarin samimi ve kendi diisiincelerini yansittigi

varsayilmagtir.

3. Oprencilerin anketteki ders bagar1 puanlarin1 dogru bir bigimde cevapladiklari
varsayilmugtir.

SINIRLILIKLAR

1. Bu aragtirma 2002-2003 Egitim-Ogretim yih Konya iline bagh ilkégretim
okullariyla
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2. Bu aragtirma ilkogretim 8. simf 6grencileri ile ,

3. Arastirma sonuglan dlgeklerin yorumlanmasindan ve literatiir taramasindan elde

edilen verilerle sinurhidar .

TANIMLAR

Tutum : Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarini diizenli bir bi¢imde olugturan bir egilim ( Kagit¢ibasi, 1996).

Benlik: Kendimizle alakali duygu, disiince ve tutumlarimizi ifade etmektedir.
(Acikgoz, 2003).

Akademik Benlik: Ogrencinin 6grenme Ozge¢misine dayali olarak herhangi bir
Ogrenme birimini 6grenip 6grenemeyecegine iligkin kendini algilayis tarz1 (Kuzgun,

1996) .

Yetenek: Ogrenebilme giicii , belli bir egitimden yaralanabilme giictidiir (Kuzgun,
1996) .

flgi: Kisinin ¢evresinde bulunan seylere kars: 5zel bir yonelisi (Kuzgun, 1996) .



BOLUM II

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve drneklemi, kullamlan veri toplama
araci, verilerin analiz edilmesinde kullanilan istatistik tekniklere iligkin bilgiler
bulunmaktadir .

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tarama modelinde olup, [Ikogretim 8. sinif dgrencilerinin tutum ve
akademik benlik tasarimlarimin bagarn iizerindeki etkisi incelenmigtir. Bu arastirmada
kullanilan yontem Survey Tarama Modelinin bir alt yontemi olan iligkisel taramadir.
Iliskisel tarama en az iki durum ya da degisken iizerindeki korelasyonu veya regrasyonu
ortaya koymada kullanilan aragtirma modelidir. Bu arastirmada akademik benlik
tasanimlari, Tiirkge dersi, Matematik dersi, Sosyal Bilgiler dersi ve Fen bilgisi
derslerine yonelik tutumlarin Tiirkge dersi, Matematik dersi, Sosyal Bilgiler dersi, Fen

bilgisi dersi ve genel notlar arasindaki iligkileri ve etkileri incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni, Konya I1 Milli Egitim Midiirliigiine bagh Ilkogretim
okullarinda 6grenim goren 8. Simf Ogrencileridir. Arastirma &rnekleminin
belirlenmesinde adi1 gegen ildeki ilkogretim okullan listelenmis, daha sonra Random

usulii 12 tane okul se¢ilmigtir.



30

Aragtirmanin 6rneklemini olugturan 6grencilerin okullara gére dagilimlary
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimi

Okul N | %
Cumhuriyet Ahmet Haghas Ilk&gretim Okulu 26 8,9
Zeliha Liitfi Kulluk llk6gretim Okulu 23 7,9
Ozel Idare llkbgretim Okulu 29 10
Kazim Ozeng Ilkdgretim Okulu 33 11,3
Siikriye Onsun llkégretim Okulu 30 10,3
Miimtaz Koru likdgretim Okulu 23 7,9
IMehmet Nuri Kiigiikkdylii llkégretim Okulu 17 5,8
Hakim Omer Onsun llkégretim Okulu 21 7,2
Maregal Mustafa Kemal llkdgretim Okulu 29 10
Oguz Kagan llkégretim Okulu 18 6,2
Hazim Ulugahin llkégretim Okulu 28 9,6
Cumhuriyet llkégretim Okulu 14 4,8
Toplam 291 100

Aragtirma kapsamina alinan ve hakkinda bilgi toplanan &grencilerin, % 8,9°u
Cumhuriyet Ahmet Hashas Ilk6gretim Okulu, % 7,9’u Zeliha Liitfi Kulluk [kégretim
Okulu, %10’u Ozel Idare Ilkdgretim Okulu, % 11,3’ Kazim Ozeng Ilk6gretim Okulu,
% 10,31 Siikriye Onsun ilkdgretim Okulu, % 7,9’u Miimtaz Koru Ilk6gretim Okulu,
% 5,8’u Mehmet Nuri Kiigiikkkoyli Ilkogretim Okulu, % 7,2°si Hakim Omer Onsun
Iik6gretim Okulu, % 10°u Maresal Mustafa Kemal [lkogretim Okulu, % 6,2°si Oguz
Kagan Ilkogretim Okulu, % 9,6’s1 Hazim Ulusahin Ilk6gretim Okulu Ve % 4,8’si
Cumbhuriyet Ilk6gretim Okulu 6grencilerinden olugmustur.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada gerekli bilgileri toplamak igin asagida belirtilen bes arag
kullanilmigtir.

Matematik Dersi Tutum Olgegi

Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi
Tiirkge Dersi Tutum Olgegi,

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi,
Akademik Benlik Kavrami Olgegi

A
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Matematik ve Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgekleri

Baykul (1990) tarafinda 6grencilerin matematik ve fen bilimleri derslerine

yonelik tutumlarini 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir.

Tutum 6lgeklerinin hazirlanmasinda, her dlgek i¢in ayr ayri olmak iizere Once,
yarisi olumlu diger yarisi olumsuz tutumu yansitacak 80 ciimle hazirlanmigtir. Bunlar,
ilkokul 6gretmenleri, ortaokul ve lise ve dengi okullarda gorevli li¢ Tiirkge 6gretmeni,
OSYM Test Gelistirme ve Arastirma Birimi Tiirkge Grubu uzmanlar ve danigmanlar
tarafindan incelenmig, bu inceleme sonuglarmma goére ilk eleme ve diizeltmeler

yapilmistir

Sozii edilen inceleme ve gelistirmeler sonunda, fen bilgisi dersi tutum &lgegi
i¢in 66, matematik tutum 6lcegi i¢in 62 ciimle se¢ilmis, bunlardan olusturulan deneme
formlar1 Ankara'da Hamdullah Suphi ve Bahgelievler ilkokullarinin 5; Bahgelievler
Ortaokulu'nun Lise 2. ve 3., Ankara Bahgelievler Cumhuriyet Lisesi'nin 1; ayni lisenin
fen ve edebiyat kollarinin 2. ve 3. siniflari ile Ankara Ticaret Lisesi'nin 1., 2. ve 3. simf
ogrencilerinden olusan toplam 1056 kisilik bir gruba uygulanmistir. Uygulama, simf
ogretmenleri, arastiict ve OSYM uzmanlani tarafindan yapilmigtir. Her siuftaki
uygulamada smifin 6gretmeni ile en az bir uzman hazir bulunmugstur. Ag¢iklamalar
uzman tarafindan yapilmig, Ogretmen gerekli motivasyonu ve diizeni saglamaya

calismustir.

Tutum Olgeklerinin 6n uygulamasindan elde edilen sonuglar, once ilkokul,
ortaokul, lise fen kolu, lise edebiyat kolu ve ticaret lisesi siniflarina, daha sonra da simf
ayrim yapilmaksizin okul tiirlerine gore ayri ayri faktor analizine tabi tutulmugtur. Bu
analizlerde, birinci faktor yiikleri en biiyiik olan 36 tane matematikle ilgili climle, aym
sekilde 36 tane de fenle ilgili ciimle se¢ilmistir. Daha sonra, sadece se¢ilmis ctimleler
icin faktor analizi tekrarlanmig, bu son analizde birinci faktor ylikii 0,40 veya daha
biiyiik olan ciimleler segilerek, her birinde 15'i olumlu 15'i olumsuz tutumu yansitacak
30 ciimle bulunan iki tutum Slgegi elde edilmistir.

Bu aragtirma i¢in geligtirilen tutum dlgekleriyle ilgili baz: bilgiler 6yledir: Tiim
grup lizerinde yapilan analiz sonuglari, tek faktorle agiklanabilen varyans oraninin
matematik tutum olgegi igin 0,56, fen tutum Olgegi igin 0,49 oldugunu gostermistir. Bu
oOlgeklerle ilgili alfa katsayilar1 matematik tutum dl¢egi igin 0,96, fen tutum Slgegi i¢in
0,94'tiir. Bu degerler, iki tutum &lgeginin de tek boyutlu, giivenirlik ve gegerlik bakim-
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larindan yeterli sayilabilecek Likert tipi birer 6l¢ek oldugunu géstermektedir. Her bir

tutum 6lgeginde, bir 6grencinin alabilecegi puan 30 ile 150 arasindadir.

Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgekleri

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Tirkce ve Sosyal bilgiler derslerine

yonelik tutum 6lgekleri hazirlanmig, gelistirilmis, denenmis ve uygulanmistir.

Tiirkge ve Sosyal bilgiler tutum &lgekleri igin ayri ayn olmak fizere Once, yarist
olumlu diger yarisi olumsuz tutumu yansitacak 25 ciimle hazirlanmigtir. Bunlar,
ilk6gretim okullarinda go6revli i Tiirk¢ce Ogretmeni ve damgmamim tarafindan

incelenmis, bu inceleme sonuglarina gore ilk eleme ve diizeltmeler yapilmgtur.

Inceleme ve gelistirmeler sonunda, Tiirk¢e tutum 6lgegi igin 20, sosyal bilgiler
tutum Ol¢edi igin 20 ciimle secilmis, bunlardan olugturulan deneme formlar1 Meram
Ticaret Borsas: Ilk6gretim okulu ve Karatay 23 Nisan Ulusal egemenlik ilk6gretim
okulu 8. simf ogrencilerinden olusan toplam 119 Kkisilik bir gruba uygulanmigtir.
Uygulama, smmf Ogretmenleri ve aragtirici tarafindan yapilmistir. Her simftaki
uygulamada smifin 6gretmeni ile arastirict hazir bulunmustur. Agiklamalar aragtiric

tarafindan yapilmis, 6gretmen gerekli motivasyonu ve diizeni saglamaya ¢alismagtir.

Tutum Slgeklerinin uygulamasindan elde edilen sonuglar, fakt6r analizine tabi
tutulmugtur. Segilmis ctimleler icin faktor analizi yapilmug, bu analizde birinci faktor
yiikii 0,40 veya daha biiyiik olan ciimleler segilerek, Tiirkge tutum 6lgegi igin 11'
olumlu 9'u olumsuz, sosyal bilgiler tutum 6l¢egi i¢in 10’u olumlu 10'u olumsuz tutumu
yansitacak 20 ctimle bulunan iki tutum 6lgegi elde edilmistir.

Bu aragtirmada kullanilmak amaciyla geligtirilen tutum &lgekleriyle ilgili bazi
bilgiler s6yledir: Tiim grup lizerinde yapilan analiz sonuglari, tek faktorle agiklanabilen
varyans oramnin Tirkge tutum Olgegi igin 48, sosyal bilgiler tutum &lgegi icin 45
oldugunu gdstermistir. Bu 6lgeklerle ilgili alfa katsayilar Tiirkge tutum 6lgegi igin 0,86,
sosyal bilgiler tutum O6l¢egi i¢in 0,84'diir. Bu degerler, iki tutum oOlgeginin de tek
boyutlu, giivenirlik ve gegerlik bakimlarindan yeterli sayilabilecek Likert tipi birer
Olgek oldugunu gostermektedir. Her bir tutum olgeginde, bir 6grencinin alabilecegi

puan 20 ile 60 arasindadur.
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Akademik Benlik Kavram Olcegi

Ogrencilerin yetenek ve ilgilerini tespit etmek amaciyla Kuzgun(1996) tarafindan
gegerlilik ve giivenirliligi yapilmis olan Akademik Benlik Kavrami Olgegi
kullanilmigtir.

ABKO Maddelerinin Denenmesi

ABKO, farkli sosyo-ekonomik diizeyden 511 Ortaokul 3. Smif ve 531 Lise 1.
Siif ogrencisine uygulanmigtir. Once her alt Slgekteki maddelerden elde edilen
puanlarin, toplam puanla iligkisine bakilmig ve korelasyon katsayilari 0.30’un altinda
olan maddeler atilmigtir. Boylece elde 16 6zelligi Slgen 170 madde kalmistir. Madde
toplam korelasyonlan incelendiginde ne diisiik ortanca katsayimn, 0.38 (ayrintiya ilgi)
en yliksek katsayimn ise 0.56 (mekanik ilgi) oldugu goriilmektedir.

Giivenirlik

ABKO’niin giivenirligi i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanarak belirlenmis ve en yiiksek
alfa degeri 0.86 (mekanik) en ytiksek deger ise 0.73 (sekil-uzay yetenegi ve ziraat ilgisi)
olarak bulunmugtur. Ortanca alfa degeri 0.76’dir. Bu degerler, madde sayis1 az olan,

kendini anlatma tiirtinden Slgme araglan igin yeterli sayilabilecek degerlerdir.

Gegerlik
ABKO’ niin gegerligi su yontemlerle sinanmugtur:

Akademik benlik kavraminin yetenek diizeyi ile iligkili olmasi bireylerin
akademik yetenek diizeyleri yiikseldikge kendilerini hi¢ degilse akademik nitelikler

yoniinden daha iyi olarak algilamalar1 beklenir.

Bu diigtinceden hareketle, 6grencileri segme sinavi ile alan okullarin (TED Ankara
Lisesi ve Yiice Fen Lisesi) 6grencileri “Ust yetenek grubu” olarak tamimlanmis ve bu
ogrencilerin ABKO puan ortalamalari, normal devlet liseleri ogrencilerininki ile

kargilagtirilmus.
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Verilerin Analizinde Kullanilan istatistiksel Teknikler

Verilerin analizinde, Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayist ve
Regresyon Analizi kullanilmgtir. Istatistiksel analizler bilgisayar ortaminda, Excel xp
ve SPSS 10.0 programlarinda yapilmistir.



BOLUM 11
BULGULAR

Bu bolimde aragtirmanin alt problemlerine iliskin toplanan veriler uygun

istatistiksel tekniklerle analiz edilmis ve tablolar halinde sunulmustur.

1. Akademik benlik kavrami boyutlar1 ve derslere yonelik tutum ile
Ogrencilerin basan puanlan arasindaki iligki

Akademik benlik kavrami boyutlan ve derslere yonelik tutum ile Ogrencilerin

bagar1 puanlar1 arasindaki iligki Pearson korelasyon teknigi ile analiz edilmigtir.

Yapilan analize iligkin sonuglar Tablo 2’de verilmisgtir.

Tablo 2 : Akademik benlik kavramu boyutlar ve derslere yénelik tutum ile Ogrencilerin
basan puanlar: arasindaki iligki

Tiirkce Notu| Sosyal Matematik | Fen Bilgisi (Genel Basari
Bilgiler Notul Notu Notu
Sozel yetenek r -0,037 -0,003 -0,023 0,030 -0,018
0,531 0,964 0,692 0,605 0,756
Sayisal yetenek r 0,027 0,081 0,139* 0,160%* 0,059
0,651 0,170 0,017 0,006 0,312
Sekil-uzay yetenek T -0,035 0,045 0,071 -0,031 0,025
0,551 0,441 0,229 0,600 0,671
Goz-el koordinasyonu yet. |r -0,005 0,041 0,084 0,014 0,040
0,935 0,489 0,154 0,815 0,498
Fen Bilimleri Ilgisi r -0,006 -0,069 0,050 0,018 -0,043
0,915 0,243 0,392 0,755 0,464
Sosyal Bilimler ilgisi |r -0,068 0,022 -0,047 -0,010 -0,031
0,248 0,704 0,425 0,868 0,601
[kna Ilgisi r -0,030 -0,017 0,027 0,047 -0,019
0,613 0,770 0,651 0,429 0,741
'Yabanci Dil Ilgisi r -0,028 0,073 0,047 0,016 0,019
0,639 0,217 0,424 0,790 0,747
Ticaret ilgisi T 0,011 0,081 0,122* 0,093 0,062
0,858 0,169 0,038 0,113 0,295
Ziraaat ilgisi r 0,086 0,060 0,146* 0,070 0,048
0,142 0,307 0,013 0,235 0,414
Mekanik ilgi r 0,048 0,008 0,103 0,057 0,013
0,413 0,892 0,079 0,330 0,830
is ayrintilari ilgisi r -0,015 0,065 0,059 0,027 0,007
0,792 0,268 0,315 0,652 0,912
Edebiyat lgisi r 0,114 0,002 L0,038 0,001 0,049
0,052 0,979 0,516 0,992 0,401
Giizel Sanatlar ilgisi r ~0,019 0,071 0,037 0,069 0,038
0,746 0,225 0,534 0,243 0,513
Miizik flgisi r -0,038 0,051 0,021 0,031 0,015
0,523 0,386 0,717 0,604 0,795
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Sosyal Yardim Ilgisi r -0,011 -0,002 -0,003 0,020 -0,008
0,855 0,971 0,957 0,733 0,896
Fen bilgisi tutum dlcegi | r -0,044 -0,003 0,476** 0,517%* -0,018
0,459 0,964 0,042 0,038 0,758
Matematik tutum 6lgegilr -0,071 -0,108 0,127* 0,157%* -0,041
0,229 0,066 0,030 0,007 0,484
Tiirkge tutum Slgegi r 0,137* 0,092 0,074 -0,136* -0,103
0,019 0,116 0,211 0,020 0,080
Sosyal bilgiler tutum Olg.|r 0,042 0,014 0,046 0,017 0,034
0,474 0,811 0,432 0,775 0,559

* p<0.05 ** p<0.01

Tablo 2 incelendiginde Akademik benlik kavrami, sozel, sekil-uzay, goz-el
koordinasyonu yetenek boyutlar ile Tiirkge, Sosyal bilgiler, Matematik, Fen bilgisi ve
genel bagari notlart arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir.
Diger taraftan akademik benlik kavrami sayisal yetenek boyutu ile Tiirkge, Sosyal
bilgiler ve genel basart notlarn arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir iligki
bulunamamustir. Ancak sayisal yetenek boyutu ile Matematik ve fen bilgisi notlar
arasinda hesaplanan korelasyon degerleri (rsay.-mat=0,139, rsay.-Fen=0,160) 0,05
diizeyinde anlaml1 bir iliski oldugunu géstermektedir. Bu sonuca gore, sayisal yetenek
algis1 yiiksek olan 6grencilerin matematik ve fen bilgisi ders notlarimin aym oranda

artmakta oldugu s6ylenebilir.

Akademik benlik kavrami ilgi boyutlarindan Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler,
Ikna, Mekanik, iy aynntilari, Yabanci Dil, Edebiyat, Miizik, Giizel Sanatlar, Sosyal
Yardim ilgi boyutlar ile Tiirkge-Sosyal bilgiler- Matematik- Fen bilgisi ve genel bagarn
notlan arasinda 0,05 diizeyinde anlamlhi bir iliski bulunamamustir. Akademik benlik
kavram: boyutlarindan Ticaret ilgisi ve Ziraat Ilgisi boyutlar1 ile matematik notu
arasinda hesaplanan korelasyon degerleri ( = Tic-mMa0,122, T zir-ma= 0,146) 0,05
diizeyinde anlaml bir iligki oldugunu géstermektedir. Diger taraftan, ticaret ilgisi ve
ziraat ilgisi boyutlar: ile diger ders notlar1 arasinda anlamli bir iligki olmadig1 sonucu
bulunmugstur. Bu sonug, ticaret ve ziraat ilgisi yiiksek olan 6grencilerin matematik ders

notlarimin yiiksek olacagim géstermektedir.

Matematik ve Fen bilgisi dersi tutum 6lgeklerinden elde edilen puanlarla Tiirkge,
sosyal bilgiler ve genel basari notlar1 arasinda hesaplanan korelasyon degerleri 0,05
diizeyinde anlaml bir iligki olmadiginm g6stermektedir. Diger taraftan, fen bilgisi tutum
Olgegi puanlariyla matematik ve fen bilgisi dersleri arasinda hesaplanan korelasyon

degerleri (rrro-mat = 0,476, T Fro-Fen=0,517) ve Matematik dersi tutum Olgegi puanlariyla
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matematik ve fen bilgisi dersleri arasinda hesaplanan korelasyon degerleri (rmro.
Mar=0,127, tmro-Fen=0,157) 0,05 diizeyinde anlamli bir iliskiyi ifade etmektedir. Bu
sonug; Matematik ve fen bilgisi dersi tutum Olgek puanlan yiiksek olan 6grencilerin
matematik ve fen bilgisi ders notlarinin da yiiksek oldugunu ortaya ¢gikarmaktadir.

Tiirkge dersine yonelik tutum puaniyla Tiirkge ders notu arasindaki korelasyon
r=0,137, aym degiskenin fen bilgisi ders notu ile arasindaki iligki r= -0,136 olarak
bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu sonuglar; Tiirkge dersine yonelik tutum puanlariyla
Tirkge ve fen bilgisi dersi notlar1 arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir iligkiyi ifade
etmektedir. Ancak Tiirkge dersine yOnelik tutum puanlariyla fen bilgisi ders notu
arasindaki iligkinin ters yonlii oldugu goriilmektedir. Diger taraftan, Tiirk¢e dersine
yonelik tutum ile diger ders notlart arasinda hesaplanan korelasyon degerleri 0,05
diizeyinde anlamli bir iligki olmadigim1 géstermektedir. Bu sonuglara gore; Tiirkce
dersine yonelik tutum ortalamas: yiiksek olan Ogrencilerin Tirk¢e ders notlan

yiikselirken fen bilgisi ders notlar1 diigmektedir.

Sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi puanlariyla ile Tiirkge, matematik, fen bilgisi,
sosyal bilgiler ve genel bagar1 notlari arasinda hesaplanan korelasyon degerleri 0,05.

diizeyinde anlaml bir iligki olmadiginm ortaya gikarmugtir.

2- Akademik Benlik algis1 ve derslere ydnelik tutumlar derslerdeki

basariy1 anlamh diizeyde etkilemekte midir?

Akademik benlik algis1 boyutlan ile derslere yonelik tutumlarin Ogrencilerin
bagar1 puanlanna etkisi ¢oklu regresyon teknigi ile analiz edilmigtir. Yapilan analize
iligkin sonuglar Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7, ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 3 : Yetenek algisimin Tiirkce, sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik ve genel basar

ders notlan iizerindeki etkisi

Bagmh Model R R F P
Degisken
A Yetenek Algist 0,170, 0,029 2,122 0,078
B Yetenek Algisi 0,089 0,008, 0,575 0,681
C Yetenek Algisi 0,190 0,036 2,670% 0,033
D Yetenek Algist 0,167, 0,028 2,050 0,087
E Yetenek Algisi 0,081 0,007, 0,477, 0,753
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Yordayicilar: Sozel, Sayisal, Sekil-Uzay, G6z El Koordinasyonu
Bagimh Degiskenler:

A: Tiirk¢e Ders Notu

B: Sosyal Bilgiler Ders Notu

C: Fen Bilgisi Ders Notu

D: Matematik Ders Notu

E: Genel Bagar1 Notu

Tablo 3’de Akademik benlik algis1 yetenek boyutlarinin (S6zel, Sayisal, Sekil-
Uzay, Goz El Koordinasyonu) Tiirk¢e, sosyal bilgiler, fen bilgisi, Matematik ve Genel
bagar: notlar: {izerindeki etkisi goriilmektedir. Yetenek algisinin, ders notlar tizerindeki
etkisini gostermek amaciyla hesaplanan regresyon degerleri sirasiyla; Tiirkge ders notu
i¢cin R=0,170, sosyal bilgiler ders notu i¢in R=0,089, fen bilgisi ders notu i¢in R=0,190,
matematik ders notu i¢in R=0,167 ve genel basar1 notu i¢in R=0,081 olarak
bulunmugtur. Tiirkge, sosyal bilgiler, matematik ve genel basar1 notlar: i¢in hesaplanan
regresyon degerleri istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli bir etki olmadigim ifade
etmektedir. Bununla birlikte Fen bilgisi ders notu igin hesaplanan regresyon degeri ise
0,05 diizeyinde anlamli bir etkiyi géstermektedir. Bu sonuca gore akademik benlik
algis1 yetenek boyutlar: fen bilgisi ders notu degiskeninin toplam varyansinin % 3,6’si
agiklamaktadir. Diger bir ifadeyle fen bilgisi ders notunun %3,6 s1 akademik benlik
algis1 yetenek boyutlarindan kaynaklanmaktadir. Akademik benlik algis1 yetenek alt
boyutlarinin fen bilgisi ders notu iizerindeki etkisi Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Yetenek algis1 alt boyutlarinin Fen Bilgisi ders notu iizerindeki etkisi

B Standart Hata t p.
Sozel 0,024 0,012 0,391 0,696
Sayisal 0,191 0,011 3,096* 0,002
Sekil-uzay -0,132 0,015 -1,738 0,083
Goz-el koordinasyonu 0,052 0,016 0,706 0,481

Bagimh Degisken: Fen bilgisi Notu
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Tablo 4’deki sonuglara bakildiginda, Akademik benlik algisi sayisal yetenek
boyutunun, fen bilgisi ders notu iizerinde 0,05 diizeyinde anlamli bir etki gosterdigi,
diger taraftan sozel, sekil uzay ve el-géz koordinasyonu yetenek algisi boyutlarinin fen
bilgisi ders notu iizerinde 0,05 diizeyinde anlamli bir etki gostermedigi goriilmektedir.
Sayisal yetenek boyutu ile fen bilgisi dersi arasinda hesaplanan korelasyon degeri de
(r=0,160) g6z 6niine alindiginda, sayisal yetenegi yiiksek olan 6grencilerin fen bilgisi

ders notlarinin da yiiksek oldugu gozlenmigtir.

Tablo 5: figi boyutlarmin Tiirkge, sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik ve genel basar

ders notlan iizerindeki etkisi

Bagimh Model R R* F p
Degisken
A Ilgi Algis1 0,196, 0,038 0,924 0,524
B Ilgi Algisi 0,182 0,033 0,793 0,657
C Ilgi Algis 0,166 0,028 0,655 0,793
D Ilgi Algist 0,234 0,055 1,346 0,192
E Ilgi Algis1 0,146 0,021 0,504 0,911

Yordayialar: (Fen Bilimleri [lgisi, Sosyal Bilimler Ilgisi, Ziraat Ilgisi, Ikna
Ilgisi, Mekanik Ilgi, Ticaret Ilgisi, Ayrmnt1 Ilgisi, Yabanc1 Dil Ilgisi, Edebiyat Ilgisi,
Miizik Ilgisi, Giizel Sanatlar flgisi, Sosyal Yardim Ilgisi)

Bagimh Degiskenler:

A: Tiirk¢e Ders Notu

B: Sosyal Bilgiler Ders Notu

C: Fen Bilgisi Ders Notu

D: Matematik Ders Notu

E: Genel Bagar1 Notu

Tablo 5°de Akademik benlik algisi ilgi boyutlarinin Tiirkge, sosyal bilgiler, fen
bilgisi, Matematik ve Genel bagar1 notlan tizerindeki etkisi goriilmektedir. ilgi algisinin,
ders notlar1 tizerindeki etkisini gostermek amaciyla hesaplanan regresyon degerleri
sirasiyla; Tirkge ders notu i¢in R =0,196, sosyal bilgiler ders notu i¢in R=0,182, fen
bilgisi ders notu i¢in R=0,166, matematik ders notu i¢in R=0,234 ve genel basart notu
icin R=0,146 olarak bulunmustur. Tiirk¢e, sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik ve
genel basari notlart i¢in hesaplanan regresyon degerleri istatistiksel olarak 0,05
diizeyinde anlaml bir etki olmadigim ifade etmektedir.
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Tablo 6: Tiirkce dersine yonelik tutumun Tiirkce ders notu iizerindeki etkisi

Model R R* F p
Tiirkge Dersine Yonelik Tutum 0,137 0,019 5,524 0,019

Yordayicr: Tiirkge dersine yonelik tutum

Bagimmh Degisken: Tiirk¢e ders notu

Tablo 6’da Tiirkge dersine yonelik tutumu Slgmek amaciyla uygulanan tutum
dlgeginden elde edilen puanlarin Tiirk¢e ders notu lizerindeki etkisi goriilmektedir.
Tiirkge dersine yonelik tutumun Tirk¢e ders notu {izerindeki etkisini ortaya koymak
amacryla hesaplanan regresyon degeri R=0,137"dir. Bu sonug istatistiksel olarak 0,05
diizeyinde anlamh bir etkiyi ifade etmektedir. Bu sonuca gore Tiirkge ders notu toplam
varyansinin % 1,9’u Tiirkge dersine yonelik tutumdan kaynaklanmaktadir. Aragtirma
bulgulan incelendiginde, Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutuma sahip olan Sgrencilerin

Tiirkce ders notlarinin yiiksek oldugu gézlenmistir.

Tablo 7: Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumun, sosyal bilgiler ders notu iizerindeki
etkisi

Model R R* F p
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum 0,014 0,000 0,057, 0,811

Yordayic:: sosyal bilgiler dersine yonelik tutum.
Bagimh Degisken: Sosyal bilgiler ders notu.

Tablo 7°de Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumun, sosyal bilgiler ders notu
lizerinde ki etkisi goriilmektedir. Hesaplanan regresyon degeri (R =0,014) 0,05
diizeyinde anlamli bir etki olmadigim ifade etmektedir. Bu sonuca gére, 6grencilerin

sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlan ilgili dersin bagar: notlarini etkilememektedir.
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Tablo 8: Fen bilgisi dersine yonelik tutumun, Fen bilgisi ders notu iizerindeki etkisi

Model R R* F P
Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum 0,038 0,001 0,420 0,517

Yordayicr: Fen bilgisi dersine yonelik tutum
Bagimh Degisken: Fen Bilgisi ders notu

Fen bilgisi dersine yonelik tutumun, ilgili dersin basar1 notuna etkisini ortaya
koymak amaciyla regresyon analizi uygulanmigtir. Bu analize iliskin sonuglar tablo 8’de
verilmigtir. Tablo 8 incelendiginde, Fen bilgisi dersine yonelik tutumun, ilgili dersin
basar1 notu iizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla hesaplanan regresyon degeri
R=0,038’dir. Bu sonug istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamh bir etki olmadigim
ifade etmektedir. Bu sonuglara gore, dgrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar

bu dersteki bagart notlarim etkilememektedir.

Tablo 9: Matematik dersine yonelik tutumun, matematik ders notu iizerindeki etkisi

Model R R F p
Matematik Dersine Yonelik Tutum 0,127 0,016 4,739 0,030

Yordayicr: Matematik dersine yonelik tutum
Bagimh Degisken: Matematik ders notu

Tablo 9°da Matematik dersine yo6nelik tutumu 6lgmek amaciyla uygulanan
tutum Olgeginden elde edilen puanlarin Matematik ders notu iizerindeki etkisi
goriilmektedir. Matematik dersine yonelik tutumun, Matematik ders notu iizerindeki
etkisini ortaya koymak amaciyla hesaplanan regresyon degeri R=0,127°dir. Bu sonug
istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli bir etkiyi ifade etmektedir. Bu sonuca gore
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari, matematik ders notu degigkeninin
%1,6’s1m agiklamaktadir. Diger bir ifadeyle Matematik ders notu toplam varyansinin %
1,6’s1 Matematik dersine yonelik tutumdan kaynaklanmaktadir. Arastirma bulgular
incelendiginde, Matematik dersine yonelik olumlu tutuma sahip olan &grencilerin

Matematik ders notlarinin yiiksek oldugu gézlenmistir.



BOLUM IV

YORUM VE TARTISMA
Bu béliimde aragtirma 6rneklemini olusturan $grencilerin akademik benlik algilar:
ve derse yonelik tutumlar ile 6grencilerin ders bagarilart arasindaki iligkilerle ilgili alt
problemlere ait bulgular tartigilmis ve yorumlanmigtir. Aragtirma ile ilgili bulgularin

tartisilmas1 ve yorumlanmasi incelenis siralamasina uygun olarak yapilmugtir.

1. Ogrencilerin yeteneklerini algilama diizeyleri ile derslerdeki basari

diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

Teorik olarak her davranis igin, o davranisi 6grenebilme giiciinii ifade eden bir
yetenek tiirtinden s6z edilebilir. Bir kimse hangi davranigi 6grenecekse o davranmgla
ilgili 6grenme giiciine sahip olmas1 gerekmektedir. Ogrenilecek davramslar zorlastik¢a
ve karmagiklastikca onlann 6grenmek igin gereken yetenek diizeyi de yiikselecektir
(Kuzgun, 2000). Bu agidan bakildiginda akademik benlik algisi yetenek boyutu ile ders
basaris: arasinda anlamli iligki ¢ikmasi beklenir. Bu aragtirmanin alt amaglarindan birisi
de, dgrencilerin akademik benlik algis1 yetenek boyutlariyla ders bagarisi arasindaki
iliski diizeyini ortaya koymaktir. Bu amagla yapilan istatistiki degerlendirmeler
sonucunda, sayisal yetenek ile matematik ve fen bilgisi ders notlar: arasinda yiiksek bir
iliski bulunmus ancak diger yetenek boyutlari ile ders notlar1 arasinda bir iligki tespit
edilememistir. Bu bulguya gore 6zellikle sayisal beceri gerektiren matematik ve fen
bilgisi ders notu yiiksek olan 6grencilerin sayisal yetenek puanlarinin da yiiksek oldugu
gozlenmigtir. Sayisal iligkileri gérebilme, olgular1 matematiksel iligkiler halinde ifade
edebilme, aritmetik iglemleri dogru ve ¢abuk yapabilme giicii olarak tanimlanan sayisal
yetenegi ytiksek olan dgrencilerin, 6zellikle sayilan becerileri gerektiren matematik ve
fen bilgisi ders notlarinin da yiiksek olmasi teorik kurama uygun bir sonug olarak ortaya
¢ikmaktadir. Arseven (1979), yapmus oldugu arastirmasinda matematik ve Tiirkge
derslerindeki akademik basarilaniyla akademik benlik algilar arasinda oldukga yiiksek
bir iliski oldugunu bulmustur. Bu bulguya gore, sayisal yetenegi yiiksek olan 6grenciler
matematik dersinde daha yiiksek bagar1 gostermektedirler. Benzer sekilde sozel yetenegi
yiiksek olan 6grenciler ise Tiirkge dersinde daha bagarihidirlar. Bu aragtirma sonuglar

bu tezin bulgularini desteklemektedir.
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2. Oprencilerin ilgilerini algilama diizeyleri ile derslerdeki basan diizeyleri

arasinda anlamh bir iligki var midir?

Bireylerin egitim hayatlar1 boyunca 6grenmeleri gereken davramslar hem tiir
hem de karmagiklik ve soyutluk yoniinden farklilik géstermektedir. Bu davramislarin
ogrenilmesi siirecinde ki faaliyetleri gergeklestirirken isteyerek yonelme, bu faaliyetleri
kisitlayici kosullar altinda bile bagka faaliyetlere tercih etme ve bu faaliyetleri yaparken
yorgunluk yerine dinlenmiglik, bikkinlik yerine devam etme istegi duyma durumlarinda
var oldugu iddia edilen bir i¢ uyarict olan ilgiler ¢ok 6nem arz etmektedirler. Bu
noktadan hareketle, okul basarisi ile akademik benlik algis: ilgi boyutu arasinda yiiksek
bir iligki olmas1 beklenir. Genellikle insan ilgi duydugu konularla daha fazla meggul
olmak ister ve dolayisiyla o alanda daha bagarili olur. Bu tezde arastirilan diger bir alt
amag, akademik benlik algisi ilgi boyutlariyla ders bagaris1 arasindaki iligkinin ne
diizeyde oldugunu ortaya koymakti. Bu amagla yapilan analizler sonucunda, akademik
benlik algis1 ilgi boyutunda ticaret ve ziraat ilgisiyle matematik ders notu arasinda
anlamli ve pozitif bir iligki bulunmustur. Akademik benlik algis ilgi boyutunda daha
cok sayisal iglem gerektiren ticaret ve ziraat ilgileriyle matematik ders notu arasinda
anlamh iligki bulunmasi, dgrencilerin ilgi duyduklar1 alana yonelik derslerde daha
bagarili olduklarim1 gostermektedir. Ancak gerek bu tezin bulgulari gerekse yapilmig
diger arastirma sonuglar1 ders basarisiyla ilgiler arasinda olmasi beklenilen yiiksek iligki
beklentisini destekleyecek sonug vermemistir. Elde edilen bulgularda geligkilidir. Bazi
alanlarda yiiksek sayilabilecek korelasyonlar elde edildigi halde bazi alanlarda hicbir
iligki bulunamamustir. Super ve Crites (1962) tarafindan 6zetlenen bazi arastirma

sonuglan su sekildedir:

Cosby, Kuder Mesleki ilgi envanterinin bilim dl¢egi ile ev ekonomisi ve tarim
Ogrencilerinin kimya ve biyoloji kurslarinda aldiklari notlar arsindaki korelasyon
katsayilari, sirasi ile, 0.64 ve 0.67°dir. Ancak aragtirmaci bu aragtirmada grubun en
bagarili (iist %10 igine giren) Ogrenciler ile en alttan %10 igine giren bagarisiz
ogrencileri kargilagtirmustir. Iligkinin bu diizeyde ¢ikmig olmasinin nedeni bu durum

olabilir.

Frandsen ve Jarensen bir konu alaninda 6grenilenlerin miktar: ile o konuya kars
ilgi arasinda bir iligki olup olmadigim saptamak amac ile bir grup dgrenciye Kuder Ilgi
Alanlan Tercihi Envanteri ve bir de standart bagar testi uygulamiglar ve sonugta bilim
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ilgisi yiiksek olanlarin zayif ve orta olanlara gore daha basanli olduklarim

gbzlemislerdir .

Bentley ve Wilson (1954) okul bagaris: ile ilgi arasindaki iliskiyi farkli bir
sekilde ele almislardir. Ogretmenlerin &grencileri ve programi degerlendirmelerindeki
Olgiitlerinin isabetli olmadigini diiglinen aragtirmacilar, tniversitede fizik ve kimya
dallarinda okumakta olan 120 6grenciye fizik ve kimya bagarisim1 6lgen bir standart
basar1 testi uygulamiglar, ilgileri soyut yada somut alan ve sosyal ve sosyal olmayan
alanlara yonelis olarak dort gruba ayirmuglardir. Sonuglar erkek &grencilerin soyut ve
uzun vadeli hedefler, kizlarin ise somut ve kisa vadeli hedeflere yoneldiklerini
gostermektedir. Kizlar dil yetenegi ve edebiyat becerilerinde erkeklerden tistiin, erkekler
ise soyutlama giicti bakimindan kizlardan {istlin bulunmustur. Erkek 6grencilerin bu
istiinliigii okul bagarilarin1 kolaylastirmaktan ¢ok giiglestirmektedir. Ciinkii okuldaki
calismalar daha ¢ok dil yetenegi gerektirmektedirler. Teorik ilgisi olan Ogrenciler
standart bagar1 testlerinde, Ogretmen yapisi testlerde oldugundan daha bagarih
olmuglardir. Ciinkii 6gretmen yapisi testler 6gretim programina uygun olarak
hazirlanmaktadirlar. Oysa standart testler okulun tizerinde durmadigi, daha iist diizeyde
kavram ve becerileri 6lgmektedir. Bu tiir testlerde basari, zorlamasiz, kendiliginden

Ogrenmeyi gerektirir ki bunun i¢in de konuya ilgi duymak gerekir.

Yukarida Ozetlenen aragtirma sonuglann ve bu tezin bulgulan, okul ve ders
bagarisi ile ilgi arasindaki iligkinin orta diizeyde oldugunu, sosyal bilimler alaninda ise
yok denecek kadar diisiik oldugunu géstermektedir. Ilgi envanterlerinin basaridan gok
doyumu 6l¢mek amaciyla hazirlanmis olmasi bu durumun 6nemli bir nedeni olarak
goriilebilir. Nitekim her ne kadar bagari ile doyum, birbirleri ile iligkili kavramlarsa da
bir derste bagar1 sadece hosa giden konularla ugragmaktan kaynaklanan doyuma bagl
degildir (Kuzgun, 2000).

3. Ogrencilerin derslere yonelik tutumlar: ile derslerdeki basar diizeyleri

arasinda anlamh bir iligki var mdr?

Ogrencilerin ders basarilanimi etkileyen bir diger faktor ise derse yonelik
tutumlardir. Buna gére, matematik dersine yOnelik tutumla, matematik ve fen bilgisi
ders notu arasinda anlamli ve pozitif bir iligki bulunmugtur. Benzer sekilde fen bilgisi
derslerine yonelik tutumla, matematik ve fen bilgisi ders notlar arasinda da anlaml bir
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iliski bulunmustur. Bu bulgulari, Bikmaz (2003)’in Ilkégretim 4 ve 5. sif
ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki bagarilarimi etkileyen faktorleri inceledigi aragtirma
bulgulann desteklemektedir.  Ilkogretim ogrencileri {iizerinde gergeklestirilen bu
aragtirma da, fen bilgisi dersindeki basar ile fen alanina y6nelik tutum arasinda anlamli
ve pozitif bir iligki bulmustur. Bu bulgu, 6grencilerin fen ve matematik alanlarina
yonelik tutum puanlann arttikga bu derslerdeki bagar diizeylerinin de arttigini

gostermektedir.

4. Ogrencilerin yeteneklerini algilama diizeyleri, derslerdeki basariy1 anlamh

diizeyde etkilemekte midir?

Akademik benlik algis1 yetenek boyutlarinin (Sozel, Sayisal, Sekil-Uzay, Goz
El Koordinasyonu) Tiirk¢e, sosyal bilgiler, fen bilgisi, Matematik ve Genel basar
notlarim etkilemedigi sonucu bulunmugtur. Bununla birlikte Sayisal yetenek boyutunun
Fen bilgisi ders notunu etkiledigi tespit edilmigtir. Sayisal yetenegi yiiksek olan
Ogrencilerin fen bilgisi ders notlarimin da yiiksek oldugu gozlenmistir. Terry ve Baird
(1997), Ogrencilerin fen bilgisi ders basarilarmi etkileyen faktérlerin ne oldugunu
saptamaya ¢ahistiklan aragtirmalarinda en Onemli dort faktdr olarak cinsiyet, yetenek,
Ogrencinin hedefledigi bagar1 diizeyi ve mesleki ilgisi oldugunu bulmuglardir. Bu
aragtirma sonuglarina dayanarak, ozellikle fen bilgisi alaninda basarili olmak igin

sayisal yetenegin bir gereklilik oldugu sdylenebilir.

5. Ogrencilerin ilgilerini algilama diizeyleri, derslerdeki basariyr anlamh

diizeyde etkilemekte midir?

Akademik benlik algis1 ilgi boyutlarimin Tiirkge, sosyal bilgiler, fen bilgisi,
Matematik ve Genel basari notlarimi etkilemedigi tespit edilmistir. ilgi ile 6grenme
dolayistyla, ilgi ile bagari arasinda aym yonde artan veya azalan bir iligkinin bulundugu
yapilan pek ¢ok aragtirmayla gosterilmistir (Kiigiikahmet, 1976; Askar-Erden, 1987;
Celenk, 1988; Temel, 1990; Kagitcibagi, 1996; Sahin, 1992; Orug, 1993). Yukarida da
belirtildigi gibi okul ve ders basarisi ile ilgi arasindaki iligkinin orta diizeyde oldugu,
sosyal bilimler alaninda ise yok denecek kadar diigiik oldugu ortaya ¢ikmaktadr.
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6. Derse yinelik tutum, ilgili dersteki basariy1 anlamh diizeyde etkilemekte
midir?

Oprencilerin derslere yonelik tutumlannin, ilgili ders notlarm etkileme
durumuna bakildiginda Tiirkge dersine yonelik tutumlarin, bu dersteki bagarinin 6nemli
bir yordayicis1i olmakla birlikte, basaridaki toplam degiskenligin ancak 1,9’unu
agikladigi sonucu bulunmugtur. Bu sonug, Tiirk¢e dersine y6nelik olumlu tutuma sahip

olan 6grencilerin Tiirk¢e dersinde daha bagarili olacaklarini gostermektedir.

Sosyal bilgiler dersine y6nelik tutumun, sosyal bilgiler ders notunu etkilemedigi
sonucu bulunmugtur. Ilk6gretim basamaginda demokratik yasantilarin kazandirilmasi
gérevini de flistlenen sosyal bilgiler dersi bireye toplumsal yagamla ilgili 6grenme
yasantilan saglamakta ve yasamsal degeri ¢ok yiiksek olan bir ders olarak iglevini
gergeklestirmektedir. Ayrica, bu ders, Ogrencileri yagamlarinin gegitli dénemlerinde
kargilagabilecekleri problemleri etkili bir sekilde ¢ozebilmeleri konusunda egiterek,
onlar1 gerekli bilgi ve becerilerle de donatir. Bu tezin bulgularina gére sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumun ders bagarisim etkilememesinin sebebi olarak sosyal bilgiler

ders kapsaminin genis olmasi gosterilebilir.

Fen bilgisi dersine yonelik tutumun, Fen bilgisi ders notu iizerinde bir etki ifade
etmedigi tespit edilmistir. Bu bulgu Bikmaz (2003),’1n yukarida bahsedilen aragtirma
bulgularryla gelismektedir. Ilkégretim 4 ve 5. simif 6grencileri iizerinde gergeklestirilen
bu calismada Fen alanina yonelik tutumlarin bu dersteki basarinin 6nemli bir
yordayicisi oldugu ve tutumlarin bagaridaki toplam degiskenligin %4’iinii agikladig
sonucu bulunmustur. Johnston ise fenle ilgili tutumlarin kiiltiirel yapidan, aileden,
cinsiyetten, okuldan, 6gretmenlerden, beklentilerden, arkadaglardan ve medyadan
etkilendigini vurgulamaktadir. Diger taraftan, aym oOgretmen tarafindan bagarisiz
bulunmus kiz ve erkek Ogrencilerin, Ogretmenin degismesinden sonraki bagan
beklentileri arasinda 6nemli farkliliklar oldugunu géstermektedir (Dweck ve digerleri,
1980). Ayrica, 6gretmen tutum ve tepkilerinin 6grencilerin tutum ve basar diizeyleri
iizerinde 6nemli etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Brophy ve Good, 1994). Bu
tezin bulgularina gére fen bilgisi dersine yonelik tutumun, ders basarisi iizerinde
anlamli bir etki gbstermemesinin en Onemli sebebi olarak, Ggrencilerin fen bilgisi
dersine yo6nelik tutumlarinin sadece bu dersin i¢eriginden degil, ders 6gretmeni ve ders

islenis bigiminden kaynaklandig1 s6ylenebilir.
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Matematik dersine yonelik tutumun matematik ders notu {izerinde anlamlx
bir etkiye sahip oldugu sonucu bulunmustur. Bu sonuca gére Matematik dersi
basart notumum % 1,6’st matematik  dersine  yo6nelik  tutumdan
kaynaklanmaktadir. Matematik, modern insanin problem olusturma ve
¢6zmesine, objektif ve dzgiir diigiinmesine, 6z giiveninin artmasina, karsilastig1
problemlerdeki sebep sonug iligkilerini anlamasina yardimeci olmaktadir (Caglar
ve Ersoy, 1997). Buna gore matematik ders basarisini etkileyen faktérler olarak
sayilan, sayisal yetenek ve ilginin yani sira matematik dersine yonelik tutumda

o6nemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir.



BOLUM YV

SONUC VE ONERILER
Bu béliimde, arastirmanin onceki boliimlerinde elde edilen bulgu ve
yapilan yorumlarla iligkili olarak sonuglara yer verilmis, bu sonuglara dayali

olarak onerilerde bulunulmustur.

SONUCLAR

1.1. Akademik benlik kavramu s6zel, sekil-uzay, goz-el koordinasyonu yetenek
boyutlan ile Tiirkge, Sosyal bilgiler, Matematik, Fen bilgisi ve genel basari notlan
arasinda bir iligki olmadig: tespit edilmistir. Diger taraftan akademik benlik kavram
sayisal yetenek boyutu ile Tiirkge, Sosyal bilgiler ve genel basar notlar ile arasinda bir
iligki bulunamamstir. Ancak sayisal yetenek boyutu ile Matematik ve fen bilgisi notlar1
arasinda bir iliski bulunmugtur. Bu sonuca gore, sayisal yetenek algis1 yiiksek olan
Ogrencilerin matematik ve fen bilgisi ders notlarnin aym oranda artmakta oldugu

sOylenebilir.

1.2. Akademik benlik kavramu ilgi boyutlarindan Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler,
Ikna, Mekanik, is aynntilari, Yabanct Dil, Edebiyat, Miizik, Giizel Sanatlar, Sosyal
Yardim ilgi boyutlan: ile Tiirkge, Sosyal bilgiler, Matematik, Fen bilgisi ve genel
basar1 notlar1 arasinda bir iligki bulunamamistir. Akademik benlik kavrami
boyutlarindan Ticaret ilgisi ve Ziraat Ilgisi boyutlan ile matematik notu arasinda bir
iligki bulunmusgtur. Diger taraftan, ticaret ilgisi ve ziraat ilgisi boyutlan ile diger ders
notlar1 arasinda bir ilisgki bulunamamigtir. Ticaret ve ziraat ilgisi yiiksek olan.

ogrencilerin matematik ders notlarnin yiiksek olacagimi géstermektedir.

1.3. Matematik ve Fen bilgisi dersi tutum 6lgeklerinden elde edilen puanlarla
Tiirkge, sosyal bilgiler ve genel basar1 notlar1 arasinda bir iligki bulunamamustir. Diger
taraftan, fen bilgisi tutum Olgegi puanlariyla matematik ve fen bilgisi dersleri ve
Matematik dersi tutum Olgegi puanlariyla matematik ve fen bilgisi dersleri arasinda bir
iligki bulunmugtur. Matematik ve fen bilgisi dersi tutum &lgek puanlan yliksek olan
Ogrencilerin matematik ve fen bilgisi ders notlannin da yiiksek oldugu ortaya
¢itkmaktadir.
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Tiirkge dersine yonelik tutum puanlariyla Tiirk¢e ve fen bilgisi ders notlar
arasinda bir iliski bulunmustur. Ancak Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlariyla fen
bilgisi ders notu arasindaki iligkinin ters yonlii oldugu bulunmustur. Diger taraftan,
Tiirkge dersine yonelik tutum ile diger ders notlar: arasinda bir iligki bulunamam1$t1r.‘
Bu sonuglara gore; Tiirkge dersine yonelik tutum ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin

Tiirkge ders notlan yiikselirken fen bilgisi ders notlar1 diismektedir.

Sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi puanlanyla ile Tiirkge, matematik, fen bilgisi,

sosyal bilgiler ve genel basar1 notlar1 arasinda bir iligki olmadig1 sonucuna ulagilmigtir.

2.1. Akademik benlik algisi yetenek boyutlarmin (Sozel, Sayisal, Sekil-Uzay,
Go6z El Koordinasyonu) Tiirkge, sosyal bilgiler, fen bilgisi, Matematik ve Genel basar:
notlarin etkilemedigi sonucu bulunmustur. Bununla birlikte Sayisal yetenek boyutunun
Fen bilgisi ders notunu etkiledigi tespit edilmigtir. Sayisal yetenegi yiiksek olan

6grencilerin fen bllglsl ders notlarlmn da yuksek oldugu gozlenrm$t1r

Uiv SRR R

2.2. Akademik b¢n11k algist ilgi boyutlarinin Tiirkee, sosyal bllgller fen bllngl
Matematik ve Genel basar1 notlarin etkilemedigi tespit edilmistir. |

2.3 Tirkge dersine: yonelik  tutumun, :Tiirk¢e ders notu {izerinde etkisi
bulunmugtur. Tiirkge ders notu toplam varyansimn % 1,9°u Tiirk¢e dersine y6nelik
tutumdan kaynaklanmaktadir. Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutuma sahip olan

Ogrencilerin Tiirkge ders notlarinin yliksek oldugu gozlenmistir

Sosyal bilgiler dersine y6nelik tutumun, sosyal bilgiler ders notunu etkilemedigi

sonucu bulunmustur.

Fen bilgisi dersine yonelik tutumun, Fen bilgisi ders notu tizerinde bir etki ifade

etmedigi tespit edilmistir.

Matematik dersine yonelik tutumun matematik ders notu iizerinde anlamli
bir etkiye sahip oldugu sonucu bulunmustur. Bu sonuca gbre Matematik dersi
bagar1 notumum % 1,6’s1 matematik dersine yonelik  tutumdan

kaynakianmaktadir.
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ONERILER

Akademik benlik algisimin ve ilgili derslere yonelik tutumlarin basar iizerine

etkilerinin incelendigi bu aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak-

agagidaki oneriler gelistirilmistir:

1.

Egitim;

Egitim kurumlarinda 6grenci akademik bagarisinda etkili olan faktorlerle
ilgili konferans ve seminerler verilerek 6grenciler, ©Ogretmenler ve
veliler aydinlatilmalidir.

Ilkdgretim biinyesinde dgrencilerin akademik basarilarinmi artiric: her tiirlii
onlemler alinirken, 6zellikle kisisel ve psikolojik sorunlar iizerinde
durulmalidir.Bu alanda ilgi ve gereksinime gére ydnlendirici ve psikolojik
danigmanlik sorumlulugunu istlenecek 6rgiitsel diizenlemeler hizla

artirilmalidir.

. Tutumlarinin degistirilmenin bir anda ger¢eklesmesini beklemek uygun

degildir. Bu nedenle yakin ve uzak hedefler belirlenmeli ve egitim
programi bunlara goére hazirlanmalidir. Ogrencilerde olumlu tutumlar.
gergeklestirilmesi  ig¢in  Ogretmen faktérii de dikkate alinmalidir.
Ogretmenlerin geligtirme— yetistirme siirecine gidilmelidir. Ogretmenlerin
seminerlerle egitilmesi, danisma gruplarinin olugturulmasi , ekip ¢alismasi
yapilmasi Onerilir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali, Ogretim programlari bu
degiskenlere gore planlanmalidir. Ozellikle goklu zeka kuramina dayanan

yeni 6gretim planlan gelistirilmelidir.

Arastirma;

5. Bu aragtirma tiim okul kademe, ders ve hedef diizeylerinde

gergeklestirilebilir. Ozellikle 6grencilerin yetenek, ilgi, tutum v.b bilissel,
duyussal ve psiko - motor 6zellikleri degisken olarak dikkate alan survey
ve deneysel ¢alismalar yapilmalidir.

Ogrencilerin akademik bagarilarinin genelde diisiik oldugu, dgrencilerin.
Ogretim programlarina ilgisizligi ve ¢esitli kisisel ve psikolojik
sorunlarinin etkili oldugu dogrultusundadir. Universite ve birimleri
ogrencilerin her tiirlii ilgi ve gereksinimlerini tamyarak onlar1 bu
konularda yo6nlendirici ve duyarli kilici egitim ogretim olanaklan

saglamalidir.
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EK -1
AKADEMIK BENLIK KAVRAMI OLCEGI
Prof. Dr. Yildiz KUZGUN

Agiklama

Bu 6lgek yetenek ve ilgilerinizi daha iyi ve bu yolla okul ve ders segiminize
yardimer olmak amac ile gelistirilmistir Olgekte yetenek ve ilgi alanlarim yansitan
faaliyetleri ne kadar bagan ile ve ne derece hoslandiginiz1 soran sorular bulunmaktadir.
Sizden istenen bu sorular1 dikkatle okuyup her faaliyeti veya isi ne derece bagari ile
yapabildiginizi veya o isten ne derece hoslandiginizi cevap kagidinda ilgili sorunun
altindaki aralig1 karalamak suretiyle belirtmenizdir.

Cevap kagidinda A Higbir zaman; B Ara sira ,C Sik sik, ve D Her zaman,
anlamina gelmektedir. Cevaplamanin nasil yapilacagi,asagida bir 6rnekle gésterilmigtir.
Matematik dersinde grendiginiz ilke ve kurallar: kullanarak ilk defa karsilagtiginiz bir
problemi kolaylikla ¢6zebilir misiniz?

Eger siz benzerini daha 6nce gérmediginiz bir problemi hi¢ ¢6zemiyorsamz A
harfini ,bunu ara sira basarabiliyorsaniz B nin bdyle problemi sik sik ama arada bazen
basarisiz oluyorsamz C'nin her zaman bagarili iseniz D'nin altindaki aralifi

karalayacaksiniz.

A B C D

0 i U 0
Baz1 sorular bir faaliyetten hoglanip hoslanmadigimzi sormaktadir. Eger bir
faaliyetten hi¢ hoslanmiyorsaniz “A" harfinin, ¢gok hoslamyorsamz ‘D" harfinin altindaki
aralify karalayacaksiniz. Goriildiigli gibi "A’ bir ilgi veya yetenegin en az D ‘en gok
oldugu durumu goéstermektedir . Iginizden geldigi gibi cevaplamaya ve cevapsiz soru

birakmamaya c¢aliginiz.



AKADEMIK BENLIK KAVRAMI OLCEGI

1.Bir yaz1 yazarken, bir 6dev yaparken, yazim(imla) kurallarina dikkat eder misiniz?
2.Bir hikaye kitabin1 hizl1 ve dogru okuyabilir misiniz?

3.Carpim tablosunu, bolme islemini kolay 6grenebildiniz mi?

4 Birbirine ¢ok benzeyen iki resmin arasindaki kiigiik farklar1 hemen gorebilir misiniz?
5.Kelimeleri dogru bir bigimde yazabiliyor ve sdyleyebiliyor musunuz?

6.Bir dairenin merkezini dogru bir bigimde tahmin ederek igaretleyebilir misiniz?

7.1ki ¢izgi arasinda gok az bir uzunluk farki oldugunda, kolaylikla algilayabilir misiniz?
8.Bir pargay1 bir kere okuduktan sonra hemen 6zetleyebiliyor musunuz?

9.Dért islemle akildan, hizli problem ¢6zebilir misiniz?

10.Bir dogru pargasinin kag santimetre oldugunu dogru tahmin edebilir misiniz?
11.Yeni duydugunuz kelimelerin anlamlarini 6grenmeye ¢aligir misiniz?
12.0kudugunuz bir pargada belirten fikirler arasinda iligki kurabiliyor musunuz?

13.Bir matematik probleminin ¢6ziim yolunu 6grendikten sonra, ona benzer problemleri
¢6zebiliyor musunuz?

14.11k defa gittiginiz bir binada yoniiniizii kolaylikla bulabiliyor musunuz?

15.Bir defa Dbagkalann ile birlikte gittiiniz bir yeri, ikinci defa yalmz bagina
gittiginizde, kolaylikla bulabilir misiniz?

16.Gelisiglizel parcalar1 ayrilmig bir gseklin veya cismin parcalarini eski yerlerine
kolaylikla yerlestire bilir misiniz?

17.Bir makinenin gemasina bakarak makineyi kurabilir misiniz?

18.A¢ilmis hali verilen geometrik bir cismin,kapandig1 zaman agilacag: sekli goziiniizde
canlandirabilir misiniz?

19.Bir konuda edindiginiz bilgileri, kendi s6zciiklerinizle bagkalarina aktarabiliyor
musunuz?

20.Sizin diizeyinizde bir matematik kitabini okuyarak bir problemin ¢6ziim yolunu
bulabiliyor musunuz?

21.Bos zamanlarinizda, i¢in matematik problemleri ¢6zmeye ¢aligir misimz?



22.Bir konuyu séz ve yazili ile anlatirken, fikirleri dogru bir sira ile verebiliyor
musunuz?

23. Matematik dersinde, 6zel bir yardim (ders) almadan bagarili olabiliyor musunuz?
24. Bir yazidaki fikir ve ifade hatalarini kolaylikla gorebilir misiniz?

25. Bos bir kesme seker kutusu, kisa kenarlarindan kesilip agilinca hangi yiizeyin
nereye gelecegini gbziiniiz de canlandirabilir misiniz?

26. Ogrendiginiz matematik kurallanm1 fen bilgisi derslerindeki problemlere
uygulayabiliyor musunuz?

27. Bir kagida, cetvel kullanmadan diizgiin paralel gizgiler ¢izebiliyor musunuz?

28. Karmagik bir geometrik seklin, saga ve sola dondiiriilmesi ile alacagi durumu g6z
6niinde canlandirabilir misiniz?

29. Bir problemin, size 6gretilen ¢6ziim yollarindan farkli ¢6ziim yollarimi bulabilir
misiniz?

30. Akici bir tislupla giizel yaz1 (6rnegin bir mektup) yazabilir misiniz?
31. Okudugunuz bir par¢adan anlatilan fikirleri bulup 6zetleyebiliyor musunuz?

32. Sizin diizeyinde, ama daha 6nce hi¢ gormediginiz bir matematik kitabim rahatlikla
okuyabilir misiniz?

33. Bir evin plamina baktiginizda, evin yapilmis halini goziiniizde canlandirabilir
misiniz?

34. Bir kagida ¢izilen yildiz bi¢imindeki bir gekli makasla, diizgiin bir bigimdi kesip
¢ikarabilir misiniz?

35. Alet kullanmadan,diizgiin geometrik sekiller ¢izebilir misiniz?

36. Attigimmiz bir bilyeyi veya bir tag1 istediginiz hedefe génderebilir misiniz?
37. Satrang 6grenmek i¢in ¢aba sarf ediyor musunuz?

38. Fen dersleri ile ilgili konular1 kolay 6grenebiliyor musunuz?

39. Desenli kagitlar1 , sekilleri birbirlerini tamamlayacak sekilde, yan yana yapigtirabilir
misiniz?

40. Bir aletin (6rnegin, saatin) ¢ok kii¢iik bir pargasim (vidasii) yerine kolayca
yerlegtirebilir misiniz?

41. Gelecekte kendinizi, bir laboratuarda aragtirmaci olarak diislediginiz olur mu?



42. Bir kente gittiginizde, miizeleri, tarihi yerleri gezer misiniz? (gezmek ister misiniz)
43, Cesitli atasozlerinin ve 6zdeyislerin nereden ¢iktifini aragtirmak ister misiniz?
44, Insanlann ne diisiindiiklerini ve ne hissettiklerini incelemekten hoglanir misimz?

45. Fen derslerinde 6grendiginiz ilke ve kurallan evinizdeki sorunlarin ¢6ziimiinde
kullanir misimiz?

46. Fen dersleri ile ilgili konularda sinifta 6gretmenlerden daha fazla bilgi edinmek i¢in
bagka kaynaklara bagvurdugunuz oluyor mu ?

47. Evcil hayvanlarin veya bitkilerin gelismelerini incelemekten hoglanir misiniz ?
48.Yeni 6grendiginiz yabanci dildeki s6zciikleri bir climlede kullanmaya ¢aligir misiniz
49. Fen bilgisi ile ilgili problemleri ¢6zmekten hoglanir misiniz ?

50. Deniz dibindeki hayat1 gésteren bir fimi ilgi ve dikkatle izler misiniz ?

51. Yabanc: dildeki kelimeleri kolaylikla ezberleyebiliyor musunuz ?

52. Bir bilyeyi bagka bilye ile vurarak istediginiz hedefe génderebilir misiniz ?

53. Biiyiik cografya kesiflerini anlatan bir televizyon dizisini izlemekten hoslanir
misimz ?

54. Tarih ve cografya derlerinde okutulan konular1 kolay 6grenebiliyor musunuz ?

55. Bilimsel proje sergilerini gezer misiniz ? (Gezmek ister misiniz ?)

56. Insanlarin gazetelerde hangi haberleri merakla okuduklarim arastirmak ister misiniz
57. Tarih romanlar1 okumaktan hoslanir misimz ?

58. Televizyonda bilimsel buluglar1 anlatan belgesel programlar1 izler misiniz ?

59. Unlii bilim adamlarinin hayatim anlatan televizyon dizilerini izler misiniz ?

60. Bir pastay1 veya boregi esit olarak ve diizgiin bigimde kesebilir misiniz ?

61. Cocuklarda yaraticilik baglikli bir makaleyi okumak ister misiniz ?

62. Cevrenizdeki insanlarin davramislarinin nedenlerini merak edip aragtirir misiniz ?
63. Uzay araglarinin roketlerin evrimini gésteren bir sergiyi izlemek ister misiniz ?

64. Unlii toplum liderlerinin hayatim anlatan eserleri okumak veya filmleri izlemek ister
misiniz?



65. Insan haklar1 konulu bir 6dev hazirlayip sinifta tartigmak ister misiniz ?
66. Kiigiik bir delige ince bir gubugu deligin kenarina degdirmeden sokabilir misiniz

67. Kiigiik bir seklin (6rnegin bir ¢igek resminin) igini digar1 tasirmadan sulu boya ile
boyayabilir misiniz ?

68.0rta Asya' da ki eski uygarlik eserlerini gosteren bir belgesel filmi izlenmekten
hoglanir misimz?

69.Evinizde ipekbdcegi yetistirip bakimim tistlenebilir misiniz?

70.Kap: zili, kilit gibi ev aletlerini onarmaya ¢aligir misiniz?

71.Tahtadan veya metalden oyuncaklar yapabilir misiniz?

72.Yeni ¢igek tiirleri yetistirmeyi denemek ister misiniz?

73.Bir yabanci turistle bildiginiz yabanci dille konugmaya ¢aligir misiniz?

74.Gelecekte yabanci dilinizi ilerletip o dilde yazilmig dergi ve kitaplari okumayi
diisiintir miisiiniiz?

75.Hayvanat bahgesine getirilen hayvanlarin yeni g¢evreye uyum sorunlari konulu bir
belgesel filmi ilgi ile izler misiniz?

76.Bir ¢iftligin yoneticisi olmay1 diisiiniir miisiiniiz?

77.Yeni 6grendiginiz yabanci dildeki s6zciikleri dogru bigimde sdylemeye gayret eder
misiniz?

78.Kaliteli meyve yetigtiren bir iiretici olmay1 diigtiniir miisiintiz?
79.Bir aleti pargalara ayirip tekrar birlestirebilir misiniz?

80.Evcil hayvanlar hangi kosullarda ve ortamlarda daha iyi gelistiklerini incelemekten
hoslanir misimz? /

81.Yeni bir alet veya makine ile kargilagtifimzda hemen onun nasil ¢alistigini
6grenmeye ¢aligir misimz?

82.Evde bir hayvan (kus) besler bakimini yapar misiniz?

83.Saksida ve bahgede ¢igek yetistirip bakimim iistlenir misiniz?

84.Elektrikli aletlerin nasil islediklerini inceler misiniz?

85.Havuzlarda balik {iretme yontemlerini gosteren bir filmi ilgi ile izler misiniz?

86.Her tiirlii arag ve gereg saglansa bir kafes yapmay: dener misiniz?



87. Inang ve diisiincelerinizi bagkalarina kolaylikla aktarabilir misiniz?

88. Tartigmalarda giiclii kanitlar bularak, gorisiiniizii karginizdakilere kabul ettirebilir
misiniz?

89. Belleginiz kuvvetli midir?

90. Insanlarin daha ¢ok hangi mallar almak istediklerini 6grenmeye ¢aligir misiniz?
91. Model ugak yapmaya c¢aligir misiniz?

92. Arkadaglariniz arasindaki ¢atigmalarin ¢6ziimiinde arabuluculuk yapar misiniz?
93.Bir yazidaki hatalar1 diizeltmekten,bir hesab1 kontrol etmekten hoslanir misimiz?.

94.Yaptigimiz herhangi bir igin temiz ve 6zenli olmas: igin gereken Onemi gOsterir
misiniz?

95.Bir makinenin, 6rnegin bir elektrik motorunun, evrimini gésteren bir sergiyi gezmek
ister misiniz?.

96.Cevrenizde "Hazircevap" bir kisi olarak taninir misimz?.

97.0kul kantini ya da kooperatifini yonetmek ister misiniz?.

98.Bir isin ince ayrintilar ile ugrasir misimz?.

99.Paraniz1 nerelerde harcadiginizin kaydin tutar misimz?.

100.Anilariniz1 yazar misiniz?.

101.Yaz aylarinda bir diikkkanda ya da ticarethanede galigmak ister misiniz?.
102.Derslerinize glinii giintine ¢aligir misimz?.

103.0kulda siir okuma yarigmalar diizenleyen bir grubun iiyesi olmak ister misiniz?.
104.Mektuplarinizi, eski okul karnenizi tarih sirasina koyup saklar misimz?.

105.Aldigimz her seyin ya da yaptiginiz her igin diizenli bir bi¢imde kaydini tutar
misimz?.

106.Yabanci dil kurslarina gitmek ister misiniz?.
107.Bir makinanin ¢aligmasim geligtirici yontemler gelistirir misiniz?.

108.S6z ve davramglarimizin bagkalar1 tizerindeki etkinliklerini 6grenmeye caligir
misimz?,



109.Konusurken ¢evrenizdeki insanlarin ilgisini ¢ekebilir ve goriislerinizi onlara kabul
ettirebilir misiniz?.

110.Televizyondaki reklamlarin daha iyi nasil yapilabilecegi iizerinde aragtirma yapan
bir grubun iginde yer almak ister misiniz?.

111.Evleri dolagip bir malin tanitimini1 yapmaktan hoglanir misiniz?.
112.0devlerinizi zamaninda ve diizgiin bicimde yapar misiniz?.
113.Televizyonda veya radyoda siir saatlerini izler misiniz?.
114.Kendinizi gelecekte bir yazar olarak diislediginiz olur mu?.
115.Yaptiginiz her hangi bir seyi 6zenle siisler misiniz?.

116.Kiigtik hikayeler yazmay1 dener misiniz?.

117.Unlii sanatgtlarin, ressamlarm hayatin1 merak eder misiniz?.

118.Cevrenizdeki gesitli makinalarin bakimini yapar, onlar1 bozmadan kullanabilir
misiniz?.

119.Sizin gibi diigiinmeyen insanlar1 ikna etmek i¢in uzun tartismalara girer misiniz?

120. Cevrenizdeki esyalarin, iiriinlerin, satisalar ka¢ lira edeceklerini diisliniir
miisiiniiz?

121. Egyalariniz1 yerli yerine koyar, ¢evrenizi diizenli tutar misiniz?

122. Bir mali satmak i¢in neler yapmak gerektigini 6greten bir kursa katilmak ister
misiniz?

123. Gazete, bos sise gibi kullanilmus seyleri satarak para kazanmay: diigtiniir miistintiz?
124. Yabanci dilde sarki sylemeye 6zenir misiniz?
125. Mektuplar1 zamaninda cevaplandirir misiniz?

126. Bir seyi satin alacagimiz zaman c¢esitli diikkkanlar dolagip fiyatlar karsilagtirmak
geregini duyar misimz?

127. Bir aleti tarifesine ve gemasina bakarak ¢aligtirabilir misiniz?

128. Giizel konugma ve bagkalarini ikna edebilme giiciinii gelistirici kurslara katilmak
ister misiniz?

129. Arkadaslarimza ¢iklet, ¢ikolata, bilye vb. seyler sattiniz mi?

130. Gelecekte kendinizi bir tiiccar olarak diislediginiz olur mu?



131. Roman, hikaye veya siir okur musunuz?

132. Bos vaktinizde ¢icek, nakig,resim,heykel vb. yapar misiniz?

133. Radyo ve televizyonlarda miizik programlarini izler misiniz?

134. Miizik yarigmalarina katilmak ister misiniz?

135. Televizyonda resim sanati ile ilgili haberleri izler misiniz?

136. Gittiginiz bir kentte sanat galerilerini, resim sergilerini gezmek ister misiniz?
137 Aglayan bir gocugu oyalayabilir misiniz?

138. Yaglilar yurdunda eglence giinleri diizenlemekten hoslanir misimz?

139. Bagkalarina kigisel sorunlarim ¢dzmede yardimc: olabiliyor musunuz?

140. Cocuk giiriiltiisiine katlanabilir misiniz?

141. Belli bir anda pek ¢ok seye birden dikkat edebilir misiniz?

142. Kompozisyon derslerinde basarili misimz?

143. Okul gazetesine yaz1 yazar misiniz?(Yazma ister misiniz?)

144, Miizik dersleri aliyor musunuz veya almak ister misiniz?

145. Bir miizik aleti ¢alar misiniz?

146.Bir hastaya bakabilir, ilaglarin1 zamaninda verebilir misiniz?

147.Resim ve mimarlik sanatinin gelisimini anlatan bir kitab: zevkle okur musunuz?
148.Bir hasta hanede, yaz aylarinda goniillii olarak ¢aligmak ister misiniz?

149.Bos vakitlerinizi resim veya eligleri yaparak gegirmeye ¢aligir misiniz?
150.Konustugunuz zaman kendinizi ¢evrenizdeki insanlara dinletebiliyor musunuz?
151 Kargimizdaki insanlarin ne diigiindiiklerini ve ne hissettiklerini anlayabilir misiniz?
152.Miizik aletleri sergisini gezmek ister misiniz?

153.Cesitli iilkelerin halk sarkilarini tanitan bir program izler misiniz?
154.Hastalara ve yaglilara kitap okumaktan hoslanir misimz?

155.Kiigiik cocuklara oyun 6gretmekten,onlara sarki séylemekten hoglanir misiniz?



156.imkanlarimz 6l¢iisiinde konserlere gitmeye caligir misiniz?
157.Yabanci dil dersinde basarili misiniz?

158.Ayakta ve hareketli olarak ¢alismaktan hoslanir misimz?

159.Ufak tefek besteler yapmaya caligir misiniz?

160.Bir evi yada salonu stislemekten hoglanir misiniz?

161.Baskalarina dinletecek diizeyde bir miizik aleti ¢aliyor musunuz?
162.0daniz1,yaptiginiz resim veya eligleriyle siisler misiniz?

163.El sanatlar1 yada resim kursuna gitmek ister misiniz?

164.Yeni duydugunuz bir miizik par¢asini galmaya veya sdylemeye caligir misiniz?
165.Gazete ve dergilerin edebiyat siitunlarini okur musunuz?

166.0kul kitapligina gider ve kitap alir misimz?

167.Dilbilgisi kurallarini 63renip uygulayabiliyor musunuz?
168.Gortislerinize karsi ¢ikildiginda bunu sogukkanlhilikla karsilar misinmiz?
169.Ac¢ik havada ¢aligmaktan hoslanir misiniz?

170.Gelecekte kendinizi ¢esitli dillerin yapt ve ozellikleri {izerinde ¢aligan bir
aragtirmaci olarak diistinebilir misin?



EK-2

AKADEMIK BENLIK KAVRAMI OLCEGICEVAP KAGIDI

Adi Soyadi: Cinsiyeti: ... foveord cevaanne
A-Higbir Zaman B- Ara Sira C- Sik Sik D- Her Zaman
A B C D A B C D A B C D A B C D
1 44 87 130
2 45 88 131
3 46 89 132
4 47 90 133
5 48 91 134
6 49 92 135
7 50 93 136
8 51 94 137
9 52 95 138
10 53 96 139
11 54 97 140
12 55 98 141
13 56 99 142
14 57 100 143
15 58 101 144
16 59 102 145
17 60 103 146
18 61 104 147
19 62 105 148
20 63 106 149
21 64 107 150
22 65 108 151
23 66 109 152
24 67 110 153
25 68 111 154
26 69 112 155
27 70 113 156
28 71 114 157
29 72 115 158
30 73 116 159
31 74 117 160
32 75 118 161
33 76 119 162
34 77 120 163
35 78 121 164
36 79 122 165
37 80 123 166
38 81 124 167
39 82 125 168
40 83 126 169
41 84 127 170
42 85 128 171
43 86 129 172
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Adi Soyadi :
Smif - No :

i¢in hazirlanmigtir. Bu ciimlelerden higbirinin kesin olarak dogru bir cevab yoktur. Her
ciimle ile ilgili goriis, kisiden kigiye degisebilir. Bunun igin vereceginiz cevaplar sizin

Degerli 6grenciler; Bu 6lgekler sizin derslere yonelik tutumunuzu 6grenmek

kendi goriislerinizi yansitmalidir. :
Asagidaki ciimlelerden her birini 6nce dikkatlice okuyunuz, daha sonra bu
ciimleye ne olgiide katildiginiza belirten segenege ( X) isareti ile isaretleyerek cevabimzi
veriniz. Herhangi bir ciimle iizerinde gereginden fazla zaman harcamayin. Biitiin
sorular1 mutlaka cevaplayiniz. Her ctimle i¢in sadece bir segenegi isaretleyiniz.

Yardimlannz igin tegekkiir ederim.

TURKCE DERSI TUTUM OLCEGH g % g
T

S8 (B

1 | Tiirk¢e dersine ilgi duymuyorum. 01010
2 | Tirkge konusunda bir tartigma olsa hemen katilirim. 01010
3 |Keske Tiirk¢e dersinin saati artirilsa. Q1010
4 | Zorunlu olmasam Tiirk¢e dersine ¢alismazdim. OO 10O
5 | Tiirkge dersine ¢alismak beni dinlendirir. O10 10
6 | Tiirkge ile ilgilenmek hosuma gidiyor. 01010
7 | Tiirkge derslerini dinlemekten zevk altyorum. 01010
8 |Arkadaglanimla Tiirkce dersi hakkinda tartiymaktan zevk alirim. O10O 10O
9 |Tiirkge dersi ¢aligirken canim sikilir. O1010
10 | Tim suuf ve diizeylerde Tiirkge derslerinin alinmasi gerektigine OO 10O

inantyorum.
11 | Tiirkge dersleri bende siirekli olarak olumsuz izlenimler birakmigtir. OO 10O
12 |lilerde, Ilkdgretim okullarinda Tiirkge dersini okutmak isterdim. O1010
13 | Bos zamanlarimda Tiirk¢e dersine ¢alismaktan zevk alirim OO0
14 | Okullarda Tiirk¢e derslerinin zorunlu olmamasi gerektigine OO 10O
inantyorum.,

15 | Miimkiin olsa, Tiirkge dersi yerine bagka bir ders alirim. O1010
16 | Tiirk¢e dersinde kendimi rahat hissederim. 01010
17 | Tiirkge derslerine sadece gegmek igin galigiyorum. O1 010
18 | Tiirkge dersine ilgi duymuyorum. O1010
19 | Tiirkge ile ilgili kitaplar ilgimi geker. 01010
20 |Yetki verseler, okullardan biitiin Tiirkge derslerini kaldiririm. OO0
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SOSYAL BILGILER DERSI TUTUM OLCEGI i é E
1 [Sosyal Bilgiler dersine ilgi duymuyorum. O 10 10
2 | Siirekli olarak Sosyal Bilgiler ile ilgili yaymlar izlerim. O 10O 10
3 |Sosyal bilgiler dersi olaylara farkli agilardan bakmayi saglar. O 10 10
4 | Zorunlu olmasam Sosyal Bilgiler dersine ¢alismazdim. O 1O [O
5 | Sosyal bilgiler dersi genel kiiltiirtimiizii artirmamizda faydalidir. ONIONIO)
6 |Sosyal Bilgiler ile ilgilenmek hoguma gidiyor. ONIONIO)
7 | Sosyal Bilgiler derslerini dinlemekten zevk aliyorum. O 1O 1O
8 | Okul ddevlerimi yapmak disinda bos zamanlarimda Sosyal Bilgilerle ilgili O[O 1O
kitaplar1 okurum.
9 | Sosyal Bilgiler dersi ¢aligirken camim sikilir. O 10 10
10 [Sosyal Bilgiler konusunda bir tartiyma olsa hemen katilirim. O 1010
11 | Arkadaglarimla Sosyal Bilgiler ders etkinlikleri hakkinda tartigmaktan () |() [()
zevk alirim.
12 |Ilerde, Sosyal Bilgiler dersini okutmak isterdim. O 10 10
13 |Sosyal bilgiler dersi ile ders diginda ilgilenmek istemiyorum. O 1O 1O
14 | Ders kitaplan diginda Sosyal Bilgiler konusundaki kitaplart okumam. [() [() [()
15 | Sosyal Bilgiler dersleri bende siirekli olarak olumsuz izlenimler O 10 1O
birakmugtr.
16 | Okullarda Sosyal Bilgiler derslerinin zorunlu olmamas: gerektigine O 1010
inaniyorum.
17 | Tum sumf ve diizeylerde sosyal bilgiler derslerinin alinmasi gerektigine () [() |()
inaniyorum.
18 | Sosyal bilgiler dersi ilgi ¢ekici bir derstir. 0O 10 10
19 | Yetki verseler, okullardan biitiin sosyal bilgiler derslerini kaldiririm. O[O O
20 | Sosyal bilgisi ile ilgili kitaplar ilgimi gekmez. O 10 [O
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FEN BILIMLERI DERSI TUTUM OLCEGI 2 z %‘
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1 |llerde, fen ile ilgili bir meslek segmek isterim. O 10 1O
2 | Fen derslerine, isteyerek c¢aligirim. O 10 1O
3 | Okullardaki fen dersleri azaltilirsa sevinirim. O 10 10
4  |Fenile ilgili deneyler yapmaktan zevk alirim. O 10 1O
5 | Fen kitaplarini okurken gok sikilirim. O 10 10
6 |Fen derslerini sevmem. 0O 10 10
7 Fen derslerine, mecbur oldugum igin galigtyorum; mecbur olmasam O 10 10
¢alismam
8 | Gazete ve dergilerdeki fenle ilgili haberler ilgimi ¢ekmez. O 1010
9 | Fen dersleri benim igin eglendiricidir. 0O 10 10
10 |Fen derslerine, sadece sinif gegmek igin ¢aligtyorum. O 10O 1O
11 | Ders diginda, kendi kendime fen deneyleri yapmaktan hoglamrim. | () [() |()
12 | Fenle ilgili kitaplar ilgimi ¢eker. 0O 1010
13 | Fen, ilgi duydugum bir konu degildir. 0O 10 10
14 | Fen derslerine, sikilmadan zevkle ¢aligirim. O 10 [O
15 |Fen derslerinden korkarim. 0O 10 [O
16 | Bos zamanlarimda, fen konulariyla ugrasmaktan hoglanirim. O 10 10O
17 |Fenden hoslanmam. O 10O 10
18 |Fen derslerinde kendimi rahat hissederim O 10 1O
19 | Yetki verseler, okullardan biitiin fen derslerini kaldiririm. O[O 1O
20 | Fenle ilgili bir soruyu cevaplamak veya bir problemi ¢6zmek bana zevk O 10 10
verir.
21 | Yetki verseler, fen derslerinin konularini en aza indiririm. O[O {0
22 |Bos zamanlarimda, fenle ilgili hi¢bir sey yapmak i¢imden O 10 10
gelmez.
23 |Bence fen dersleri, en gekici derslerdendir. 0O 10 1O
24 |Fen, 6nemli gérdiigiim konularn en sonunda yer alir. O 1O 10
25 |Fenle ilgili gozlem ve deney yapmaktan hoslanirim. O 10 10O
26 |Fen alamindaki bilgimi artirmak i¢in, arkadaglarim ve OO 10
ogretmenlerimle tartigmalar yapmak isterim.
27 |Fen, en ¢ok ilgi duydugum {i¢ konudan biridir. O 10 1O
28 | Miimkiin olsa, fen derslerinin yerine bagka dersler segerdim. O 10O 10
29 |Fen konularimn hayatta 6nemli olduguna inanmiyorum. O[O 1O
30 |Fen ile ilgili her seye ilgi duyarim. 0O 10 10
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MATEMATIK DERSI TUTUM OLCEGI H é E
H @7
2 |9 |2
1 Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir. ) 10 ()
2 [Matematik ¢alismak beni dinlendirir. O 10 10
3 |Matematik derslerindeki QO [0 10
4 | Matematik ¢alisirken canim sikilir. O 10 10
5 |Matematikle ugrasmak beni eglendirir. O 10 10
6 [Bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan zevk alirim. O 10 ()
7 |Matematik derslerinden korkarim. O 10O @)
8 |Matematik problemi ¢6zmek beni yorar. 0 10 10
9  |Matematik bana korkutucu gériiniir. O 10 @)
10 [Matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim. O 10 O
11 |Matematik,derslerin en giizelidir. O 10 10
12 | llerde, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmek isterim. |() |() ()
13 |Matematikten hi¢ hoslanmam. O 10 10
14 | Programda Matematik ders saatlerinin sayisi azaltilsa mutlu O (O O
olurum.
15 |lIlerde, matematikle iligkisi en az olan bir meslek segmek O 1O @)
isterim.
16 |Elime gegen her matematik problemini ¢6zmek isterim. O [0 ()
17 | Matematik konusundaki her sey ilgimi geker. O O O
18 | Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslamirim. O 10 @)
19 [Matematik oyunlarindan hoslanmam. O 10 10
20 |Miimkiin olsa, Matematik yerine baska bir ders alinm. O 1O ()
21 |Matematik ddevlerini sikilmadan, zevkle yaparim. O 10 ()
22 |Matematik derslerine mecbur oldugum igin ¢aligtyorum. () 10 ()
23 |Bos zamanlarimda Matematik problemleri ¢6zmek bana zevk |() [() O
Verir.
24 | Bir Matematik sorusunun cevabim bulmak i¢in kendi kendime [() {() O
uzun bir zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup
ogrenivermeyi tercih ederim.
25 [Matematik dersinde kendimi rahat hissederim. O 10 )
26 |[Diger derslere gére, matematigi daha biiyiik bir zevkle O 10 O
caliginm.
27 |Bana gore, matematik en ¢ekici derstir. O 10 O
28 [Matematik derslerindeki konular azaltilsa sevinirim. ) 10 ()
29 |Matematik dersinden gekinirim. O 10 10
30 |Matematik dersine, sadece simf gegmek igin ¢alisiyorum. O 10 ()
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Ogrencilerin Okul Basari notlan

1 2 (3 |4 |5
Bu dénem Tiirk¢e dersindeki notunuz ) O 1O 1) 1O
Gegen yil Tiirkge dersindeki karne notunuz ) 1) [O) 1O) [O)
Bu dénem Sosyal Bilgiler dersindeki notunuz () 10) 1C) [O) ()
Gegen y1l Sosyal Bilgiler dersindeki karne notunuz () [( ) [() [() [()
Bu dénem Matematik dersindeki notunuz () (O) {C) 1O) 1O)
Gegen yil Matematik dersindeki karne notunuz () 1C) [C) () 10)
Bu dénem Fen Bilgisi dersindeki notunuz () [O) 1O 1) 1O
Gegen yiul Fen Bilgisi dersindeki karne notunuz ) 1) (1O) 1O) 10)
Bu dénemki tiim derslerde genel bagar ortalamamiz  {( ) [( ) [() [() [()
Gegen yil tiim derslerdeki genel basari ortalamamiz  [() |() |() [() [()
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KAYMARAMLIE MAKAMINA
AELCURLU

Selgik Universitesi Svsyal Bilimler Ana Bilim Dali Egitimi ngaxm ve Ofretimi Bilim
Dali  Yiksek Lisans progracu ofrencisi Mustafe CAIIBKAN w “Ukédetin 8.5uus
Diizeyindeld "gens:ﬂmn Tutuw ve Akademil Bealik Tacarmawun Bagartya Ekizi” isimli tez
konent  (gemiz  Combawiyet  Mah A Haghag Halim  Omer  OnsonOzel  idare
160. Y1l MMustafa  Kemal Sulmw UnsunZeitta  Lit  Follke Ofie  Kapan MNum
Kiigikkoyli Kazim (zeny Sepen Han Ulngahin Tkofretim okollarmda Anket galimas: yapma
istefi e ilgili Selgpk Universitest Susyad Bilirleri Foodith oddfielifiain vomten dizide
smanirns  olup sorwninink oloal  eidirliginde  olmak  samvia daaremwrn m?mm paitaing
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Makamiarioizen da nyemn govildng fakdirde: olarlavingea arz edevim.




Lo V" W

TC
KONYA VALILiGi

Meram Iige Milli E§itim MudarlGgi .
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Sayl  :B.08.4.MEM.4.42.00.07.311/43 ¢\
Konu : Anket Uygulamasi

eerereasereneeseesenneseneeesannessessresans MUDURLUGUNE
MERAM

Selguk Universitesi sosyal bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim dali Egitim
Programi ve Ogretlml Yiiksek Lisans 6grencisi Mustafa CALISKAN'in okulunuzda 8.
sinflarina “Ogrencilerin Tutum ve Akademik Benlik tasarminin basariya Etkisi”
konusunda  bir Anket Calismasi yapmasi istedigi ile ilgili Kaymakamlik onay! ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

EKLER:

EK-1:1 Ad.Kaymakamlik Onays
DAGITIM:

Miimtaz Koru ve 25

Cumhuriyet i100.Md.lerine
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Sayl  :B.08.4.MEM.,4.42.00.07.311/\2(b \ Q:b“
Konu : Anket Calismasi .
KAYMAKAMLIK MAKAMINA

MERAM

Selcuk Universitesi sosyal bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim dali Egitim
Programi ve Ogretimi  Yilksek Lisans dgrencisi Mustafa CALISKAN'In flcemiz Miimtaz Koru
ve Cumhuriyet Ilkégretim Okulu 8. siniflarina “Ogrencilerin Tutum ve Akademik Benlik
tasariminin bagariya Etkisi” konusunda bir Anket Calismasi yapmasi istedidi ile ilgili
yazsi ve anket Formlar ilisikte sunulmus olup; Miidiirligiimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

AUNEL
EGitim Madur

EKLER:
EK-1:1 S.U Sad.Yiik.Ok.Md. Yazisi
EK-2 ad. Anket Formu(9 Adet)



