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ON SOz

Yaratic1 potansiyelin ve hayal giicti kullanimmin en yogun oldugu okul dncesi
dénem ¢ocuklarinin, yaraticiliklarini ifade edebilecekleri ve zenginlegtirebilecekleri pek
¢ok alan ve etkinlik s6z konusudur. Cocuk sokakta oynarken, evde resim yaparken ya
da rol aldig1 bir drama etkinli§inde, ne kadar yaratict oldugunu ya da olmadigni, bu
potansiyelini nasil kullandigimni sergileyebilir. Burada 6nemli olan g¢ocufun kendini
Ozgiirce ifade edebilecegi herhangi bir ortam yakalamasidir. Ancak gocuklarmn bu tiir
firsatlar1 degerlendirebilmeleri i¢in yetigkinlere &zellikle anne-babalarma ve ebeveyn

roliinii iistlenmis kisilere 6nemli gérevler diigmektedir.

Ana-babalarin g¢ocuklarinin her tiirlii gelisim alanlarindaki etkisi, herkes
tarafindan bilinen bir gergektir ve ¢ocuklarda yaraticilim gelisimi siiresince de yine en
bilyiik gdrev onlara diismektedir. Kosulsuz bir sevgi ve saygi ortaminda biiylimiis,
kendine ve ¢evresine karsi giiven duygusu geligmis, fikirlerine ve yaptiklarina dnem
verilmis, kendini ifade edebilmesi igin firsatlar tamnmis gocuklar, siiphesiz. dogustan

getirdikleri yaratic1 6zellikleri daha da gelismis, &zerk ve girisimci bireyler olacaklardir.

Giderek zorlasan yasam sartlari, teknolojiye ayak uydurma ve hatta teknolojiyi
ortaya koyma gabalari, is ortamuindaki rekabet, tiretici bir toplum igin gerekli olan iiretici
bireyler ihtiyaci, yaratici diiglincenin ve merakli, heyecanli, yilmayan yaratici bireylere

duyulan ihtiyacin 6nemini gézler dniine sermektedir.

Tiim bu gergekler 1g13inda bu aragtrmada, annelerin ¢ocuklarina kars1 tutum ve
davramslarinin, egitim diizeylerinin ¢ocuklarimin yaratict diisiinmelerini etkileyip

etkilemedigini incelenmigtir.

Oneri ve katkilar ile arastrmanin gergeklesmesinde bilyiik yardimt bulunan ve
aragtirmanin her asamasinda bana yol gésteren damgman hocam Saymn Yrd. Dog.Dr.
Aysel Cagdas’a, ¢ahismalarimda her tiirlii kolaylig: saglayan ve bilimsel katkilariyla

destek veren Saywin Prof. Dr. Ramazan Art'ya, istatiksel ¢aligmalarimda yardimlarin
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esirgemeyen Arastirma Gorevlisi Cogkun Arslan ve Erdal Hamarta’ya, aragtirmalarim
srrasinda her konuda yardimci olmaya galisan anaokulu ve anasmnifi 6gretmenlerine,
olgeklerimi igtenlikle cevaplayan annelere, ayrica sabir ve anlayisla, manevi desteklerini

esirgemeyen aileme de icten tegekkiirlerimi sunarim.

Filiz SAYGIN

Konya-2004
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BOLUM I
GIRIS
Problem

Giiniimiizde teknoloji, miihendislik, siyaset, ig diinyasi, egitim ve daha bircok
alan hizli bir degisimin igindedir. Bu degisimi degerlendirebilmek ve ySnlendirebilmek
icin de girisimci, hayal giiclinii kullanabilen, yeniliklere gereksinim duyan insanlar
gerekmektedir.

Farkl alanlarda ¢alisan pek ¢ok insan, hayatim yaratic1 ve orijinal gérevlerden
mahrum olarak siirdiiriir. Bu bireylerin kigisel ve aile yasamlarina bakildiginda da ayni
seyler gozlenir. Giyilen giysilerde, yenilen yemeklerde, okunan kitaplarda, gelistirilen
fikirlerde, insanlarin ¢ogunluga uyma egiliminde olduklari, orijinal ve farkli olmay1
tehlikeliymis gibi algiladiklar1 g6zlemlenebilir.

Boyle bir ortamda yasayan bireylerin karsilagtiklar1 sorunlara ¢ziim yollar
bulabilmeleri yaratic diigiincenin geligtirilmesiyle miimkiin olabilmektedir. Toplumun
ve insanhgin gelismesinde 6nemli yer tutan ve insanmn belirli bir yetenegini ifade eden
yaraticilik; her bireyde var olan ve insanin yagaminin her bdliimiinde bulunabilen bir
yeti, glinliik yasamdan bilimsel ¢aligmalara dek uzanan genis bir alami igine alan

siiregler biitiinii, bir tutum ve davranig bigimidir (Omeroglu ve Turla, 2001).

Yildirim (1998), yaratict diislinceyi kavramlar ve olaylar arasinda “yeni”,

“orijinal” veya “bilinmeyen” iliskiler kurma olarak tanimlar.

Yaraticihik; sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip Ogelere,
uyumsuzluga karst duyarli olma; giigligli tamimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde
bulunma ya da eksikliklere iligkin denenceler geligtirme, bu denenceleri degistirme va

da yeniden sinama, daha sonra da sonucu ortaya koymadir (Omeroglu, 1990).
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Yaratic1 bireyler, herseyden 6nce merak, sabir, bulug yapma yetisi, seriivenci
diisiince, hayal giiciiyle diisiinme, deney ve arastrma yapmayla ilgili, sentezci yargilara
varabilen bir kisilik yapis1 gelistirmektedir. Yaratict zekaya sahip kisiler, aym konuda
pek ¢ok gdriis ortaya koyabilirler, buluglar ortaya gikarabilirler, aligilmis yollarla ¢8ziim
bulmak yerine farkli ¢6ziim yollar: ararlar ve tek ¢6ziim yoluyla da yetinmezler. Ezberci
diiglinmezler, kliselesmis olan seylerden kurtulmug, bilinen seylerden haz almayan,
yetinmeyen kisilerdir. Yaratic1 kisi her an 6grenmeye hazir kisidir. Bu kisilerin en
Onemli 6zellikleri dilde, ¢agrigimlarda, diistinsel alan ve anlatimlarda akicilik, esneklik
ve §zgiinligiin aninda 1raksal diisiinceye sahip olabilmeleridir (Oztiirk, 1988).

Yaratic1 birey, giidiilerinde siireklilik, is yapma yetenegi ve sevgisi, kendini
disipline sokabilme, diresken (sebath) yiiksek iiretim giiciine sahip, bir isi tamamma
erdirendir. Duygu ve heyecanlara agiktir. Ona gére duygu, diisiinmeden daha 6nemli ve
6zneldir. Canl1 ve coskulu kisilerdir. Kendini yaratici olarak goriir ve kendini daha az
elestir. Olumsuz ve kiigiiltlici sifatlar kullanma egilimi yoktur. Diger Kkisileri
etkileyebilme Szelligine sahiptir (Aydin, 1997).

Okul 6ncesi gocuklar: yaraticiliklarimi oyunlar sirasinda ortaya koyarlar. Daha
once tanidiklar1 oyunlara yeni boyutlar katarlar. Yenilik ararlar ve bunu higbir siur
tanimadan dzgiirce yaparlar. Onlar i¢in kargilagilan her yeni durum merak konusudur.
Durumu anlayabilmek igin neden? nasil? gibi sorular: siklikla sorarlar ve 8grenmeye
aligirlar. Sonugla ilgili tahminlerde bulunurlar. Arastirmaya, deney yapmaya egilimleri
fazladir. Farkli &geler kullamldiginda sonucun degisip degismeyecegini 6grenmeye
¢ahigirlar. Karsilarina gikan firsatlardan yararlanmasmu bilirler. Hayal giicleri olduk¢a
fazladir. Gerek bir takim malzemeleri kullanirken, bunlar1 bir araya getirirken, gerekse
sozel ifadelerde bu giiglerini 6zgiirce kullanirlar. Hikayeler yaratirlar, farkli tiplemeleri
(insan, hayvan, arag vb.) taklitle canlandirmada basarilidirlar. S6zel ve bedensel ifadede
oldukga yaraticidirlar. Dramatik etkinliklerde durumu kolayca kavrar ve olay: yagayarak
canlandrrabilirler. Yeni yasantilar1 denemeye cesaretle girisebilirler. Ellerini kullanarak
cesitli ~materyallerle orijinal {iriinler ortaya koyarlar. Yogurma maddelerini
sekillendirme, resim yapma, artik malzemeleri degerlendirme gibi etkinliklerde bagarili
olurlar. Miizikle ilgili etkinliklerde, sarkinin ritmine uygun bir bigimde farkli sdzler
diizenleyebilirler. Miizi3in ritmine uygun 6zgiir davramslar ve yaratici dansta basarth

olurlar. Kaliplara bagh kalmazlar. Bir konu iizerinde dikkat ve ilgilerini uzun siire



3

tutarlar, yenilik ararlar. Ayrintilara dikkat ederler. Yanlig ve eksiklikleri kolayca
farkederler (Oguzkan ve digerleri, 1999).

Bugiine kadar yapilmis pek ¢ok arastirma, 6zellikle yagamm ilk alt1 aym
kapsayan okul Oncesi donem ¢ocugunun bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisiminde ailenin 6nemini agik¢a gbzler 6niine sermigtir. Ebeveyn tutumlarinin, aile
i¢indeki iletigim tiirlerinin, tim bu geligim alanlarina etkisi artik g6z ard1 edilemez bir

gergektir, Yaraticihgin gelisimi ve desteklenmesi igin de ayni etkenler sz konusudur.

Koruyucu ana-baba tutumlariyla kars: karsiya olan bir ¢ocuk, diger kimselere
asr1 bagimly, gilivensiz, duygusal kirikliklar: olan bir kisi olabilir. Cocuga gereginden
fazla kontrol ve 6zen g&stermemek, 6rnegin kendi bagina giyinip soyunmasina, kendi
basina yemek yemesine firsat vermek, onun kendine olan giivenini saglayacak, psiko-
sosyal olgunluun gelismesine yardimci olacak ve otonom (&zerk) bir birey olarak,

gelecekte girigimci ve sosyal bir birey olmasina imkan hazirlayacaktir,

Anne-babalar: otoriter bir tutum sergileyen ¢ocuklar siirekli bir denetim ve baski
altindadir. Ana-baba gocuktan kurallara siki sikiya uymasmi bekler boyun egmeyi
erdem sayarlar. Cocufun davranis ya da inanglar1 kendi dogru bildikleri degerlerle
catistiginda gocugun benlik iradesini torpiilemek i¢in zora ve cezaya bag vururlar. S6zel
iletisime izin vermezler. Baz1 ana-babalar dayak, ayiplama, suglama ve korkutmay:
tercih ederken bazlan sert bakislarla istedigini saglar. Cocuk her yaptif1 seyde yanls
yapma korkusu duyar ve davraniy esnekligi yoktur. Anne-babadan birinin ya da her
ikisinin baskisinin altinda olan bir gocuk sessiz, uslu, nazik, diiriist ve dikkatli
olamasina karsilik, kiiskiin, silik, gekingen, bagkalarinin etkisinde kolay kalabilen, asir1
hassas bir yap1ya sahip olabilir (Yavuzer, 2001).

Anne-babanin gocuklarina kargt hoggérii sahibi olmalari, onlar1 desteklemeleri,
¢ocuklarin baz1 smirhliklar diginda, arzularim diledikleri bigimde gergeklestirmelerine
izin vermeleri, ¢ocuklarin kendine giivenen, yaratici ve toplumsal bir birey olmasimna

yardim eder.

Anne babalarin sevgi, ilgi ve sefkatinden yoksun olan gocuklarda da olumlu bir

benlik saygist ve dzgliven duygusu gelismez. Uzmanlar, demokratik aile ortaminda ilgi
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ve sefkat gorerek biiyliyen ¢ocuklarin topluma kabul edilme, gevre ile iyi iliskiler kurma
egilimlerinin yliksek oldugunu; girisken, bagimsiz, gerg:ekg:i, giivenli, kendi kendilerini
denetleyebilen, sosyal, arkadas canlist olduklarim belirtmektedirler (Cagdas, 2002).
Anne-babanin kabul edici, olumlu, yapic1 yaklagimlari, demokratik bir anlayista olmasu,
gocugun kendini ifade etmesine, kendini tammasina ve ¢ocukta var olan yaraticiigin

gelismesine yardimci olacaktir.

Tiim bunlarin yaninda, anne ve babanin grenim diizeyi ile gocugun okul basarisi
ve yaratic1 diiglince giicliniin gelismesi arasinda yakin bir iligki vardir. Egitim diizeyi
yiiksek anne-babalarin, gocuklarindaki bagar: giidiisiinii harekete gegirmekte daha usta
olduklar1 goriilmektedir. Yapilan aragtirmalarin sonuglarina gére bagarili dgrencilerin
anne ve babalarmm 6grenim diizeylerinin, basarisiz 6grencilerin anne ve babalarinin
Ogrenim diizeylerine oranla daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bagar1 ayni zamanda
yaratict diislinme giiclinlide gelistirdiginden O68renim diizeyi yiiksek ailelerin
¢ocuklarmin, Ggrenim diizeyi diigiik ailelerin ¢ocuklarina oranla yaratici diigiinme
giiglerinin de yiiksek olacag1 beklenmektedir (Oztung, 1999).

Bu konuda bir arastirmamin yapilmis olmasi, annelerin egitim diizeylerinin
cocuklarina kars1 olumlu davraniglar gelistirmelerindeki etkilerini agiklayacagindan ve
anne-babalarin ¢ocuklarma karsi olumlu tutum ve davramglar sergilemelerinin
¢ocuklarinin yaraticilik diizeyleri iizerindeki etkilerini ortaya koyacagmdan Onem arz

etmektedir.
Amag

Bu aragtirmanin genel amaci; annelerin g¢ocuklarina karsi davraniglari, egitim
diizeylerine g6re farklilagmakta mdir? Annelerin gocuklarina kargi davramslari ve
egitim diizeyleri g¢ocuklarinin yaratici diisiinme diizeylerini etkilemekte midir?
Annelerin ¢alisip ¢aliymamasi, ¢ocugun cinsiyeti ve devam ettigi okul 6ncesi egitim
kurumu ¢ocugun yaratici diisiinme diizeyinde bir farklilagmaya neden olmakta midir?

Sorularina cevap aramaktir.



Alt Amaclar

Genel amaca bagl olarak agagidaki sorulara cevap aranacaktir,
1. Annelerin egitim diizeylerine gbre annelerin gocuklarmma karst davramglar
farkhilasmakta midir?

2. Annelerin g¢ocuklarma karsi davramglari ¢ocuklarmnin yaratici diisiinme

diizeylerini etkilemekte midir?

3. Annelerin egitim diizeylerine g6re ¢ocuklarin yaratici diigiinme diizeyleri
farklilagmakta mudir?

4. Annenin c¢alisip ¢aligmamasina gbre ¢ocuklarin yaratici diigiinme diizeyleri
farklilagmakta midir?

S. Anaokuluna devam eden gocuklarla ana smifina devam eden ¢ocuklarin

yaratici diigiinme diizeyleri arasinda fark var mudir?

6. Cinsiyet acgisindan g¢ocuklarin yaratict diigiinme diizeyleri farklilagmakta

mudir?
Denenceler

1.0/ Annelerin egitim diizeylerine gére annelerin “EKDDO” alt $lgekler puan

ortalamalar1 farklilasmaktadir.

1.1/ Egitim diizeyi yiiksek olan annelerin “EKDDO” ilgi ve sefkat gbsterme,
amaglara ulagmada yardimci olma, tutarh disiplin, standartlarin belirginligi alt Slgekler
puan ortalamalari, egitim diizeyi diisiik ve orta olan annelerinkinden dnemli diizeyde

yiiksektir.

1.2/ Egitim diizeyi yiiksek annelerin “EKDDO” koruyuculuk, fiziksel

cezalandirma, basart igin baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma
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alt lgekler puan ortalamalari, egitim diizeyi diigiik ve orta annelerinkinden Snemli
diizeyde diistiktiir.

2.0/ Annelerin “EKDDO” alt 8lgek puan ortalamalari gocuklarm yaratict

diisiinme diizeylerini etkilemektedir.

2.1/ Annelerin “EKDDO” ilgi ve sefkat gosterme, amaglara ulasmada yardimei
olma, tutarli disiplin, standartlarin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma,
bagar1 i¢in baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve duygusal cezalandirma alt Slgek
puan ortalamalar1 ¢ocuklarmnin yaratici diigiinme diizeyleri akicilik alt boyutu puan

ortalamalarinmi etkilemektedir.

2.2/ Annelerin “EKDDO” ilgi ve sefkat gosterme, amaglara ulagmada yardimc1
olma, tutarh disiplin, standartlarin belirginlidi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma,
basar: igin baski, ayricaliklardan yoksunlastrma ve duygusal cezalandirma alt Slgek
puan ortalamalart gocuklarin yaratici diiginme diizeyleri esneklik alt boyutu puan

ortalamalarim etkilemektedir.

2.3/ Annelerin “EKDDOQ?” ilgi ve sefkat gdsterme, amaglara ulagmada yardime1
olma, tutarli disiplin, standartlarin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma,
basar1 igin baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve duygusal cezalandima alt Slgek
puan ortalamalan gocuklarimin yaratic: diigiinme diizeyleri orjinallik alt boyutu puan

ortalamalarin etkilemektedir.

2.4/ Annelerin “EKDDO” ilgi ve sefkat gdsterme, amaglara ulagmada yardimci
olma, tutarli disiplin, standartlarin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma,
bagar1 i¢in baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve duygusal cezalandirma alt Slgek
puan ortalamalart gocuklarinin yaratict diisiinme diizeyleri detaylara girme alt boyutu

puan ortalamalarin etkilemektedir.

3.0/ Egitim diizeyi yiiksek olan annelerin gocuklarmin yaratict diigiinme
diizeyleri, egitim diizeyi orta ve diigiik olan annelerin ¢ocuklarinin yaratict diigiinme

diizeylerinden Snemli diizeyde yiiksektir.
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4.0/ Calisan ve ¢aligmayan annelerin gocuklarmin yaratic: diigiinme diizeyleri

arasinda fark yoktur.

5.0/ Anaokuluna devam eden ¢ocuklarin yaratici diisiinme diizeyleri, ana simfina

devam eden ¢ocuklarin yaratici diisiinme diizeylerinden énemli diizeyde yiiksektir.
6. 0/ Kiz ve erkek ¢ocuklarin yaratic: diigiinme diizeyleri arasinda fark yoktur.
Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin sonunda elde edilecek bulgularin 6zellikle:

1. Anne tutum ve davraniglarinin ¢ocuklarda yaratic: diiglinme diizeyine etkileri
lizerindeki 6neminin daha iyi anlagilmasina yardimci olacag,

2. Aragtrma sonucunda gelistirilecek Onerilerin anne-baba ve OJretmenlere
rehber olacag,

3. Okul Oncesi egitim kurumlarinda yaratici diigiinmeyi gelistirici etkinlik ve
egitim durumlarinin hazirlanmasina yardimei olacagy,

4. Cocuklarda yaraticihigin geligimini ve Onemini giincellestirip diigiinme ve
tartigma ortamu yaratacagl,

5. Ana-baba egitim programlarinin iilkke genelinde yayginlagtirilmasinda dnemli
rol oynayacag,

6. Arastirma sonucunda gelistirilen Gnerilerin okul &ncesi egitim kurumlarinda

yaraticilif1 destekleyici programlar hazirlanmasinda etkin rol oynayacag: umulmaktadir.

Sayiltilar

Arastirmanin sayiltilari agagida belirtilmigtir.

1. Annelere uygulanan “EKDDO”niin annelerin ¢ocuklarina kars1 davranislarini
oletiigi kabul edilmigtir.

2. Annelerin “EKDDO” ve igtenlikle ve yansiz olarak cevap verecekleri kabul
edilmisgtir.

3. Cocuklara uygulanan “Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi-Sekilsel Resim Testi

A Formunun ¢ocuklarin yaratici diigiinme diizeylerini belirleyecegi kabul edilmistir.



Smirhiklar

Bu aragtrrmanin sinirliliklar: agagidaki gibidir.

1. Bu aragtirmamn konusu “Annelerin gocuklarma kargi davramuglarinmn, egitim
diizeylerinin ve galigip ¢alijmama durumlarinm 5-6 yas ¢ocuklarinda yaratici diigiinme
diizeyleri iizerine etkisi ile gocuklarin yaratici diigiinme diizeylerinin, devam ettikleri
okul 8ncesi egitim kurumuna ve cinsiyetlerine gére degisip degismedigi” ile simrhdir.

2. Arastirma evreni Konya Il Milli Egitim Miidiirliigine bagli anaokulu ve
anasmiflarina devam eden gocuklar ve onlarin anneleriyle sinrhidir.

3. Arastrma Orneklemine alman g¢ocuklarin yaratici diislinme diizeyleri,
Torrance Yaratici Diisiinme Testi-Sekilsel A Formunun §l¢tiigii nitelikle simirlidir,

4. Arastirmada incelenen anne davraniglar1 “Ebeveynin Kendi Davramgim

w sy o

Degerlendirme Olgegi”nin kapsamu ile smnirlidir.

Tanimlar

Anaokulu  : Genellikle 4-6 yaslarinda bulunan va daha ilk6gretim ¢agma
erismemis olan gocuklarin her ydnden gelisimlerini saglayan ¢ofu zaman iginde yuva
boliimii de bulunan egitim kurumu (Oguzkan, 1981).

Anasinifi : Genellikle 5 yasmi bitirmis olan ¢ocuklar: ilkokul 6grenimine
hazirlamak iizere kimi ilkokullarda agilan ve anaokulu egitimi ilkelerine dayali bir

programa gore etkinlikte bulunan simflara verilen ad (Oguzkan, 1981).

Okul Oncesi Egitim : Cocugun dogdugu giinden temel egitime bagladig: giine
kadar gegen yillari kapsayan ve gocuklarin daha sonraki yagsamlarinda Snemli roller
oynayan; bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik
dlgiide tamamlandig1, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisilifin sekillendigi

gelisim ve egitim siireci (Aral ve digerleri, 2000).

Okul Oncesi Egitim Program: : 0-72 aylik ¢ocuklarin kurumlarda okul
oncesi egitimin amaglarimi gergeklestirmek {izere: belirlenen hedefler dogrultusunda

kazandiriimak istenen hedef ve davramslara uygun planli ve sistemli egitim yasantilart
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diizenleyerek sonugta hedeflere ne 6lgiide ulagildigint gosteren degerlendirmeyi de igine

alan ¢aligmalar biitiinii (Aral ve digerleri, 2000).

Davranis : Herhangi bir organizmanin belli bir durumda yaptig1 tepki ve
hareketlere verilen isimdir (Varig, 1994).

Tutum : Yasant: ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu nesne ve durumlara
kars: birey davraniglari lizerinde y6nlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip ruhsal ve
fiziksel hazirhk durumu. Biligsel ve duygusal dgeleri bulunan ve davranigsal bir egilim

iceren oldukga kalic1 bir sistem.

Kisilik : Bir insam bagkalarindan ayiran ve duyus, tutum ve davranig §riintiilerini

iceren tiim ruhsal dzellikler (Savran ve digerleri, 1995).

Yaranicihk  : Kurulmamus iligkiler arsindaki ilintileri kurabilme, bGylece yeni
bir diisiince semas: igerisinde, yeni yasgantilar, deneyimler, yeni ve 6zgiin diisiinceler ve

{iriinler ortaya koyabilme yetisidir (Siinbiil, 2002).

Yaranct Diigiinme : Geleneksel, algilmig diiglincelerin tersine yenilikgi,
sinirlar igine stkigmamig yeni ¢6ziimlerin ortaya konuldugu farkls stillerde bir diiglince

(Oztung, 1999).

Akicilik : Ayni uyaranla ilgili olarak rahatga ve ¢ok sayida gagrigim ve
tepkiler iiretebilme yetenegi (Oncil, 1989).

Esneklik : Aymi uyaranla ilgili olarak birgok farkli kategori icinde
toplanabilen tepkiler verebilme yetenegi (Oncii, 1989).

Orjinallik  : Bir problem kargisinda siradan olmayan farkli, benzersiz

¢oziimler tiretebilme yetenegi (Rein ve Rein, 2000).

Detaylara Girme: Ozet olarak ya da iskelet seklinde verilen gekilsel veya szel
bir uyarant, gesitli ayrintilarla tamimlama, zenginlestirme ve genigletme yetenegi (Oncit,

1989).
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BOLUM 10

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

1. Yaraticihk

1.1. Yaraticihgin Tanim

Yaraticilik insanlik tarihi kadar eski olmasmna kargin, uzun bir siire yalniz giizel
sanatlar alamna iligkin bir olgu olarak benimsenmis, iistelik gogunlukla bir “deha” ya da
tanrisal veya olagan iistii giiglerle agiklanmaya ¢aligilarak, mistik bir gerceve igerisinde

degerlendirilmistir (Y1lmaz, 1997).

Bat1 dillerinde karsilifi “Kreativitaet; Creativity” olan yaraticihk Latince
“Creare” sozciigiinden gelmektedir. Bu kelime “dogurmak, yaratmak, meydana
getirmek” anlamindadir. Bu durum devingen, dinamik bir siire¢ olma niteligini de saklt
tutmaktadir (Oztung, 1999).

Yaraticilik bir diisiinme bigimidir ve hayal giicii ile gok yakin bir iliskisi vardur.
Yaraticihik tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, ber tiirlii ¢aligma ve ugras: icinde
vardir (Ozden, 1999). Giinliik ortamlarda ve insan ¢abasmnn oldugu her yerde olabilir.
Geleneksel olarak sanat, dans, tiyatro, edebiyat, i¢ dekorasyon, sehir planlamasi ve
mimarlikla baglantihdir. Gergekte bilim, is diinyasi, hukuk, tip, mithendislik, liderlik ve
hatta ebeveynlikte de yaraticilik gerekmektedir (Rein ve Rein, 2000).

Torrance, yaraticihigi “bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik unsurlart sezip,
bunlar hakkinda diisiinceler gelistirmek, varsayimlar kurmak, bunlar1 sinamak, sonuglari

karsilastirp deggerlendirmek ve yeniden sinamaktir” diye tammlamigtir (Kale, 1994).
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San ise yaraticiligi, daha Onceden kurulmamis iliskiler arasindaki iliskileri
kurabilme bdylece yeni bir diisiince semas: iginde, yeni yasantilar, deneyimler, yeni
fikirler ve yeni irlinler ortaya koyabilme yetisi olarak tammlamigtir (Zongur, 1996).

Mednick’e gore yaraticilik birbiriyle bagdastirilabilir Sgelerden ya belirli bir
gereklilik dogrultusunda ya da bir yarar saglamak igin yeni bilesimler olusturmaktir
(Zongur, 1996).

Vance, yaraticiifin “yeni olamn iiretilmesi ve eski olanin yeniden

diizenlenmesi” oldugunu 6ne siirmektedir (Betley, 1999).

Rhodesl’e gdre yaraticilik, kendisinin “ yaraticilligin doért p’si” adim verdigi,
baski (press), kisi (person), islem (process), iiriiniin (product), birbiriyle
kaynagsmasindan meydana gelmistir. Bylece yaraticilik, kisinin iiriin ad1 verdigi yeni
kavramlarla iliskide olmasi sonucu ortaya ¢ikmug bir terimdir (Omerogtu, 1990).

' Yaraticilik, ¢6ziilmesi gereken bir soruna, gesitli agamalardan gegerek kisinin
kendine 6zgii bir ¢6zlim yolu bulmasidir (Dirim, 2001).

Yaraticilik, bir amaca ulasan yeni fakat uygun fikrin ya da yaratinin ortaya
konmasi ve zaman iginde islenmesidir. MacKinnon’un 6zlii bir bigimde belirttigi gibi
yaraticililk “zaman iginde yayilmis, yenilik, uyarlanabilme ve gergeklestirebilme

dzelliklerine sahip bir siirectir” (Gander ve Gardiner, 2001).

Arik (1987)’a gore yaraticilik, bireye farklt ve iiretici diisiince zincirlerini
kullanarak, aligilmug diiglince zincirlerinden kopma giicli veren, sonuglar: bireye ve
muhtemelen bagkalarina da tatminler saglayan, fikirlerdeki esneklik, orjinallik ve

duyarliligin bir toplamudr.

Mott, yaraticilif1 insanda agia ¢tkmig ve gizli kalmig tiim yetenekleri gelistirme
giicli, aym zamanda yeni diigiinceleri bigimlendirme, icat etme ve kegfetme giicii olarak
tamimlar. Bunun yamsira yaraticilik yogun bir merak diirtiisii, siirprizli ve sagirtici
olabilme, baskalarinin goremedigini gorebilme ve &zgiin tepkiler verebilme

yeteneklerini igermektedir (Oztung, 1999).
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Hermann, yaraticilik kavramu ile ilgili 8n kabullerini s8yle ortaya koymaktadir:

1. Yaraticik doZustan gelen bir yetidir. Yaraticilik insana &zgiidiir. Her insan
yaratici olabilme sansina sahiptir.

2. Yaratict olmak icin bir dahi olmak gerekli degildir.

3. Yaraticilik yetisi gesitli nedenlerle kéreltilmis olsa bile yasam deneyimleri ve

6zel programlarla yeniden kazamlabilir, giidiilenebilir ve gelistirilebilir (San, 2001).

Sonu¢ olarak yaraticilik, kaliplagmug diigiince sistemlerinden kurtularak bir

probleme alisilmadik, benzersiz ¢dziimler iiretebilme yetenegi olarak tammlanabilir.
1.2. Yaratia Kisinin Ozellikleri

Yaraticig1 agiklamak igin yiizlerce agiklama ve ¢ok sayida model vardir. Bu
yetenegi incelemenin yolu, onu yeni, alisilmadik ve benzersiz yollarla fikirler, gergekler
ve bilgiler iizerinde etkili olma becerisi olarak diigiinmektedir. Yaraticiigi daha iyi
kavramanmn bir ydntemi de yaratici bireyleri incelemek ve onlari daha az yaratici

insanlardan ayiranm ne oldugunu belirlemektir.

Yaratic1 bireylerin daha az yaratici olanlara oranla daha fazla belirli diigiinme
yetenekleri kullandiklarina bakilir. Bazi yaratici insanlar bu yeteneklerden bazilarinda
digerlerine gore daha fazla kabiliyetlidir. Bu 6nemli 6zellikler dort temel katagoride
gruplandirilabilir.

Akicilik, bir probleme ¢6ziim ve sonug olarak, ardi ardmna diigiince lretebilme

yetenegidir. Akicilik 6zelligi gdsteren gocuk, bir-iki ihtimalden daha fazlasmi bulur.

Esneklik, bir problem ¢bzmede farkli yaklagim veya strateji kullanabilme
yetenegidir. Esneklik dzelligine sahip bir birey bir yaklagimla ilgili olarak
telaglanmadan veya saswrmadan yon degistirebilir veya yaklagimda degisiklik yapabilir.
Esnekligin artmas: sayesinde gocukta yeni bilgi ve duruma kars: adaptasyon daha

kolaylasir.
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Orjinallik, bir problem kargisinda siradan olmayan, farkli, benzersiz ¢6ziimler

iiretme yetenegidir. Orjinallik gdsteren ¢ocuklar benzersiz, beklenmedik ve yeni seyler

disiiniirler.

Detaylandirmak, birinin fikrini hikayesini veya ¢izimini gelistirme veya
genigletme yetenegidir. Detaylandiran insan asil kavrami genigletir, onu daha ileriye

gbtiiriir (Rein ve Rein, 2000).

San (1996)’a gbre yaratict bir bireyde bulunan 6zellikler; merak, hirs, gurur,
ayrrma ve bafimsizlagtrmamn yam sira yeni vurgulamarin sorumluluk duygusu,
liderlik 6zelligi ve ikna giiciidiir.

Bunlarin yanisira yaratici bireylerde kendine giivenme ve risk alma, yiiksek bir
enerji ve macera tutkusu, israrci olma, geleneksel sinirlama ve yasaklamalardan
bagimsiz olabilme, yasam: siirekli heyecanh ve anlamli bir deneyim olarak gérme,
sakact ve neseli bir yapiya sahip olma, kendi basina kalmay: sevme, istekli ve idealist
olma gibi 6zelliklere de rastlanmaktadir (Ozden, 1999; Siinbiil, 2002; Saban, 2000).

Sungur (1997) ise yaratici insanin §zelliklerini g6yle siralamugtir:

1. Swradan olmayan, tabulara, aligilagelmis hareketlere, diigiincelere uyma
zorunlulugu hissetmeyen kisi

2. Etrafindaki eksiklikleri gorebilecek kadar dikkatli

3. Bu sorunlarin kaynagini bulacak kadar dikkatl’i

4. Sorunlara ¢6ziim getirebilecek kadar bilgi ve tecriibeye sahip kigilerdir
(Oztung, 1999).

Yaratic1 insanlarin gegmis yasamlar1 incelendiginde yeni bir sey yapmug, hobi
sahibi, bir ¢esit kolleksiyonu olan, bir tiir el zanaati ile ugragmus, bilimsel bir bulusu
olmusg, tiyatro ile ilgilenmis, dil ve edebiyatta bir hiiner g&stermis olduklari
anlagilmaktadir.

Schaffer (1969) yaratict bireylerin genellikle yagitlarindan ziyade kendinden
kiicik veya biiyliklerle arkadaglik yapmayr tercih ettiklerini gozlemlemigtir
(Ozden,1999).



1.3. Cocukta Yaraticihgm Gelisimi

Yaraticihifin gocukta belirtileri, onda biling alt1 ve biling {istii birikimlerin
catigmasmnin bir irlinlidiir. Ayrintilara dikkat ¢ekmek, farkliliklara duyarli olmak,

cocuklardaki analiz yetenegini ortaya ¢ikarmaktatir,

Incelemeler ve aragtirmalar gostermistir ki ¢ocuklarda yaraticilik, onlarm
psikolojik farkliliklarini, yasamlarindaki deney-gozlem olanaklarini, ¢aligma giiglerini
ve tiim yeteneklerini uygun bigimde gelistirir. Bilindigi gibi yaraticilifin her ¢ocukta
aym tabloyu gostererek gelistifini varsaymakta olanak disidir. Ciinkii gocugun
psikolojik yapist birbirinden farklidir,

Cocuklarin psikolojik farkliliklarina ve algilama giiglerine gore bir deneme
yamlma asamasindan sonra belli bir siire zihinde analiz iglemi yer almaktadir. Bu
zihinsel islemler sonucu yaratici zeka roliinii oynamakta ve yaratict olgu meydana
¢ikmaktadir,

Diger taraftan ¢ocuklarn her yaptiklarmi veya yaratici goriintii i¢indeki
yapitlarmi her zaman g¢ocugun yaraticilifina 6zgiin saymak miimkiin degildir. Ciinkii
¢ocuklar daima dig etkenler altinda kalarak galigir ve ig diretirler (Aydin, 1997).

Yaraticilifin gelisimi, kisinin diger geligim alanlarindan oldukg¢a farklidir, Bu
ylizden ana-baba ve egitimcilerin, ¢ocuklarin yag diizeylerine gére gosterdikleri yaratici
diigiinme Gzelliklerini bilmeleri gereklidir. Cocuklarin 6zelliklerini bilen ana-baba ve
egitimciler onlar1 daha iyi anlarlar, iliski kurarlar ve daha iyi egitim verirler. Fakat
burada unutulmamasi gereken nokta her ¢ocugun yaraticiligmin kendine 6zgii oldugu ve
kendi Ozellikleri iginde onu yaraticilik gelisiminin degerlendirilmesi gerektigidir
(Omeroglu, 1990).



1.3.1. Okul Oncesi Dénemde Yaraticihgm Gelisimi

Yaraticilik hayatm ilk yillarinda ¢ocufun oyununda &zellikle annenin bebegi
ile oynadig1 oyunlar esnasinda kendini gosterir. Yaratict davramglarin ortaya ¢ikip
gelismesinde en biiyilkk rolii bebefin anne ve yerini tutan kigiyle olan iligkisi
oynamaktadir (Omeroglu ve Turla, 2001). Cocugun daha nesnel bir sey ortaya
koyamadi§1 bebeklik doneminde, bebek konugmadan Once havada elleriyle kollariyla
sekiller ¢izerek, sevincini, aghginy, herhangi bir duygusal durumunu anlatmaya ¢aligir.
Bu ilk ritmik ve devinimsel ifadeler ¢ocugun belki de i¢giidii dilinin betimleyici birer
ifadesi olabilir (Mangir ve Aral, 1992).

Ligon (1957), ¢ocuklarin yaraticilik gelisimleri iizerinde durmus ve yaraticilik

gelisimini yaglara gore incelemisgtir.

1.3.1.1. 0-2 Yasta Yaraticihgin Gelisimi

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren duyduklar: sesleri, gérdiikleri hareketleri
ve daha sonra da baz1 degerleri taklit ederler. Ornegin on bes aylik bir bebek Sksiirme,
burun ¢ekme, hapsirma gibi hareketleri taklit etmekten ¢ok hoglanir. BSylece ¢ocugun
taklit repertuari zamanla gelismeye baglar. Oyunlarinda yetiskinlerin konugma
tarzlarmi, davramglarini, mimiklerini model almaya baglar. Ancak burada ¢ocugu
istenmedik modelin etkilerinden korumak ¢ok Snemlidir. Cocuk ¢evresindeki kigileri
taklit ettikten sonra, zamanla kendi diinyasi olugturmaya ve hayal giicii gelismeye
baglar. Hayal diinyas: iginde g¢evreden gérdiiklerini kendi yaraticilifimi da kullanarak

yine gevreye vermeye baglar (Pala, 1999),

Ligon’a gére ¢ocugun hayal giicii ilk yilda gelismeye baglar. Cocuk bu
dénemde nesnelerin isimlerini sorar,yeni sesler ve ritmler olusturur, bir sey yarattif:
zaman onu bitirmeden Once isimlendirmez, iki yagindayken giinliik rutin igleri 6nceden
tahmin eder. Dokunma, tatma ve gérme yoluyla her seyi denemeye heveslidir. Cok

meraklidir. Fakat merakin1 kendine 6zgii yollarla ifade eder.Bu dénemde yaraticilim
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gelisimi pek ¢ok yollarla uyarilabilir. Hayal giicii, basit oyunlar, biiyiik bloklar ve dolgu
oyuncaklarla harekete gecirilebilir. Bu dénemde ana-babalara gocuklariyla basit s6zel
oyunlar oynamalar1 ve gocuklarimin kendi yarattiklar: seylere verdikleri isimleri soru
sormadan kabul etmeleri Onerilir. Yine kelimelerin anlam kazandifi bu dénemde
¢ocuklarina kelime 6gretmeye caligmaktan gok, kelimelerle ilgili sarkilar s6ylenebilir
(Omeroglu ve Turla, 2001).

1.3.1.2. 2-4 Yasta Yaraticih@in Gelisimi

Iki dort yag arasinda, ¢cocuk diinyay1 yasadig: olaylarla ve yasadigi olaylarin
s6zel ve imgelemsel oyunlarla tekrari aracilifiyla 6grenir. Dogamn harikalar: kargisinda
heyecanlanir. Dikkat siiresi olduk¢a kisadir ve yOnlendirildigi takdirde, darmadaginik
bir sekilde etkinlikler yapar. Bagimsizhik duygusu ve kendisi i¢in bir seyler yapma istegi
gelismeye baglar, bu durum onun kendi yeteneklerini gelistirmesine yardimci olur.
Cevresine olan ilgisi devam eder ve gevreyi kendine 6zgii yollarla kegfeder. Diinyasim
kegfettigi gibi, o diinya ile bag etmeyi de Ofrenir. Fakat korku verici deneyimlerin
yasanmasi, yeni grendiklerine olan giivenini sarsabilir, engellemeye 6fke ile tepki

verme egilimindedir.

Ligon ve arkadaglari, iki-dért yaglarinda, oyuncaklarin yaratici gelismedeki
Onemini vurgulamiglar, ancak bloklarin veya bir hamur topaginmn, yapilmig
oyuncaklardan daha gok imgelem giiciinii harekete gegirebileceBine isaret etmislerdir.
Ayrica yetigkinlerin bu yagtaki ¢ocuklarla, tomurcuklanan c¢iceklerde, biiyliyen
fidelerde, yavru kedilerde ve sonbaharin giizel renkli yapraklarinda dogay: birlikte
gdzlemelerinin yararli oldugunu ileri siirmiiglerdir. Anne-babalar ¢ocugu ¢esitli isleri
kendi basina yapmaya tegvik etmelidirler. Cocuk bir isi can sikacak kadar yavasg
yaptiginda, ana-babalarin ozellikle sabirli olmalari gerekir. Yetigkinler, gocugun
kesfettigi ve yarattig1 seylerden memnun oldukg¢a, onun diirtiilerini tesvik ederler (Onci,
1989).
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Mangir ve Aral (1992) ise bu yag dénemindeki ¢ocuklarin 6zelliklerini s6yle
6zetlemislerdir: Iki-dort yaslarinda gocuk kiiltiirel sembolleri §grenmekte ve &zellikle
bu devrede ¢ocugun kelime haznesi siiratle gelismektedir. Cocuk ¢evresindeki nesneleri
cinslerine gére tammaya bagladifinda ve nesnelerle igli digli olduktan sonra yaraticilik
ortaya ¢ikmaya baglamaktadir. Iki-dért yaslar arasinda, denetimsiz hareketlerden

dengeli fiziksel giice ve imgeleme giiciine dayanan etkinlige ge¢is olmaktadir.

1.3.1.3. 4-6 Yasta Yaraticihgin Gelisimi

Ligon ve arkadaglari, 4-6 yas arasmdaki tipik bir ¢ocugun iyi bir imgelem giicii

oldugunu vurgularlar (Oncii, 1989).

Bu dénemde ¢ocuk ilk defa plan yapma becerisini 8grenir. Onceden bildigi
oyunlar1 ve igleri planlamaktan ¢ok hoglanir. Meraki sayesinde dojruyu ve yanlisi
Ogrenir, iligkilerin nedenlerini anlamasa bile olaylar arasinda iligki kurar, hayali oyunda
pek ¢ok rolleri dener. Bu yaglarda diger insanlarin duygu ve diisiincelerinin farkinda
olur ve kendi davramglarimn bagkalarini nasil etkileyecegini diiglinmeye baglar. Bu
dénemde sézciik oyunlariyla yeni deneyimler, yaratici sanatlar yoluyla da kendine
giiven  geligebilir.  Cocuklarmm yarattiklar1  {iriinler yetiskin  standartlariyla
karsilagtiriimamalidir (Omeroglu ve Turla, 2001).

Mangir ve Aral (1992), bu dénemi §byle agiklarlar. Bes-alt1 yaslarinda ¢ocuk-
bir sanat¢1 gibi yaratici olup kiiltiirel sembollerle oynamaktan zevk almaktadir. Kiiltiirel
sembolleri bagkalarindan gordiigii sekilde degil, kendi diisiindiigii ve hissettigi bigimde
formiile etmektedir. Cocuk hikayeler yaratmakta, resimler gizmekte ve gesitli yasam
bigimlerini dramatize etmektedir. Bu dénemde ¢ocuk kendi yetenekleri ile kendi
kigiligini yaratmaya ve daha Onceleri kendini bagkalarindan farkli gérmezken, bu
yaglarda kendini ayr1 bir kigi, bagkalarmi da ayr1 kisiler olarak gérmeye baglamaktadir.
Bagkalarmin s6ylediklerini ve yaptiklarini dikkate almakta, kendi planlarin,
korkularim, ihtiyag ve limitlerini tartigmaktadir, Bu dénemi bir sonraki dénemden

aywran en Onemli 6zelliklerden biri diizenleme anlayigmin ve bilis &ncesiyle iiretici
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siireglerin tam yerlesmemis, oturmamig ve sistemlesmemis durumda olmasidir. Cocukta

tanima, segme, baglanti kurma, oranlama ve anlam ¢ikarma yetenekleri hala tam

gelismemigtir.

Biiyliyen g¢ocugun yaratici etkinlifi, ¢ocuk ile ¢evresi arasinda giderek artan
kargihkli etkilegim {irlinii ve ifadesi sonucu ortaya g¢ikmaktadir. Cocuk biiyiidiikge
diisiinsel ve duygusal yasam: da giderek karmagiklagir. Aym zamanda okulun,
toplumun, kiiltiiriin ¢ok 6nemli etkileri de kendini belli etmeye baglar (Margir ve Aral,
1992).

1.3.2. Ilkokul Déneminde Yaraticihgin Gelisimi

Ligon’a gore, alti-sekiz yas arasindaki ¢ocugun yaratic: hayal giicii oyunlarinda
bile agik¢a goriildiigii gibi gercefe yonelmistir. Bu donemde taklit bir takim ahlak:
yargilarin kabul edilmesinde rol oynar. Cocuklar, yetiskin etkinliklerine katimay1 ve
karakter yaratmay: severler. Torrance’nin gézlemlerine gére birinci ve ikinci siniflarda
biitiin ¢ocuklar biitiin fantezilerini reddettiklerinden hayal giiglerinde gerilemeler olur.
Yaptiklar1 resimler gercegi yansitmasina ragmen, gordiiklerinden ¢ok diigiindiiklerini
¢izerler. Bu dénemde eger okul ortamu 6diillendirici ve cesaretlendirici ise 6grenmek
hoglarmna gider. Cocugun meraki efer yetigkinler tarafindan kisitlanmamigsa gelismeye
devam eder. Genellikle yetiskinlerin koydugu kurallar1 kabul eder, ama bagkalarmin
hakkini korumak igin kendi de kurallar yaratabilir (Omeroglu, 1990; Pala, 1999).

Cocukta sekiz-on yaglar1 arasinda gesitli yaratic: becerilerin kullanim artar ve
kendi yeteneklerini yaratici olarak kullanma yollarim1 kegfederler. Zorluklarmn
iistesinden gelen kahramanlarla kendini 6zdeglestirir. Boylece de hayal giiciinii ve diger
becerilerini arkadaslarina yardim etmek amaciyla kullanmas: igin cesaretlendirilebilir.
Kritik sorular sorma yeteneg§inin artmasiyla gercekleri arastirir. Bagkalarimin yapipta
kendinin yapmadiklarmin farkinda olmasi,, onun endigelenmesine neden olur
(Omeroglu, 1990; Pala, 1999).
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Ligon ve arkadaglarina gore, on-on iki yaglar arasindaki ¢ocuklar, kesiflerden
hoslanirlar. Kiz g¢ocuklar, kitaplarda ve rol oyunlarinda kesifler yapmay: tercih
ederlerken, erkek gocuklar, kendi yaptiklar1 deneyimleri tercih ederler. Okumak igin
Onemli bir ¢agdir. Artik daha az huzursuzdurlar, uzun siirelerle okuyabilir ya da
diisiinebilirler. Bu dénemde sanat ve miizik yetenegi hizla gelisir. Bu yaslarda cocuk
hemen hemen her geyi dener. Bu yiizden ¢ocuga kesfetmesi, fikirlerini yapilandirmasi,
okumasi ve deneyimlerini bagkalariyla paylagmasi i¢in firsatlar verilmelidir. Artik kendi

yeteneklerini kesfetmesinin, zorluklarla baga ¢ikmay: Ogrenmesinin zamamdir
(Omeroglu, 1990; Oncii, 1989).

Torrance, “Minnesota Yaratici Diigiinme Testi”’nin sonuglarin1  §6yle
Ozetlemigtir. Caligmada test, anaokulundan on ikinci sinifa kadar olan g¢ocuklara
uygulanmig ve yaraticihfin yaslara gére degigimleri incelenmigtir. Birinci smifla
tiglincii simf arasindaki ¢ocuklarin yaratici diigiinmelerinde sabit bir artig goriilmesine
radmen dordiincii sinifta ani bir azalma oldugu gozlenmigtir. Bes ve altinci simflarda
tekrar artma olmakta ve alty, yedinci smflar arasindaki ¢ocuklarin yaratici
diigiinmelerinde ani bir diigiis goriilmektedir. Okulun sonlarina dogru yaratici diigiinme

tekrar artmaya ve gelismeye baglamaktadir (Mangir ve Aral, 1992).

Torrance ve arkadaglari dérdiincii ve yedinci siniflarda, yaraticiliktaki belirgin
diigtislere iligkin getirdikleri aciklamalarda, ¢ocuklarin gocugunun, bu diigiisleri
yagarken, biiylime siireci esnasinda yine de bazi yaratici giiglerini koruduklarini, ancak
bu diigiigii yasayan pek ¢ok kiginin, yaraticiliklarim hepten yitirdiklerini ve bunun da,
mevcut yaratict yeteneklerinde biiyiik kayiplara yol agtigmi ortaya koymuglardir. Pek
¢ok zihinsel yikimlarin ve suga yOnelik eylemlerin kokiiniin, yaratici yetenekteki bu
kayiplarla ilgili olgulara dayanabilecegini de vurgulamiglardir (Oncii, 1989).



‘ 20
1.4. Yaraticx Diisiince ile Ilgili Kuramlar

1.4.1. Psikoanalitik Yaratici Diisiinme Kuram

Yaraticilik alaminda, ¢agdas yaklagimlardan psikoanalitik goriis, yaraticiliin
kokenleri, anlatimlar, giidiillenmeleri, sapmalar1 ve verimleriyle, en ¢ok ilgilenen
goriigtiir (Yavuzer, 1996). Sigmund Freud basta olmak iizere Jung, Adler, Kris, Rank,
Kubie gibi psikanalitik yaklagimin temsilcileride bu konuya egilmislerdir (Oztung,
1999).

Freud yaraticilify, topluma zarar verecek “libido” enerjilerine kargi, geng yagta
bilingaltinda yer alan ¢atigmalarina, bir savunma olarak goriir. “Yiiceltme”
savunmasindan sonra izlenen yaratici davranig, bagka bir deyigle, cinsel ve saldirganlik
enerjilerinin, kiiltlirlin onayladif1 bigimde, bilingalt1 siireci ile yOneltildiginin

agiklanmasidir.

Freud’a gore, yaratici kigi, doyuma erigmemis bilingalt1 enerjilerine bir gikig
yolu bulmak i¢in, kismen gercek diinyasindan ayrilarak bir diigleme (fanteziye) sifinir.
Ona gore, yaraticihfm anlaminin bir pargasi, ¢ocuklukta basglamig olan “oyunun” bir
devamudir. Yaratici diiglemin “oyun diinyas1” &yle bir diyardir ki, sosyal yonden
kabullenilirken, sakincasiz ve bilingalt1 cinsel tepilerine hoggOrii saglamaktadir
(Yavuzer, 1996).

Psikanalitik kuramin temsilcilerinden olan Jung’a gore de, yaratici siireg,
bilingalt1 imajinin hareketliliini (persona-anima-animus arasindaki ¢atigmalar veya
kolektif bilingdig1 ile persona arasindaki gatigmalar) ve bu imaji igleme, sekillendirme

ve sonuglandirmayi igerir.

Freud’da, Jung’da insam yaratici davramiga gétiiren motivasyonu, yaradilistan

gelen kaynaklara atfetmiglerdir. Adler ise, Freud ve Jung’tan ayrilarak, insanin, kendi
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kendi davramglarinin nedenlerinin farkinda oldugunu ileri siirmiigtiir. Boylece Adler

“bilingliliki vurgulamisgtir.

Adler’e gore kisiligin 6zii, her kiside tek olan yaratici benlik (creative self)tir.
Adler, insanin kendi kigili§ini kendine Gzgii yetenekleriyle ve yaratici benlik tarafindan;
gevresinin etkisi dogrultusunda yapilandirdigim ileri siirer. insanin bu yetenegini de

“yaratic1 gii¢” olarak adlandirmugtir (Oncii, 1989).

Kris’in diigiinceleri yeni ufuklar agmigtr. Ona gore, yaratici davranigin
vazgecilemeyecek iki Ogesi vardwr. Bilingalt1 anilari, diiglemleri ve ilkel tepilerin
Onceleri ketlenmemig anlatimlar1 ile karmagik sorunun orijinal ¢dziimiinde akilci

denetimin seferber edilmesidir (Yavuzer, 1996).

Kubie, biling 6ncesinin yaratici diisiincenin kaynagt oldugunu diisiiniir, Kubie,
biling 6ncesi siireglerin yaraticilifa olan Onemini, “diigiinceleri segme, toplama,
aralarinda kargilagtirma yapma ve yeni bir sirada yeniden biraraya getirmedeki
bagimsizliktir” seklindeki bir ifade ile belirtir (Davashgil, 1994).

Psikoanalitik kuramlar igerisinde ego psikolojisinin Onciiliigiinii yapmis olan
Rank, yaraticilik konusuyla gok ilgilenmigtir. Rank’a gore kisiligin merkezi, birbirine
karsit ve goreli olarak i¢sel giice sahip olan korkulardan ve bu korkularin etkilesiminden

olmugtur, Bunlar yagam korkusu ve &liim korkusudur.

Rank, ¢ocukla anne arasinda duygusal baglant: yerine fiziksel baglantiya Snem
vererek, bebegin dogum sirasinda duydugu nefes tikanikligi ve anneden bedensel olarak
kopmast sonucu §liim korkusuna kapildigin ileri siirmiigtiir. Kopma kaygisi denilen bu
korku ¢ocufun gelismesi, insanin olgunlagmas: ve biitlinlesmesi i¢in gerekli olan giicii
olugturur. insan dogdugu andan itibaren biitiin yasami boyu rahati, giiveni, mutlulugu
aramaya baglar. Cocuk geligtikge bagkalarini algilar. Annesinin bir uzantis1 olmadigim
anlar. Anneden uzaklagmanin yarattid1 kopma kaygis: ile aile ve toplumla biitiinlesir.
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Kendisini gergeklestirmek i¢in 6zdeglestirme yapar. Toplum i¢in rol almak ‘“kahraman”
olmak ister. Toplumdan kopma kaygist ise yaratic1 yapar (Oztung, 1999).

1.4.2. Gestalt Yaratici1 Diigiinme Kuram

Gestalt psikolojisi de yaratict diisiinceyi incelemigtir. Wertheimer, kiigiik
¢ocuklar1 ele alarak, Einstein’i da igine alan pek ¢ok insanin yaratici yOniinii

aragtirmugtir,
Wertheimer ii¢ diisiinme bigiminden s6z etmektedir. Bunlar;

- Yaratic1 Uretken Diisiince: Gruplama, yeniden 6rgiitleme ve temel faktorleri

g6riip, yeni ¢gziimler bulabilmeyi i¢eren diigiinme bigimidir.

- Kor Diiglince: Yonii ve amac belirsiz, mekanik, rastgele diiglime bigimidir.

Burada birey alani gdremez, elemanlari fark edemez, rastgele davramslarda bulunur.

- Yan Uretken, Yaratici, Yar1 Mekanik K&r Diisiince Sistemi: Bu diisiince
sistemi diger iki diiglince sisteminin arasinda yer almaktadir. Yar: iretken diigiince
bigimini kullananlar olaylarin gerge§ini aramaktadirlar. Yapisal gerceklere
yonelmektedirler. Anlamsiz par¢a parga bilgilerle ugragmazlar. Bu tiir diisiince
bigiminde zihinsel yetenekler merkezlesir ve tekrar: rgiitlenip yeniden merkezlestirilir
(Pala, 1999).

Merkezlestirmede olaylara nesnel bir merkezden bakilmaktadir. Olaylar
bireysel yasantinin 6znel baglarindan uzak nesnel bir yapidan gézlenmektedir. Yeniden
merkezlestirme ise g6zlemlerin yeni algilar agisindan tekrar merkezlestirilmesini igerir
(Dinger, 1993).

Parcalarin bir biitiin iginde anlam kazandif1 ve biitiiniin, pargalarinin
toplamindan daha fazla bir gey oldugu goriisiinii ilke edinen Gestaltgilar, yaraticilig1 ya
da kegif siirecini, bir biitiinde bir durumun yeniden kesfedilmesi olarak tamimlanmgtur,
Ornegin, bir degnekte bir silah gérmek gibi. Gestaltgilara gére, bir sorunun ¢dziimiinii

ararken, dgeler toplanmaz, diizenlenmez, adim adim da gitmez. Sorun, bir biitiin i¢inde
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goriilerek ¢6ziime ulagilir. Ya da sorun, tamamlanmasi gereken, tamam olmayan bir

biitiin olarak goriiliir. Cézlim icten bir aydinlanma, bir 1s1iklanma ile elde edilir ve bu da

basit dgelerin analiz ile kavranmaz (Oncii, 1989).

1.4.3. Hiimanist (Insancil) Yaratici Diisiinme Kuram

Hiimanist yaklagim karsit uglarda olusan ve psikoanalitik yaklagimlardan ayr
ve gliclii bir akim olarak ortaya ¢ikmugtir. Bu yaklagim, insan potansiyellerine biiyiik
deger verirken Dbireyin kigisel yasantisini istedigi gibi yOnetebilecegi kanmisim

vurgulamaktadir (Yavuzer, 1996).

Rogers’a gore, bireydeki baz1 kogullar yaraticilikla bir arada bulunur. Rogers,
“iyi” veya “kotii” yaraticiifin olmadifini savunarak soyle der. “Bir insan aciyi
azaltmak i¢in, dieri de daha kati bir igkence yontemi bulmak i¢in ¢ahigir. Her ikisi de
yaratict eylemlerdir, fakat toplumsal degerleri farklidir. “Rogers ayrica, yaraticiligi
belirleyen “psikolojik giivenlik” ve “psikolojik Ozgiirliik” kavramlar: iizerinde de

durmugtur.

Hiimanist goriigiin ileri gelenlerinden olan Rogers, Psiokanalitik goriigii
savunan Freud’u g0yle elestirmektedir. “Freud’a gore yaraticiik gerginligin
azaltiimasidir. Fakat, insan yalmz rahatin pesinde degildir. Birey, etkinligi ve ¢abadan
gelen gerginli§i de arar. Etkin olarak, kegfetmek, meydana ¢ikarmak, deneyim
yapmaktir, Insan gerginlikleri ve ¢atigmalart da aramaktadir. Normal insan bundan
kaginmakta ve hatta bunlarin pesinden kogmakta, ancak bdyle mutlu olabilmektedir”
(Oztung, 1999).

Maslow, ev kadmini, sosyal ¢atigma elemanmi, psikiyatristi, Orgiitleme
yetenegi olan yOneticiyi bir atleti yaratici bireyler olarak belirtmekte ve yaraticilif bir
etkinlik, bir {irfin, bir siire¢ ve bir tutum olarak agiklamaktadir (Dincer, 1993).
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Ayrica Maslow, 6zel yetenek gerektiren yaraticilik ile kendini gerceklestirme
alanindaki yaraticiligy, kisilik 6zelliklerinden ayirmugtir. Maslow kendini gerceklestirme
alamindaki yaraticihfr olafan yasamda genis Olgiide ortaya ¢ikan bir durum olarak
nitelendirmektedir. Ozel yetenek gerektiren yaraticilifin ise kigiler tarafindan kalitsal

olarak getirildigine inanir ve bu konuda bulgulara rastlandigim savunur (Oztung, 1999).

1.4.4. Cagnsimc (Associaiton) Yaratict Diisiinme Kavramm

Cagrigim kuramu sanati, bilimi ya da yaratici diigiinceyi ¢agrisgim yoluyla

agiklar,

Mednick, gézlemlerine dayanarak yaratici siireci $6yle agiklamigtir: “Belirli bir
ise yarayan ya da belirli kosullar1 yerine getiren bazi ¢agrisgim SZelerini birbirine
yaklagtirarak yeni birlesimler olugturmadir. Genellikle, gerekli ¢agrisim elemanlarim
birbirine en uygun bir yakmhga getirecek olan bir olay ya da organizmanin bir durumu,

yaratici ¢6ziimii kolaylastirma olasiligimi da artirabilecektir.

Medrick, yaraticilik siirecinin tanumina dayanarak yaratici ¢6ziimlerin olumlu
rastlant1 (serendipity), benzerlik (similarity) ve aracilik (mediation) yollariyla
olusabilecegi goriisiinii savunmaktadir.

a- Olumlu Rastlanti; Istenilen cagrisim elemanlarim bir rastlant1 sonucu
uyaricilar yan yana diigiirerek yaratici sekilde siireci olugtururlar. X i1sinlarmm ve
penisilin gibi icatlarin bu gekilde bulunduklar: pek ¢ok kimse tarafindan bilinmektedir.
Bir fizik bilginin olumlu rastlantilardan yararlanmak ve bir ydnteme baglamak i¢in her
birinde bir fizik olay: yazih kii¢iik kagitlar1 genis agizh bir kavanoza koyarak, rastgele
kagitlar1 ikiger ikiser kavanozun iginden ¢ekerek yeni ve yararh bilesimler elde etmek
icin bu yontemi uyguladigi sSylenir. izlenen bu yol yaratici ¢dziimlerin islevsel

yOntemini somut bir sekilde agiklamaktadir (Oztung, 1999).
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b- Benzerlik: Gerekli c¢agrisim elemanlari, uyaricilarm ya da g¢agrigim
Ogelerinin benzerliklerinden ortaya g¢ikabilirler. Sézciiklerin yapi ritmlerinde ya da konu
edilen nesneleri belirtmek igin es ses, uyak (kafiye) gibi yaratict Ozelliklerinden
yararlanan yapitlarda bunlar kolayca izlenebilmektedir (Yavuzer, 1996). Bir bagka
deyimle genellikle, eg sesli, kafiyeli kelime yapilarinin kullanildif: yaratici yazarlhkta
veya miizik, resim ve heykelde kullamlan ekspresyonist (nesne ve olaylar1 gergekte
olduklar: gibi aksettirmek yerine bunlarin uyandirdig: duygu ve diigiinceleri anlaml bir
sekilde veya simgelerle diga vurmak) ifadelerde goriilen “cagrisgim benzerlikleri”dir
(Oztung, 1999).

c- Aracilik: Gerekli ¢agrisim elemanlarinin, ortak §3elerin aracilifiyla akla
gelmesi saglanabilir, Cagrigim 6geleri bir araya getirerek dil simgelerini de igeren ¢esitli
simgelerin kullanimlar1 ¢ok Snemli olan matematik, kimya gibi alanlarda bu yolun
izlenmesi zorunludur. Ornegin; Ruhbilimde tepkisel ketlenmeyi ve beyin zarindaki
doyumu birbirine baglama diigiincesi “yorgunluk”, “bikkinlik” gibi ortak g¢agrilar
aracilifiyla ortaya gikabilir.

Yukarida s6ylenenler géz 6niinde bulundurulacak olursa yaratici ¢éziimleme
olasilifinda kisisel farklilagmalar: ortaya koyacak etmenler de bulunabilir. Birbirinden
uzak diigiinceleri yakinlagtirabilen herhangi bir yetenek ya da egilim yaratici ¢6ziimi
kolaylagtiracaktir (Yavuzer, 1996).

Vexliard’a gére, ¢agrigimer kuramin elegtirilen yonii eski idea ve kazanglarla
baglantili olarak diigiiniilmesidir. Oysa yaraticilik yetenegi, bilinenden ve kurulmug
baglantilardan siyrilip, spontan ve yaratici bir edimle biisbiitiin yeni baglantilar kurar.
Yaratici edim, yeni bir sey meydana getirmekle kalmayip, bilinen bir geye
indirgenemeyen, eski malzeme ile yeniden kurulamayan bir seyler meydana getirir
(Oncii, 1989).



1.4.5. Algisal Yaraticl Diigiinme Kuram

Algisal Yaratic Siire¢ Kuraruni gelistiren Ernest Schochtel, yaratic: olabilmek
icin giidiilenmenin ve dig diinya ile iligki kurmanin gerekliligini savunmaktadir. Ona
glre yaraticilik, bir objeye degisik ve farkll goriis agilarindan yaklasabilmeye imkan
saglayan algisal bir agikliktan dofar. Bu algisal eylem, giidiilenme ile birlikte
yuriitiiliirse kisideki yaraticilik miimkiin olabilir. Bu durum aym zamanda geleneksel

diisiinme aligkanligindan da kisiyi uzaklastirr (Oztung, 1999).

1.4.6. Faktoriyalist Yaratic1 Diisiinme Kuram

Bu yaklagimin temsilcisi J.P. Guilford, yaptig: faktdr analizi sonucunda, zekay:
olugturan yiizlerce 6zelligi saptamig ve bunlarin temel faktérlere indirgeyerek “insan
zekasinin yapis” modelini ortaya koymustur. Bu modelde zihinsel zellikler, bir kiip
sekli tizerinde ii¢ boyuta indirgenmis olarak gosterilmektedir. Zekanin bu ii¢ boyutu
“iglemler”, “liriinler” ve “igerikler”dir. Islemler boyutunda bireyin zihinsel etkinliklerini
ne gibi islemlerle yiiriittiigii s6z konusu olup bu islemler bellek, biligsellik, raksak
(divergent) diigiinme, yakinsak (convergent) diisiinme ve degerlendirme siiregleridir.
“Igerikler” boyutunda, zihinsel islemlerin ne gibi materyaller kullamlarak yiiriitiildiigii
ele almmigtir., Bu materyallerde gekiller, semboller, anlamlar ve davramglardir.
“Uriinler” boyutunda ise bireyin bilgileri nasil kavradig1 ve ne tiir cevaplar verdigi s6z
konusu olup, bu yapilar da initeler, simiflar, iligkiler, sistemler, doniistiiriimler ve
vardamalardir (Pala, 1999).

Guilford’un bu zihinsel etkinligin ii¢ yoniinden en ¢ok islemler boyutu ve bu
boyutta da yakimnsak ve raksak diisiince tarzlar aragtirmacilarin dikkatini ¢ekmistir.
Aym: zamanda bu iki iglem zeka ve yaraticilik iligkisini agiklama bakimindan da
Onemlidir. Guilford’a gore yaraticilik diigiik zeka puanina (IQ) sahip olan kimselerde
bulunmamakta ve yaratici diisiinen kigide 6zel bir zihinsel nitelik bulunmaktadir
(Omeroglu, 1990).
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Yakinsak diigiinme, bilinenlerden dogrulugu daha 6nce saptanmig bir iligkiye
ve problem ¢Oziimiine varmaktir. Bu diislince tarzina sahip olan kisi geleneksel
algilmig yollar izler. Bu cevap bagka birinin, efer dogru diisiiniiyorsa, kendi
diigiincesiyle varabilecegi bir sonugtur. Eger bu diislinceyi yapmis, bu yolu daha 6nce
gecmis ise, bu kiginin cevabi da hazir demektir. Zeka testleri, ¢ogunlukla bu tiir
diigiinme bi¢imine dayanarak yapilandirilmigtr, Yakinsak diigiinme giivenli, yontemli,

tutucu bir diigiinme bigimidir (Mangir ve Aral, 1990; Omeroglu, 1990; Oncii, 1989).

Iraksak diigiinme ise bilineni Ogrenilmig olami elestirir, gerekirse diizeltir,
olabilecek konusunda diigiiniir. Belirli olmayan alanlarda dolagma egilimi gosterir.
Bilinmezler ve tehlikeler, onun en bilyiikk ilgi kaynaidir. Iraksak diigiinme,
bilinenlerden bilinmeyene ve daha 6nce gériilmemis olan bir ¢dziime varmaktir. Burada
¢ok sayida ¢dziimler s6z konusu olabilir ve her bir ¢6ziim dogru ve gecerli sayilabilir.
Bu diisiinme bi¢imi, geleneksel zeka testlerinde pek vurgulanmamigtir, Guilford buna
yaratici diisinme adini verir. Ozetlenirse yakinsak zeka, Snemli olanin, gerekligin
diigiincesi, raksak zeka ise tehlikenin, kaygmin, belirsizligin diisiincesidir (Oncil,
1989).

Iraksak diigiinme bi¢iminde d6rt farkli 6zellikten s6z edilir. Bunlar; akicilik
(fluency), esneklik (flexibility), orjinallik (orginality), detaylara girme (eleboration)

Ozellikleri olup, su sekilde tanimlanmaktadir.

Akicilik: Ayni uyaranla ilgili olarak, ¢ok sayida diiglince iiretme yetenegidir.
Nitelikten ¢ok incelik 6nemlidir.

Esneklik: Aym uyaranla ilgili olarak, bir ¢ok farklr kategori i¢ine toplanabilen

tepkiler verebilme yetenegidir.

Orjinallik: Bilinenin, §grenilmis ve kurumsallagmis olanin diginda, ¢ok ender

rastlanan yeni diigiince iiretme yetenegidir.

Detaylara Girme: Genel bir fikrin veya bir resimin gesitli ayrintilarla
tamamlanmasi, zenginlestirilmesi ve gelistirilmesi yetenegidir (Arik, 1987; Oncii, 1989;
Pala, 1999).
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Guilford’un yaraticilikla ilgili diigiinceleri pek ¢ok aragtrmacty: etkilemistir.
Bunlarin baginda E.P. Torrance gelmektedir. Torrance kendi yaratici diigiinme testini
olustururken Guilford’un aligtlmamig diigiince faktSriiniin terimlerini kullanmigtir. Fakat
bilindigi gibi yaraticilifa sadece bir zihinsel iglem olarak bakmak dogru degildir.
Yaraticilif1 sekillendiren, aile, okul, kisilik gibi etmenleri de g6z ardi etmemek gerekir
(Omerogtu, 1990).

1.4.7. Bilesik Yaratic1 Diisiinme Kuramlarn

Hadamard, psikanalizin baz: ilkeleri ile biiyiikk bir 6nemle iizerinde durdugu

diisiincelerin ¢agrigimim birlestirmistir.

Hadamard yaratici siiregte 4 adim ileri siirer:

Hazirlik dénemi, soruna bilingli, sistematik ve mantikli yaklagimi igerir. Bu
bilingli ¢aba, bilingsiz diisiince siireglerini baglatir ve onlara genel bir ydnlendirme

yapar.

Kulugka ve aydinlanma dénemleri biling altinda yer alir. Burada gelisigiizel bir
sekilde birgok diigiince birlegimleri iiretilir. Fakat ¢ogunlugu bilince ¢ikmaz. Gergekte,

sadece potansiyel olarak ¢ok yararli olan diisiinceler bilince gikar.

Yaratic: siirecin son adimi tamamiyle bilinglidir. Kesfin agik bir sekilde ifade
edilmesini, degerinin dogrulanmasimi ve tiim dogrularin belirlenmesini igerir
(Davasligil, 1994; Dinger,1993).

Howard Gruber’in yaraticihk kuramu ise, Cagrisim ve Gestalt kuramlarindan
esinlendigi gibi, Piaget’in biligsel kurammin da etkisi altinda kalmigtir. Gruber yaratici
basarilarin dogrudan dogruya bilingli, amagh aksiyonlarm bir sonucu olduguna, bunda

bilingsiz siireglerin higbir rolii olmadigmna inanir.
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Gruber yaratict diigiinmenin aktif aragtirma ve engellerle savagma ozellikleri
gosteren bir hazirlik devresinin oldugunu, bunu fikirlerin kegfedildigi bir ikinci devrenin

izledigini savunur. Gruber’e gére daha 6nce bagimsiz olan sistemler kesigince, ortaya

yeni bir sonug ¢ikar (Davaslgil, 1994).

1.5. Yaraticth@a Ait Zihinsel Siirecler

1.5.1. Alg1

Algy, bir ya da birden ¢ok duyu organinin beyinde kaydettigi bir uyaricinin
yorumlanmasidir. Algilama, duyusal bilgiyi nesnelerin algilanmasiyla nasil
biitiinlegtirdigimizi ve bu algilar1 yasarken nasil kullandifimizi irdeler. Alg: sisteminin,
a) nesnelerin (elma, masa, kedi vb.) ne oldugunu ve b) bu nesnelerin nerede (hemen
solda, yiizlerce metre 6tede) oldugunu belirlemesi gerekir. Bunlar tiim duyusal bigimler

icin gegerlidir.

Yaraticilikta gbrsel ve dokunsal algilama 6nemli bir yer tutmaktadir. Gorsel
algilama bireyin gordiigiinii kavrama yetenegidir. Dokunsal algilama ise ¢ocugun
¢evresindeki nesnelere dokunarak onlar: ayirt etmesine olanak saglar (Atkinson, 1999
ve Pala 1999).

1.5.2. Duygu

Duygunun “duyularla algilama, his” tanim1 yaninda “belirli nesne, olay ya da
bireylerin i¢ diinyasinda uyandirdid: izlenim” olarak da ifadesi vardir (Y1ildiz ve Sener,
2003).

Duygularimiz yoluyla algiladigimiz renkler, kokular, bigimler bir duygu yiikii
tagirlar, ancak bu duyumlarn tagidift duygular hamdir. Bunlarin bilincine varilirsa,
duyumdan bir iist basamaga ¢ikilabilir. Ancak bu saptama aywt etme bir farkina
varmadir. Kiyaslama, baglantilar kurma ya da neden-sonug iligkileri arama bu siiregte
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yoktur. Ancak aklin siizgecinden gegen duygularin bir sanat eserinde dile getirilmeye

¢alisilmasi sonunda, kavramlar, fikirler o eserde yer almig olur (Pala, 1999).

Yo6nii nasil olursa olsun duygular, duygular arasindaki catigmalar ya da bireyin
gevreye ve i¢ yapisina uyumunu zorlastran duygusal olusumlar yaraticihii
etkilemektedir. Her birey hayata farkli bir bakis agis1 ile bakmaktadir. Bu farkli bakis
agist ancak duygularin bilgilere eslik etmesiyle gergeklesmektedir (Yildiz ve Sener,
2003).

1.5.3. imge

Herhangi bir uyarim olmaksizin zihinde kendiliginden canlanan duyumlar
olarak adlandirilmaktadir. Somut deney ve yasantilardan olusan imgeler zamanla ig¢
diinyamizin pargalar1 olmaktadir, Her imge igerisinde duyusal, nesnel pek ¢ok bilgi

bulunmaktadir. Cocuklarda imgeler iki yasin sonlarina dogru gelismektedir.

Imgeyi gorsel ve silimsiz imge olarak ayrrmak miimkiindiir. Mekan igindeki
nesnelerin formlari, konumlar1 ve diger nesnelerle aralarindaki baglantilar séz konusu
oldugunda gorsel imgeler etkili olmaktadir. Silimsiz imgeyi ise duyumlar ile imgeler
arasinda yer alan goriintiiler olarak tanimlamak miimkiindiir (Pala, 1999).

Genel olarak imgelerin ¢agrildigimdan ve imgelerin zaman zaman ¢iktiklari bir
derinlik oldugundan s6z edebiliriz. Gergekten de imgeler, onlardan bilingli olarak
haberli olmadigimz zaman, zihnin az ya da ¢ok derin boliimlerinde depo edilmiglerdir;
biisbiitiin derine indikleri zaman biling digina gittikleri sdylenir ki, bu béliimle ancak
hipnoz ya da uyku durumunda dogrudan iligki kurulabilir (Pala, 1999).



1.5.4. imgelem

Zihinsel imgeler, birbiriyle ilgisi olmayan &ge c¢iftleri arasinda baglant:
saglamak i¢in olduk¢a kullamighidir ve bu nedenle imgelem, bir¢ok mnemonik (hafizaya
yardimct) sistemin altinda yatan temel ilkedir (Atkinson, 1999).

Imgelem gegmis yasantilarin yeni bir bigime sokulmasi ve yeniden
Orglitlenmesiyle degisik orijinal tasarimlar olugturulmasi olarak tammlanabilir (Pala,
1999). Her insanda var olabilecek bir gizil gii¢ olan imgelemi tepeden inme bir sihirli
gii¢ olarak gérmek yanhstir. Imgelemin saglikli bir bigimde islemesi ve yaraticiliga
yoneltebilmesi igin kazamilmig yasantilara, deneyimlere gerek vardir. Var olmayana
ulagmak i¢in var olandan yola ¢ikmak gerekir. Deneyim ise yagsayarak, okuyarak, gezip
gorerek, dinleyerek elde edilebilir. Yaraticilik imgelemin daha ileri agamasidir.
Imgelem niyet ve gaba ile birlikte giderse yaraticiliga varir. Yaratici imgelemde higbir
pasif eyleme rastlanmadigt goriilmektedir (Zongur, 1996). Isenberg ve Jalongo (1993)
imgelemi; “Yer, sey ve insanlarin kavramlar1 veya hayallerin zihinsel ¢esitliliklerinin ve
zenginliklerinin olabilmesi yetenegidir” diye ifade etmislerdir. Yaraticiliin
olusabilmesi imgeleme ve fanteziye ihtiya¢ oldufunu belirtmiglerdir (Yildiz ve Sener,
2003).

1.5.5. Simgeler

Etkin bir diiglinme siireci i¢in imgeler yerine bir takim simgeler kullaniriz. Bu
asamada imgeler artik kaynaktaki, kokendeki 6zgiin bigimlerini yitirirler. Segilip
armmus, yeniden diizenlenmis, us tarafindan irdelenip soyutlanmis, diistincenin en etkin

araglar: haline gelmiglerdir.

CocuBun yaraticthfinda 6nemli asamalardan biri de simgelerden kavrama
gecistir. Niteliksel kavramlar, cocugun iiretici ¢aligmasindaki formlar farklilastikga
ortaya ¢ikmakta ve gelismektedir. Simgeler ¢ocufun yaratti1 renkleri, bigimler, doku

ve Oriintlilerin tamdik bir geyler ifade etti§ini ayirt etmesinden sonra ortaya
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¢ikmaktadir. Cocuk yaratma sirasinda diislindiigiinii degistirebilmektedir. Degisimler,
kullanilan malzemenin niteliinden dolay: ya da rastlant: sonucu olabilecegi gibi,
¢ocugun sonradan bagka bir diigiinceye karar vermesinden de dogabilir. Cevresinden

etkilenerek de diislincesini degistirebilir (Pala, 1999).

1.5.6. Mecaz

Mecaz, yagantiy: zenginlestiren diigiince ve anlamlar ileten bir form olarak
tamimlanmaktadir. Cocuklarin yasantilarina, anlatimlarina, cogkularina, duygularina
anlam vermelerinde etkili olan ¢agrisimlar mecazi yaratmaktadir. Mecaz bir kez
olugtuktan sonra degerlendirme siiregleri, yasantilarin zenginlestirilmesine ve daha

karmagik iiretici ve yaratici siireglere yonelmeye olanak vermektedir.

Simgeler ortaya ¢ikarken, yani sanat dalinin ilgili malzemesiyle birlesip yeni
bir form, bir mecaz yaratilirken, imgeler “deforme” edilebilir. S6z gelimi duygu ve
diisiinceleri daha iyi anlatabilmek i¢in figiirler bigim bozumuna ugrayabilir. Ancak her
seferinde sonug bir mecazdir. Siirsel bir anlatima sahip bir form, bir sézciikler dizisi ya
da devinimdir (Pala, 1999).

Mecazin en rahat uygulanabilecegi ortam mizahtir. Mizahin kisilere sagladig:
en 6nemli becerilerden biri de zihinsel esnekliktir. Bu zihinsel esneklik; uyaranlara
farkli perspektiflerden bakabilmeyi, belirsizliklere tahammiil edebilmeyi, daha kolay
risk alabilmeyi, hatalarimizdan O&grenmeyi ve problem ¢6zerken yeni yollar
deneyebilmeyi saglamaktadir.

Bir aragtirmada bir 6grenci grubuna “komik” diger bir 6grenci grubuna da
“ciddi” film izletiliyor. GOsterinin hemen ardindan uygulanan testte komedi filmi
seyrettirilen gocuklarin yaraticilik seviyelerinin digerlerine oranla daha fazla oldugu

ortaya ¢ikiyor (Yildiz ve Sener, 2003).
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1.6. Yaraticihgin Gelisimini Etkileyen Etmenler

1.6.1. Kalitim ve Cevre

Yaraticilik dogustan getirilen bir 6zellik oldugu i¢in kalitimin yetenek, yaratici
diisiince ve {iretken olmasinda 6nemli rol oynadig ileri siiriilebilir. Ayrica insanlarin
birbirine benzeyen ve benzemeyen Ozelliklerini yine kalitim sonucu ortaya g¢iktig:
sOylenebilir (Aydm, 1997). Kaltim, sadece anne-babaya benzerlik olarak
tammlanmamaktadir. Ciinkii, gocuk anne ve babasina benzemedigi halde yine de birgok

nitelikleri soya gekimden ileri gelebilir (Pala, 1999).

Insanin yetenekleri ve davraniglari iizerinde gevrenin de biiyiik rolii vardir.
Cevre kavrami insan davraniglarini etkileyen ve genetik olmayan bﬁtﬁn etmenleri i¢ine
almaktadir. Iklim, arazi, cografya kosullar, toplumsal kosullar insanlarin karakter ve
mizacina y&n vermektedir. Insanlarin diisiince iriinlerinin de kalitimsal zelliklerinin
icinde bulundugu c¢evre ile etkilesimi sonucunda ortaya ¢iktig1 anlagiimigtir (Aydin,
1997; Pala, 1999).

Yaraticilikla ilgili aragtirmalarin gogunlugu bat1 kiiltiiri iizerine yapilmigtur.
Kiiltiir, bir toplumun {iyesi olarak, insanoglunun Sgrendigi (kazandigi) bilgi, sanat,
gelenek-gdrenek ve benzeri yetenek, beceri ve aligkanliklar: igine alan karmagik bir
biitiindiir (Cagdas ve Seger, 2002). Yapilan galigmalar, kirsal ve kentsel gevreden
olmanmn ve wk faktSriiniin bireylerin ifadelerini ve yeteneklerini etkiledigini ortaya
koymustur. Kentsel gevreden gelen gocuklarin, kirsal gevreden gelen ¢ocuklardan daba
yaratic1 oldugu goriilmektedir. Kirsal ¢evrede otoriter, baskili egitimin fazla olmasi
yaraticillig1 etkilemekte ve bu ¢evredeki gocuklar c¢evresel uyaricilardan daha az
yararlanmaktadirlar (Pala, 1999).



1.6.2. Cinsiyet

Cinsiyet ve yaratic1 diiglince puanlar: arasindaki iligkiyi konu alan aragtirmalar,
kullandiklar: testlere, 6rneklem ve arastirma desenlerine gére farkli sonuglar ortaya

koymaktadir,

Tiirk kiiltiiriinde, yaratic: diigiince ile ilgili ilk ¢aligma 1974-1975 yilinda
Samurcay tarafindan Meunier’in yaraticilik testi kullanilarak lise 6grencileri iizerinde
yapilmigtir. Toplam altmig 6grencinin yer aldif1 aragtirmada edebiyat boliimiindeki kiz
6grencilerin yaraticilik puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir (Oztung, 1999).

Dunn ve Herwing (1992), okul 6ncesi efitim kurumuna devam eden 3-5
yaslarindaki toplam 34 ¢ocuk iizerinde yaptiklar1 arastirmada, cinsiyete yaratici diigiince

arasinda anlaml bir iligki olmadigin ileri stirmiislerdir.

Bir Amerikan firmasinda yapilan 702 testte kadinlarin %25°i erkeklerden daha
yaratic1 bulunmustur. Fikir akicihginda ise Peterson 32 lise 8grencisi lizerinde yaptigi

aragtirmada kizlarin %40’min daha fazla yaratici oldugunu ortaya koymustur (Oztung,
1999).

Ravenna Helson, aragtirmasinda kadinlarda yaraticilify elestirmis ve cinsler
aras1 farkhlagmalar1 ¢alisma kosullarina baglamigtir, Ona gore yaratici erkekler daha

hirsli ve iddialy, kadnlar ugraglarinda daha i¢edoniik ve tasarlayicidir (Yavuzer, 1996).

1.6.3. Sosyo-Ekonomik Diizey

Aragtirmacilar, iist sosyo-ekonomik diizeydeki ¢cocuklarin, alt sosyo-ekonomik
diizeydeki gocuklardan daha yaratict olduklarmni ortaya koymuslardir. Akdogan (1992)
yaptigt aragtirmada, gocuklarin yaraticilik yOniinden aldiklar1 puanlarin alt sosyo-
ekonomik diizeyden, iist sosyo-ekonomik diizeye dogru fark edilir bir artig g6sterdigini
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saptamugtir,. Ayrica ailelerin ¢ocuklarin yaraticilik geligimlerine iligkin goriigleri
incelendiginde sosyo-ekonomik diizeyin farklilik yaratmadifi gériilmiistiir (Aydin,
1997).

Oztung (1999)’un; ilkokul 5. sinif 8grencileri ile yaptig1 arastirmada ise ailenin
sosyo-ekonomik durumlari ile ¢ocuklarin yaratici diiglinme yetenegi arasinda anlamli

bir iligki oldugu sonucu ortaya ¢ikmugtir.

Aral (1990), Ankara il merkezinde alt ve iist sosyo-ekonomik diizeylerdeki 9
yas grubu kiz ve erkek cocuklarin yaraticihiklar ile ilgili bir aragtrma yapmugtir.
Sonugta sosyo-ekonomik diizeyin yaraticihk boyutlar1 {izerine etkisi Gnemli

bulunmustur (Pala, 1999).

1.6.4. Dogum Siras:

Cocuklarin dofum swrrasinda da onlarin yaraticii@inda etkili oldugu
savunulmaktadir.

Linchtenwalner ve Maxwell (1969), okul 6ncesi ¢ocuklarin yaraticiliginda
dogum sirasinm etkisini aragtirmiglar ve sonugta ilk dogan ve tek olan ¢ocuklarin sonra

doganlara gore daha yaratict olduklarini ortaya ¢ikarmislardur.

Bazi aragtirmalar ise, tek, ortanca ve son ¢ocugun, ilk dofan ¢ocuktan daha
yaratici oldugunu ortaya koymuslardir (Oztung, 1999). Anne babalarm ilk dogan
cocuklara daha sonra dogan ¢ocuklardan daha fazla bask: uygulamalari, bu ¢ocuklarin
yaratici &zelliklerini ortaya ¢ikarmalarini giiglestirmektedir (Aydm, 1997).



1.6.5. Zeka

Piaget’e gore, her canli yasayabilmek i¢in kendine en uygun kogullar: bulmaya
calisir. Bunu gercgeklestiren temel etkende onun “zeka”sidir. Organizma, degisen
olgunlagsma diizeyine ve gevresiyle etkilesimlerine bagh olarak degisik yasantilar
kazanir, Dolayisiyla organizmanin zeka diizeyine bagh olarak gosterdigi performansta
da farkliliklar vardir (Senemoglu, 1998).

Yaraticilik, bilim adamlarina gére; zekamin Snemli bir boyutudur, kisiligin
aynasidir, Snemli bir yetenektir, ruhsal bir ihtiyag, bir doyumdur. Yaraticihk sanki her
seyden bir parcadir (Giiven, 1999).

Halen yaraticilik ve zeka arasindaki iligki konusu aragtirmacilarr bir odak
noktasi etrafinda birlestirmis degildir. Baz1 aragtirmacilar yaraticilik ile zeka arasinda
yiiksek bir korelasyon bulunmadigini diigiiniirken, baz: arastirmacilar yaraticilik ve zeka

arasinda pozitif bir iligki oldugundan bahsederler (Giiven, 1999).

Bazi aragtirmalar iistiin beyin giicli ve yaraticilik arasindaki bir esik noktasi
oldugunu ortaya koymaktadir. Yani, belli bir zeka seviyesine kadar (120 Stanford Biret
1Q) daha zeki olan gocuklar daha yaratici olmakta, ancak o zeka diizeyi agildiginda zeka
ile yaraticilik arasindaki iliski zayiflamaktadir (Ozden, 1999). Beauchamp ve
arkadaglar1 (1993), bu konuda yaptiklar1 bir arastirmada bu bulgular1 destekler bir
sonuca ukagmuglardir, 496 okul Oncesi iistiin yetenekli gocukla galigarak, zeka ile
yaraticilik arasinda anlamh bir iligki bulmuglardir. Ancak bu iligkinin IQ seviyesi
120’ye kadar olan ¢ocuklarda oldugunu, IQ seviyesi 120’yi aganlarda bu iliskinin s6z

konusu olmadiint savunmuglardir,

Wallach ve Kagan (1965), zeka ve yaraticilif1 incelemek amaciyla ¢ocuklar
{izerinde yaptiklar1 bir aragtirmada, geligtirdikleri yaraticilifi Slgme testinden elde
edilen sonuglarla zeka testinden elde edilen sonuglar1 kargilagtirmuglar ve gocuklar: dért

gruba ayirmuglardir:
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Zeka ve yaraticilik diizeyi yiiksek olanlar: Bu ¢ocuklarm kedini denetleme ve
rahat bir gekilde davranmada dier gruplardan daha ileri olduklar;, hem yetigkinlere,

hem de gocuklara uyan davranslarda bulunduklar1 gdzlenmisgtir.

Zeka ve yaraticilik diizeyi diisiik olanlar: Bu gruptaki ¢ocuklarin kendilerine
giivenleri az, arkadaglar1 tarafindan kabul edilmeyen g¢ocuklar oldufu izlenmigtir.
Cocuklar kendilerini bazen spora, bazen saldirganlia yoneltmiglerdir. Bagarili olan

arkadaglarini yiizeysel bir sekilde taklit ettikleri goriilmiigtiir.

Zeka diizeyi yiiksek; fakat yaraticihk diizeyi diigiik olanlar: Bu gocuklarda
sakin ve ige kapanik olma egilimi, akran gruplariyla iligki kurmada giigliikler oldugu
g6zlenmigtir. Enerjilerini akademik ¢aligmaya y6nelttikleri, duygusal ve rahatsiz edici
davraniglardan uzaklagtiklari, okula g¢ok diiskiin olduklar1 ve basarisizligi kabul

edemedikleri gériilmiistiir,

Yaraticilik diizeyi yiiksek, fakat zeka diizeyi diisitk olanlar: Bu ¢ocuklarin
giiven duygusundan yoksun, endiseli ve tedbirli egiliminde olduklar1 izlenmigtir. Yas
gruplariyla iligkilerinin az oldugu, ortamm sik sik bozduklari, akademik bagarida yetersiz
olduklar1 g6zlenmigtir. Rahat bir ortamda yaratict ve mutlu olduklar1 gériilmiigtiir
(Yolcu, 2000; Pala, 1999).

Bu aragtirma sonuglar1 da gOstermektedir ki, zeka veya yaraticilik arasinda
dogrudan bir baglantidan sz etmek pek miimkiin goriinmemektedir. Bir gocuk, zeka
diizeyi diisiik olsa bile yiiksek derecede yaratici; veya bunun tersi olarak, zeka diizeyi
yilksek oldugu halde yaraticihk diizeyi bakimindan diisiik seviyede bir diizeyde
olabilmektedir., Ne var ki, elde edilen bu veriler, tiim gocuklar i¢in aym sonuglari
verecegi sOylemek igin yeterli degildir. Aile ortami, sosyo-kiiltiirel ¢evre, egitim,
kalitim vb. gibi cesitli faktorlerin, 6zellikle kiigiik ¢ocuklar iizerinde yaptif1 etkiler,
onlarin degigik 6zellikler ortaya koymalarim saglayabilmektedir. Ayrica, biitiin bunlarin
yani sira, yaraticilifi tamimlama bigimi, bu tanimlamaya ydnelik olarak hazirlanmig

Olgme araglari ile zeka testlerinin 6lgmedeki yetersizligi yoniindeki tartigmalar, zeka ile
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yaraticilik arasindaki baglantiy1 belirleme konusunda ¢ok net cevaplar ortaya koymayi

engellemektedir.

Diger taraftan, yaraticihin degisik alanlarda degigik boyutlarnin oldugu
dikkate alindiginda, inceleme ve aragtirmalarin yapildig: alana gére farkl sonuglar elde
edilebilecegi de gbz ardi edilmemelidir. S6zgelimi, teknik alanda yaratici davramiglar
g6sterdigi halde sanatsal yaraticilifi olmayan bir gocukla, sanat alaninda yaratici
davraniglar gosterdigi halde teknik alanda yaraticilifi olmayan bir ¢ocugun, aym

Ozellikleri g&stermesi diigiiniilemez.

Bugiine kadar yapilan bilimsel arastirmalarin isiginda denilebilir ki zeka ve
yaraticihgm, farkli alanlarda farkli igleyis bigimleri, farkli yaklasimlari, farklh
degerlendirmeleri ve sonuglar1 vardir; her ne kadar belirli bir seviyede zeka gerekli ise
de, zeka ile yaraticihik arasinda dogrudan bir baglant: yoktur. Kald: ki, son yillarda
yapilan ¢esitli aragtirmalar sonucunda, tek bir zekadan bahsedilemeyecegi; bagarili
olmanin yiizlerce, binlerce yolunun bulundugu ve hedefe ulagmaya yardime1 olacak bir

siirii degisik yetenegin var oldugu ileri siiriilmektedir (Yolcu, 2000).

1.6.6. Kisilik

Cesitli boyutlardaki ¢aligmalar uzmanlar: yaratic kisilik 6zellikleri konusunda
diiglinmeye ve ¢aligmaya itmigtir. Caligmalar yaraticilik ve kigilik arasi iligkinin en az
yaraticilik ve zeka arasi iligki kadar 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Yaraticilik
diizeyleri arasindaki farkliliklarin biligsel 6zelliklerinden ¢ok biligsel olmayan
ozelliklerden kaynaklandigini ve bunlarin yaratici kigilik dzelliklerini olugturdugunu
sdyleyen aragtirmacilarda ¢ogunluktadir (Giiven, 1999). Aragtirmacilarin gériig birligine
vardif1 yaratici kigiliklerde bulunan miisterek Gzellikler s6yle siralanmaktadir. Yaratici
bir kigi bagimsiz, esnek diigiinebilen, yeniliklere agik, hoggoriilii, ¢ilgin fikirlere
y6nelik, kahplagsmig diigiincelerden siyrilmus, orijinal buluglar1 olan, sakaci ve rahat
tipler olarak tanimlanmaktadir (Karadag, 1993).
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Yaratic: bir kiside 6grenmeye hazir olma ve ilgili olma 6zelliklerinin yaninda
sbzciik kullannminda, c¢agrigimlarda, diigiinsel alanda ve ifade etmede alicilik
Ozelliklerinin de varhig dikkati gcekmektedir.

Yaratici kisilik 6zelliklerin ti¢ boliimde toplamak miimkiindiir:

1.Deneyime Ag¢ik Olma: Deneyime agik olan kigide her uyaran herhangi bir
islem tarafindan degistirilmeden kolayca sinir sistemine ulagir. Kisi 6nceden belirlenmis

olan kategorileri anlamak yerine, yasanan her anin farkinda olur.

2. I¢ Degerlendirme: Digaridan gelen durumlara bakmaksizin kiginin yaratic

akliyla degerlendirmesi olarak yorumlanmugtr.

3. Eleman ve Kavramlarla Oynama Yetenegi: Bu da fikir, renk, sekil ve
iligkilerle oynayabilmesini ifade eder (Pala, 1999).

Hurlock, yaratic: kigide biitiin kisilik 6zelliklerinden hepsinin bulunmayacagim

veya bulunsa bile derecelerinin farkli olabilecegini belirtmektedir (Omeroglu, 1990).

1.7. Cocukta Yaraticih§in Gelisiminde Rol Oynayan Etkenler

Yaraticithigin gelistirilmesinde aile, okul, §gretmen ve pek ¢ok faktdr etkili
olmaktadir. Asagida bu faktorler agiklanmaya ¢aligilacaktir,

1.7.1. Ailenin Rolii

Dogumdan itibaren ¢ocuk, etrafim1 saran fizik ve sosyal ¢evreye uyum savagini
verirken, bu gabasinda en biiyiik destegi anne ve babasindan alir. Cocuk kendini ifade
edebilmeyi kendi kendini ySneten bir birey olmay: ailesinden 6grenir. Ozellikle ana-
baba, ¢ocugun kisiliginin olusumunda temel rolii olan 6zdegim modelleridir. Cocuk bu
Ozdesim modellerini kendisine 6rnek alir ve onlarm yagam bigimlerini taklit yoluyla

Ogrenir.
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Bu Ogrenme siireci iginde, onun sevgiye, giivene, yani cevresindekilere
inanmaya, bagimsizlia, baska bir ifade ile biiyiidilkce bazi seyleri kendi bagmna
yapabilmeye ihtiyac1 vardir. Kiigiik yastan itibaren ¢ocuga, yasina yetenegi ve
cinsiyetine uygun gérev ve sorumluluklar verilmezse, giiven duygusu pekistirilmemis
olur. Bu da ¢ocufun bagimli ve beceriksiz bir birey olmasina sebep olabilmektedir.
Yani aile ¢ocuga bu imkanlart saflamazsa ¢ocufun yaraticilia bilyiikk GSlciide

engellenmis demektir (Oztung, 1999).

Yukarida da belirtildigi gibi dogdugu andan itibaren bebegin tanigti31 cevre ile
uyumunu saglamak, ailenin Ozellikle de iletisimin daha yogun oldugu annenin
gorevidir. Bu nedenle anne-bebegi ne kadar kiigiik olursa olsun onunla oynamali, ona
dokunmali, ona sarki, ninni sdyleyerek sesli uyaranlar vermelidir. Degisik dokularda ve
renklerde kumas toplar, dolgu bebekler, mobiller hazirlanmali bebek biiyiidiik¢e ona ait
esya ve oyuncaklarinin bulundugu, tehlikelerden uzak, oynamaya ve yaratmaya elverisli
bir fiziksel ¢evre diizenlenmelidir. Segilen oyuncaklar onun duygularmna hitap ederken,
yas ve gelisim diizeyine uygun olmali, yapilandirilmig oyuncaklar yerine kendi kendine
yapip bozarak, takarak iist iiste koyarak oynayabilecegi ve yeni iiriinler yaratabilecegi
nitelikte olmahidir. Oyunlarinda sadece anne degil, babas: biiyiik kardesleri ve dier aile
tyeleri de rol almalidir. Ona yapilan &rnekler sunmak yerine gerektifi yerde yol
gbstermek geklinde kiiglik yardimlarda bulunarak etkinligi desteklenmelidir. Cocuklara

gereken zaman verilip oyunlarim bitirmeleri saglanmalidir (Omeroglu ve Turla, 2001).

Cocugu yaraticilifa ySneltirken pahali oyuncaklara gerek olmadigs, tahtalarin,
kovalarin, siselerin, eski giyim egyalarinin, g¢evredeki gesitli materyallerin yaraticilig
desteklemede 6nemli oldugu bilinmektedir (Mangir ve Aral, 1992).

Yine gocuklar: yaraticiha yoneltmek amaciyla aile fertleri ile yapilacak kisa
geziler, izlenen filmler ¢ocuga yeni fikirler verebilirler. Ancak bu etkinlikler sirasinda
¢ocuga fazla direktif vermemelidir (Génen, 1992).
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Aile, tiim bunlarin yaninda, diigiince oyunlarmi ihmal etmemelidir. Basit bir

sozciik lizerinde yapilan sohbet bile, cocugun diisiinerek ¢ok akici, esnek ve orjinal
diisiinceler iiretmesine yardimci olacaktir. Ornegin, ¢ocuga “pamuk” sdzciigii sana neyi
hatirlatiyor?” sorusu yoneltilerek baslanan sohbet sonucunda ¢ocugun farkh ve zengin

yanitlar aileyi sagirtacak diizeyde olabilir (Giiven, 1999).

Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin anne-babalari,
Ogretmenin rehberliginde okula yapilan etkinlikleri, evde gocuklariyla yapabilirler
(Bulut, 1999).

Aile bu dénemdeki g¢ocugun meraklt sorularii bikmadan ve onun

anlayabilecegi diizeyde dogru cevaplarla cevaplamahidir (Omeroglu ve Turla, 2001).

Ozetle, aile gocuk i¢in evde giiven ve sevgi dolu bir ortam hazirlamalidir. Bu
orta, c¢ocuk ile her konuda konusarak, cesitli giizelliklere dikkat ¢ekerek
zenginlegtirilebilir. Cocugun Oniine tiim olanaklar1 koyarak se¢im yapma hakk:
tammnmalidir. Clinkii bilinmeyen bir gey i¢in diigtinmek zordur. Béylece ¢ocugun hayat
tecriibesi, deneyimi degisik c¢evrelerde artacaktir. Cocufun yaratici diigiinmesi
saglanacaktir (Bulut, 1999).

1.7.1.1. Ana-Baba Tutumlar ve Yaraticihk

Toplumumuzda gocuk egitimi yaklasim ve tutumlar: heniiz geleneksel, kontrol
ve otoritenin {ist diizeyde tutuldugu, sevgi ve egitim adina gocugun bir ¢ok hareket ve
davraniglarinin anne baba tarafindan yénlendirildigi diizeyden ¢tkamamigtir, Aragtirma
sonuglar, geleneksel ¢ocuk egitimi tutumlariin iilkemizde, gevreye uyum, otoriteye
kosulsuz ve sorgusuz saygi ve otorite ile saygi adma biiyiiklere kosulsuz uyumu
destekler. Buna kargilik anne agir1 koruyucu ve kisitlayicidir. Disiplin ise tutarh degil,
agirt sert veya aswrt miisaade edici olup, keyfi olarak degiskendir. Toplumumuz

annesinin dizinden ayrilmayan ¢ocugu takdir eder, “uslu” olarak &diillendirir; hareketli,
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merakly, sorgulayan ¢ocuga ise olumsuz olarak “yaramaz” lakabi takilir. [taat eden ve

sirekli uyum gosteren gocuklar toplumuzda takdir goriirler (Navaro, 1989).

Asagida farkli ana-baba tutumlar1 ve yaraticilikla iligkisi  agiklanmaya
¢alisilmigtr,

1.7.1.1.1. Asin Koruyucu Tutum: Anne-babanm agirt korumasi, gerektiginden
fazla kontrol ve &zen gostermesi gerektigi anlamma gelir. Bunun sonucu ¢ocuk, diger
kimselere asir1 bagimli, kendine giiveni olmayan, duygusal kirikliklari olan bir kigi
olabilir. Bu bagimhlik, ¢ocufun yagam boyunca siirebilir ve ayni1 koruma duygusunu
esinden bekleyebilir (Yavuzer, 1998).

Navaro asir1 koruyuculugun gériilebilecegi davranglar1 $6yle belirtmisgtir:

Cocugu giydirirken: Cocugu asir1 giydirmek, lsiimemesi icin hareketlerini
kisitlayic: giysilere biirlimek, gocugu soguk havalara kars1 hazirlamadig: gibi, cocugun
hastalanmasina ve gabuk iiglitmesine neden olur. Ayrica ¢ocugun giyim segimine siirekli
miidahale etmek, c¢ocukta se¢im konusunda bagimlilik yaratip, kendi zevkine

giivensizligini artiracaktir,

Cocugu yedirirken: Cocuga istemedigi yemekleri zola yedirmek, kendi yemesine

miisaade etmemek ¢ocukta ailesine karg1 bagimlilik yaratici temel davramglardir.

Cocugun davraniglarinda agir1 koruyuculuk: Siirekli uyar: szciikleri ile ¢ocugun
dogal merakina engel olmak, gocufun ¢evresini tanimasina ve gelismesine engel olur,
Cocuk iiziildiigli zaman , acele teselli etmek, aglamasina miisade etmemek ¢ocugun
ruhsal gelisgimine, g¢ocufun {iziintliyli O6frenip gii¢lenmesine engel olur. Agin
koruyuculufun toplumumuzda en belirgin gostergesi, hatalara agir1 tepki gosterip
utandirmaktir. Cocuk hatanin yanlis sonucunu yagayarak §grenebilmelidir. Koruyuculuk
sorun durumlarinda da araya girer. Sorunlara acele ¢6ziimler getirmek, ¢ocugun soruna

yaratici ¢6ziim bulmasimna engel oldugu gibi , onu yasam kargisinda hazirliksiz kilar.
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Derslerde agir1 kontrol: Cocuk ders galisirken siirekli yaninda oturmak, siirekli

miidahale edip, devamli yardim etmek ileride siirekli bu gibi yardimlara bagiml:
kalmasim saglar.

Asirt kontrol: Cocugun ne yaptigi, ne konustugu, ne yedigi, nereye gittiginin
siirekli kontrol edilmesi ¢ocukta giivensizlik yaratacag gibi ¢ocugu itaatsizlife, yalana

ve igine kapanmaya iter.

Risk Almamak: Cocugun afaca tirmanmasi, kogmasi, diismesi, ufak alig-verigler
yapmasi, evde yalmz kalabilmesi, mutfak esyalarmi kullanabilmesi, ufak tamirler
yapabilmesi gibi biraz riskli davramglara miisade etmek, gocufun beceri ve giiven

kazanmasina ¢ok yardimc: davramglardir.

Anne-babalar ¢ocuklarint korumak ve kontrol etmek zorundadir, Ancak ¢ocugun
saghkli gelismesi agisindan, ¢ocuun da yasaminda bazi geyleri kontrol etmesine
miisade etmelidirler. Boylece gocuk kendini olaylarin kontroliinde hissedecek, yeni
gorevleri denemeye agik olacak ve zor durumlarda dayamkhlik gosterecektir (Navaro,
1989).

Asir1 koruyucu aile tutumunda gocugun baskalarina kars1 bagimhhg: s6z konusu
oldugundan, bdyle bir ¢ocuk ihtiyaci olan herseyi bagkalarmdan bekleyecegi i¢in
yaraticiligim 6n plana ¢ikaramayacaktir (Oztung, 1999).

Davashgil (1988), aile tutumlar1 ve yaraticihk arasindaki iligkiyi inceledii
arastirmasinda aile tutumlari agisindan agir1 koruyucu olmanin ve her an yardima hazir
bulunmanin ¢ocuklarda yaraticihi: engelledigi sonucunu ortaya gikarmugtir,

1.7.1.1.2. Asin Baskia ve Otoriter Tutum: Bu tutumda gocuk siirekli bir
denetim ve baski altindadir. Ana-baba ¢ocuktan kurallara siki sikiya uymasim bekler.
Boyun egmeyi erdem sayarlar. Cocugun davrams ya da inanglar1 kendi dogru bildikleri
degerlerle ¢atistifinda, cocugun benlik iradesini torplilemek igin zora ve.cezaya
bagvururlar, Sézel iletisime izin vermezler. Ciinkii gocuk onlarm her dedigini kabul
etmek zorundadir. Bazi ana-babalar dayak, ayiplama, suglama ve korkutmay: tercih

ederken kimisi sert bakiglarla istedigini saglar. Cocugun haklarinin en aza indirgendigi
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dikkat ¢eker. Cocuk her yaptig1 seyde yanli§ yapma korkusu duyar ve davramg esnekligi
yoktur.

Otoriter ana-baba, sevgisini ¢ocukta istenilen davranmglarin olugmasi igin bir
pekistire¢ olarak kullanir. Eger ¢ocuk ana-babanin istedifi sekilde davranirsa sevgi
goOsterirler (Ari1 ve digerleri, 1994; Duru, 1995). Bu tutumda ¢ocugun bagimsiz
davramglarinin engellenmesi ¢ocugun kendisini bagkalarina bagimli hissetmesine neden
olur. Sevgi, ilgi ve sefkatin esirgenmesi ¢ocugun kendisine olan giiven duygusunun
gelismesini engelleyerek pasif, lirkek, utangag, ¢ekingen, bagkalarina bagimli bir kigilik
yapist gelistirmesine sebep olur. Ozellikle sik uygulanan ceza ¢ocugu distan denetimli

biri yapar (Cagdas ve Seger, 2002).

Bu tutumlar kargisinda pisiriklagan, sessizlesen ve bagkalarinin etkisi altinda
kolayca kalabilen gocuklarin yaratict olmalar1 da beklenmemektedir. Ciinkii ¢cocuktaki
yaratici diiglinme yeteneginin harekete gegebilmesi i¢in ortamin baskidan uzak olmasi
gerekmektedir (Oztung, 1999).

Parish ve Eads (1977), kasitlayici bir tutum iginde yetigtirildiklerine inanan geng
yetiskinlerin, durumu bu tiir algilayislarinin  yaraticiilk puanlarim  etkileyip
etkilemedigini arastrmigtir. Aragtirma sonucunda, annelerin tutumunun hoggdriilii
olarak algilayan denekler, kisitlayici olarak nitelendirilenlere oranla yaraticili testinden
anlaml olarak daha yiiksek puan almiglardir, Durum babalar ydniinden incelendiginde
de sonug ayni dogrultudadir. Ancak fark anlamh degildir.

Mehrota ve Sawyers (1989), 66 Hintli okul &ncesi gocufun orijinal
diisiinmelerine ev ortamlarmnn etkilerini arastrmuglardir. Arastirma sonucunda kat: bir
ev gevresinin anne, baba, ¢ocuk arasinda bir sinir ortaya koydugunu ve bu durumun da
diisiince akist ve g¢ocufun kendini rahat¢a ifade etmesini olumsuz etkiledigini
belirtmiglerdir (Dinger, 1993).

Kemple ve Nissenberg (2000), arastirmalarinda ailesel faktdrlerin yaraticilik
iizerine etkilerine yer vermigler ve aile baskisinin gocufun yaraticiligmi olumsuz

etkiledigi sonucunu ortaya gikarmiglardur.
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Heinzen ve arkadaglari (1988), ise ¢aligmalari sonucunda otoriter tutumun

yaraticilifin negatif bir belirleyicisi olmadigini ileri siirmiiglerdir.

1.7.1.1.3. Tutarsiz Tutum: Dengesizlik ve tutarsizlik ya anne-babanin ¢ocuk
egitimi konusunda go6riis ayrihfmndan ya da anne-babanin g¢ocufun davramsglar

konusunda degisken davranig bigimlerinden kaynaklanabilir,

Cocuk egitimi konusunda anne-baba farkli goriigler paylagiyorlarsa, birinin
hoggérii ile karsiladifi davramig digeri tarafindan olumsuz tepkiyle kargilanir.
Tutarsizlik anne-babanin degisken durumlarindan kaynaklaniyorsa, bir giin hoggoriiyle
karsilanan davrang ertesi giin cezalandirilir. Biitlin bunlar gocuk egitimi konusunda

anne-babanin tutarsiz bir tutum i¢inde olduklarini gdsterir.

Cocuklarina karg tutarsiz bir tutum i¢inde yaklagan anne-babalarin uyguladiklari
kurallarda tutarsizlik oldugu gibi siireklilik de yoktur., Bu tutum igindeki anne-babalar
bazen agir1 hogg0rii bazen de asir1 otoriter bir tutum gosterebilirler. Cocuklarindan bir
sey yapmalarini istediklerinde ve ceza verdiklerinde nedenini agiklamazlar (Cagdas,
2002).

Boyle bir aile ortaminda yetisen gocuk hangi sartlarda nasil davranacagini
bilemez. Bu durum ¢ocuklarda da dengesiz ve kararsiz bir davranigin olugsmasina, bunun
yanisira ¢ocukta baz: i¢ ¢atigmalarin, huzursuzluklarin olugmasina neden olabilmektedir
(Oztung, 1999).

Tutarsiz bir anne-babaya sahip gocuklar hayal giigleriyle olugturduklar: hikayelei
ailelerine anlatamazlar, Yaptiklar1 resimleri gosteremezler. Herhangi bir konudaki
fikirlerini agik¢a belirtemezler. Ciinkii ¢ocuk bundan dolay: ceza m1 §diil mii alacagini
bilememekte, ne gibi bir tepkiyle karsilagacagini kestirememektedir. Cocuk bir takim
yaratic: 6zelliklere sahip olsa bile bdyle bir ortamda var olan bu 6zelligi de zamanla yok
olacaktir.

1.7.1.1.4. Asin Hosgoriilii ve Simartict Tutum: Boyle bir ortamda ¢ocuk,
ailede inisiyatif sahibi tek kigidir ve onun istekleri diger aile bireyleri kayitsiz sartsiz

uyarlar. Ana-babayla ¢ocuk arasmnda saglikh bir iletigimin bulunmamasi gocugun
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dengesiz bir ortam igerisinde abartilmis bir sevgi gosterisi iginde biiyiiyor olmasi, onun

doyumsuz bir birey olmasina sebep olabilmektedir (Yavuzer, 2001).

Cocuguna gereginden fazla sevgi goOsterisinde bulunan anne-baba, ¢ocugun
hatali davraniglarii géremez ya da gérmemezlikten gelir. Bu durum g¢ocugun olumlu

davraniglar gelistirmesini engelledigi gibi simarmasina da neden olabilir.

Asin hoggorii ve serbestlik iginde biiyiimiis ¢ocuk ihtiyag duydugu herseye
higbir ¢aba harcamadan sahip olabilir. Ancak kendisine dogru ve yanlig1 8greten disiplin

anlayisindan yoksundur.

Asir1 hoggbrii ¢ocufun yardimlagma, paylasma, is birligi, fedakarhik gibi
davramglar gelistirmesini engelleyebilir. Cocugun yalmz kendisini diisiinen bencil

davraniglar géstemesine neden olabilir (Cagdas, 2002).

Yapilan gesitli aragtirmalarda agiri hosgoriilii aile iginde yetigen ¢ocuklarin
¢ogunlugunda ihtiyaglarinin bagkalar: tarafindan kargilanacag:i beklentisinin oldugu
ortaya ¢cikmistir. Yeni bir sey iiretemeyen, iiretme ihtiyaci hissetmeyen ve bagkalarina
bagimli g¢ocuklarda yaratici diigiinme yeteneginin harekete gegirilmesi oldukga
giiclesmektedir (Oztung, 1999).

1.7.1.1.5. Yetkinci Tutum: Yetkinci anne-babalar ¢ocuktan bagaril: olmasi igin
agir1 bir beklenti igindedirler. Cocuklarinin diger ¢ocuklardan daha bagarili olmasi
isterler ve sik sik bagka gocuklarla kiyaslarlar. Cocuktan beklentileri genellikle onun

yasina geligim diizeyine, yeteneklerine uygun ve gergekei degildir.

Gengtan (1989)’a gére, anne-babaya yetkinci tutum gelistirmeye ySnelten temel
etken gocufun ayr1 bir varlik olarak kabul edilmemesi ve bunun yarattif1 sugluluk
duygusudur. Cocugu kusurlu ve yetersiz bulan, duygularinda ne kadar hakli oldugunu
kanitlamaya caligan anne-baba gocugu kusursuz ve yeterli bir duruma getirerek onu

benimsemeye caligirlar (Cagdas, 2002).

Yetkinci anne-babalarin gocuklari, anne-babalarinin beklentilerine cevap

verecek yetenege sahipse pek fazla sorun yasamazlar. Ancak ¢ocuk anne-babasmin
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beklentisine cevap verebilecek yetenefe sahip degilse “ Ben yetersizim”, “Ben
bagaramam”, “Yeteneksizim tekiyim” gibi kendi benligine iligkin olumsuz algilamalar
icine girer. Benligine iligkin olumsuz algilamalar ise ¢ocukta diisiikk benlik saygisma
neden olarak kendisine olan giiven duygusunun azalmasina neden olur (Cagdas ve
Seger, 2002). Kendisine giivenmeyen, siirekli basarma korkusu yasayan ¢ocuklar ise

yaratic1 fikirlere sahip olsalar bile, bunu ortaya koymaktan gekinirler.

1.7.1.1.6. Demokratik Tutum: Demokratik anne ve baba gocuga icten ve
kosulsuz sevgi duyar. Cocugun ilgi ve gereksinimlerine duyarhidir. Cocugun kendini
tammas: ve kendini gergeklestirmesi igin gerekli ortami hazirlar. Cocugun yagma gire
bazi kararlar almasim tegvik eder. Ailede esit haklara sahip olan demokratik anne-

babalarda su tutum ve davraniglar goriiliir:

1. Cocukla ilgilenip, onunla iletisim kurarak ona gerektigi &lgiide kontrol
uygulamak suretiyle gocugun gittikge artan bir §zellige ulagmasinda gereksinim
duydugu firsat ve imkanlar elde etmesine rehberlik yapmak,

2. Cocugu reddederek ona kars: ilgisiz davranmak yerine, gocugun kendileriyle
karsilik sevgi ve saygiya dayanan olumlu bir 6zdesim kurmasina yardim etmek,

3. Aile i¢inde demokratik bir diizen kurarak ¢ocuklara dengeli bir bagimsizlik
modeli saglamak (Duru, 1995; Savran ve digerleri, 1994).

Anne-babalarin bu tutumu benimsemeleri ¢ocuklarm kendisine giivenen
yaratici ve sosyal y6nden gelismis bir birey olmalarna yardim eder. Bu tiir aile
ortammda biiyliyen gocuklar daha 6zerk daha bagimsiz bir kisilik yapisi1 gelistirirler.
Kendi haklarini korumasini bilirler. Bagkalariyla is birli§i ve dayanima igine girebilirler.

Dengeli ve uyumlu bir kisilik yapis1 gelistirebilirler (Cagdas ve Seger, 2002).

1.7.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarmmn Rolii

Moran ve arkadaglar1 (1983), yaptiklar1 bir ¢aligmada okul 6ncesi ¢ocuklarinin
daha biiyiik yastaki (9-12) ¢ocuklara gbre daha genis oranda orijinal tepki -

gosterdiklerini bulmuglardir. Bu bulgular formal okul dersleriyle gok zaman harcayan
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okul ¢ocuklarinin bu sinirlandirilmig ve orijinal diigiinceye izin vermeyen ilkokul egitim
programindan etkilendigini g6stermektedir. Oysa okul 6ncesi yas dénemdeki ¢ocuklar

bu kati1 kurallarla belirlenmis formal okul dersleriyle heniiz kargilagmamiglardir
(Omeroglu ve Turla, 2001).

Verlag, okul denince akla can sikic1 geylerin geldigini, okulun ¢ocuklarin sessiz
sedasiz oturup “6grenmek” zorunda kalmayacaklari, aragtirirken, denerken, bulucu ve
yaratict olabilecekleri, yaraticihgin gelistirilmesinin tiim okullarda ve tiim derslerde
saglanabilecegini vurgulamaktadir (Verlag, 1979).

Okul Oncesi egitimde fiziksel kosullar, program ve Ggretmen yaraticilifin

desteklenmesinde gok biiyiik 6nem tagimaktadir.
1.7.2.1. Fiziksel Kosullar

Bu konuda ilk akla gelen siifin diizenlenmesindeki ¢ocuga goreliktir. Simf
¢ocuklarin sayilarina uygun biiyiiklilkte olmalidir. Cocugun hoslanabilecegi ve ilgi
¢ekici bir diizenleme ana okulunu sevdirecek Onemli bir faktdrdiir. Cocuklarin bir
giinliikk etkinlik sirasinda tim kogeler ve sanat etkinliklerinden yararlanmalarini
saglayacak bir diizenleme yapilmalidr. Késeler renk, sekil, ¢izgi ve doku olarak estetik
Ozellikler tagimalidir. Fazla kalipgi bir diizenlemeden kaginmali, gocuklar oynarlarken
istedikleri bazi degisiklikleri rahatlikla yapabilmelidirler (Omeroglu ve Turla, 2001;
Oguzkan ve digerleri 1987).

Simifin sicaklik derecesi normal, aydinlik ve havadar olmal, ortam saghk
kurallarina uygun olmaldir. Ciinkii ¢ocuklarin sadece saglkl yasamaya degil, ayni
zamanda biiyiiylip gelismeye de ihtiyaci vardir. Fiziksel ortam g¢ocuklar igin tehlike
olusturmamalidir. Derin havuzlar, kirik camlar, bozulmug oyuncaklar, ¢ok giines alan
ve yazin ¢ok sicak olan ortamlar, sik sik bozulan kaloriferler, kesilen igik ve sular
egitim ortamini diizenini bozacaktir (Yildiz ve Sener, 2003; Dirim, 2000).



Malzemelerin ve oyun araglarinin bulundugu raflar ¢ocuklarin boylarma gore
ayarlanmali, say1 ve miktar bakimindan yeterli olmaldir. Cocuklar, tantyabilmeleri ve
bazi1 ¢aligmalari yapabilmeleri igin arag ve gereglere dokunma ihtiyac: igindedirler.
Bunlar1 birer siis egyasi gibi kapali dolaplarda saklamak gocufa yarar saglamaz
(Oguzkan ve digerleri, 1987).

Bahge arag-gereglerinin de yaraticigi destekledigi akildan ¢ikartilmayarak
mutlaka okul dncesi egitim kurumlarinda gocuga uygun tek basina veya grup halinde
oyunlar planlayip yiiriitebilecegi arag-gereglerin bulundugu bir bah¢e planlanmalidir
(Omeroglu ve Turla, 2001).

1.7.2.2. Okul Oncesi Egitim Program

Okul éncesi egitim programlarini hazirlarken yaraticilifs tesvik edebilmesi i¢in

baz1 dzelliklere dikkat etmesi gerekir:

1. Program ¢ocuklarin yasg, gelisim diizeyi, ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina uygun

olarak hazirlanmali,

2. Program fiziksel kosullar ve cevre gartlar1 gdz Oniinde bulundurularak

planlanmaly,
3. Program esnek olmali ve gerektigi zaman degisiklikler yapilabilmeli,

4, Egitim ortami, ¢ocuklarin ayni anda farkl: faaliyetleri bulunacaklar: dikkate

ahnarak diizenlenmeli,
6. Program ¢ocuklar aragtirmalara ve denemeye y6neltici olmah,

7. Programda yer alan etkinlikler ¢ocuklarin giinliik hayatlariyla iligki
kurabilmelerine yardim edici nitelikte olmali,

8. Programda uygulandiktan sonra varilan sonuglarin belirlenmesi igin
degerlendirilmelidir (Omeroglu ve Turla, 2001; Oguzkan ve digerleri, 1987).



1.7.2.3. Ogretmenin Rolii

Kiigiik ¢ocuklarmn duygusal bakimdan saglikl: yetismesinde yetigkinlerle olan
iligkilerinin biiylikk Olgiide rolii vardwr. Kiigiik cocuklarin iligkide bulunduklar:

yetigkinlerin baginda da anne ve babanin yaninda 6gretmenler gelmektedir.

Okul 6ncesi ¢ocuklarinda, i¢inde bulunduklar: ¢evreyi kesfetme, kendilerini bu
¢evrede giiven i¢inde hissetme ve kabul gérme temel gereksinimleri dnem tagimaktadir,
Bu nedenle okul &ncesi 8gretmenlerinin gocuklarin her tiirlii ihtiyaglarmi doyuracak
duyarlilikta olmas1 gerekmektedir. Bugiin i¢in 6gretmenin yalmzca belli konularda
bilgili olmas: ve bu bilgiyi ¢ocuklara aktarmasi yeterli goriilmemektedir. Bugiiniin
Ogretmeni zeki, uyumlu, ileriyi gorebilen kisi olmali; giiven verici bir siuf atmosferi
saglayabilmeli; ¢ocukta bask: ve kizgmlik yaratmak yerine onlar gesitli etkinliklere

yOneltebilmelidir.

Ogretmenler ve gocuklar okul &ncesi egitim kurumlarinda giiniin biiyiik bir
boliimiinii birlikte gegirirler. Bu beraberligi mutlu bir sekilde siirdiirebilmek igin,
¢ocuBun giiven duyabilecegi ve bir gruba ait olma duygusunu tadabilecegi bir kabul
ortaminda bulunmas:i gerekmektedir. Cocugun yaptigy etkinliklere karigmamak, onun
adma yaptig: etkinlikleri diizeltmemek, ¢ocugun diislincelerini dikkatlice dinlemek ve
saygl duymak ¢ocuklarin kendilerini bir kabul ortaminda hissetmelerini saglayacaktir.
Iyi bir 8gretim gocuk ve Sgretmen arasindaki gercek bir ekip ¢alismasiyla ortaya gikar.
Bu tiir bir ekip ¢aligmasi da ancak arkadag¢a ve uyumlu iligkiler sonucu gergeklesebilir
(Giirkan, 1986).

Kuskusuz Ogretmen ve Ogretmen tutumlari ¢ocuklarda yaraticilifin

gelistirilmesi hususunda da en §nemli faktorlerden biridir.

Torrance (1965), yaratici ifade igin gerekli simf atmosferinin su Szellikleri

tagimasi gerektigini belirtmektedir. Bu atmosferi olusturacak olanlarda 6§retmenlerdir.
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1. Olagan dig1 sorulara karg: saygili olma
2. Hayal iiriinii yaratici fikirlere kars:1 saygili olma
3. Ogrencilere fikirlerinin degerli oldugunu agik¢a hissettirme

4. Ogrencilerde degerlendirme korkusu olmaksizin aligtrma yapmalart igin

olanaklar saglama

5. Degerlendirme yaparken neden-sonug iligkilerini kurma (Senemoglu, 1997).

Oztiirk (1988), gocugun yaraticihgma olumlu etkilerde bulunabilmek igin

dgretmenlerin dikkat etmeleri gerekenleri ise §Gyle belirtmigtir:

1. Opretmen herseyden dnce ozgiir olmalidir. Ozgiir olan gretmen aymi
zamanda yetenekli ve beceriklidir. Ogretmenin kigisel prensipleri de 6nemlidir. Onun
¢ocukla olan bireysel iletisimi ¢ocugun duygularinin, duyularmin ve deger yargilarmmn

bi¢cimlenmesini saglayacaktir.

2. Ogretmenin ders temasin1 islemesinin yaninda dersi neseli bir oyun haline de
getirmesi gerekir. Ogretmenin yaraticilif1 ¢ocuklarin da yaratici olmalarim saglar. Bu

nedenle 6gretmen giivenli, bilgili, dogal, i¢ten ve cogku dolu olmalidir.

3. Ogretmen aymi zamanda, c¢ocuklarm bireysel ilgilerine ve &grenme
sekillerine gbre degisebilen esneklikte uyum saglayabilmeli; ozellikle gocugun,
Ogretmen miidahalesi olmadan kendisinin ¢evredeki araglar1 kesfetmesine, kendisinin

bulmasina firsat vermelidir.

4. Opretmenin en énemli rolii, tesvik etme ve smifta rahat bir atmosfer

saglamadir (Oztiirk, 1988).

Tiim bunlarin yaninda 6gretmen,

1. Yaraticilik ve karar verme becerisinin gelistirilmesi agisindan etkinliklerin
cocuklar tarafindan baglatilmasini saglamals;

2. Degisik materyalleri uygun bir bicimde sunmali; yeni mekan ve materyali

¢ocuklara 6zellikleri, kullamg gekilleri ile tanitmali;
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3. Kullamlan arag-gereclerin toplanmasi, bakimi ve kullamldiktan sonra

kaldirilmasi gerektigini ve kullamlan malzemelerin paylagilmasin 68retmeli;

4. Oyun, miizik ve drama etkinlikleriyle 6grenmeyi eglenceli ve daha kalici

hale getirmeli;

5. Yaraticilik i¢in uzun bir siireye ihtiya¢ vardr, bu nedenle &fretmen
etkinlikler igin yeterli slire vermeli, etkinlikler siiresince kesinti yapmamahdir
(Omeroglu ve Turla, 2001).

1.8. Yaraticihikla flgili Yapilan Cahsmalar

Linchtenwalner ve Maxwell (1969), okul Oncesi gocuklarinin yaraticiliginda
dogum siras1 ve sosyo-ekonomik diizey iligkisi konusunda bir aragtirma yapnuglatdir.
Sonugta; ilk olan veya tek olan gocuklarin, sonra doganlara gore daha fazla yaratic
olduklar1 ve orta sosyo-ekonomik diizeyden olan ¢ocuklarin, alt sosyo-ekonomik
diizeyden olan gocuklara gére daha yaratici olduklar: gériilmiistiir (Linchtenwalner ve
Maxwell, 1969). Baz1 aragtimalar ise tek, ortanca ve son g¢ocugun ilk dogan gocuktan
daha yaratict oldufunu ortaya koymuslardir. Ayrica Jariel, bir-li¢ kardese sahip olan
¢ocuklarin yaraticihk puanlarmm, dort-alt1 kardese sahip olan gocuklarin yaraticilik
puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmigtir (Oztung, 1999).

Parnes ve Reese (1970), 6gretmenlerin verdikleri yaraticilik egitimlerini alt1
farkl: lisenin 63rencisiyle ¢alisarak incelemislerdir. Ogrencilerin hepsine yaraticilik testi
uygulanmgtir, Liselerden ikisinin §grencilerine bir dénemlik yaraticilik kursu verilmis,
ikisine ogretmenleri tarafindan yaraticilikla ilgili bir program uygulanmig, diger iki lise
Ogrencileri ise yaraticilik egitimiyle ilgili herhangi bir uygulamaya tabi
tutulmamiglardir, DOnem sonunda biitlin 6grencilere son test olarak yaraticilik testi
uygulanmig, sonugta 6fretmenin iizerinde caligtigi gruptaki 6grencilerin yaraticilik
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Mangir ve Aral, 1992).

San (1974), sanat egitiminin, egitim sistemimiz ig¢inde bir ydntem olarak yer
almasmin §nemini ve sanat egitimi ile yaraticilik arasindaki paralelligi belirleyebilmek

amaciyla bir arastirma yapmugtir. Arastrma sonucunda ¢ocuk egitiminde yaraticilifa
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yonelmenin gerekliligi vurgulanmis, ¢cocugun yaratma olanad1 en etkin bigimde sanatta

bulabilecegi ve sanata egilmesinin biiyiikk 6nem tagidi1 sonucuna varmustur.

Fu ve arkadaglar (1983), okul ncesi gocuklarinin yaraticilik diizeyleri ile anne-
babalarin etkisi arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yaptiklar1 arastirma sonucunda
anne-baba tutumlar1 ve ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri arasinda bir iligki olmadiklarm:
belirtmiglerdir.

Bruen ve arkadaglar1 (1984), kiiltiirel yoksunluk iginde bulunan yetmis, orta
kiiltiirel diizeyden gelen altmug dort orta okul birinci simf 8grencilerinin yaraticiliklarim
incelemiglerdir. Sonuglar, kiiltiirel agidan avantajli olan gocuklarin, dezavantajli olan
akranlarindan daha yiiksek puan aldiklar1 ve iyi performans ortaya koyduklarim

gostermektedir,

Furze ve arkadaslar: (1984), sanat egitimi alan ve almayan 4. ve 5. smifa devam
eden 309 6grencinin yaratictliklarim “Sekil Yorumlama Testi” ile degerlendirmislerdir.
Deney grubuna egitim 6ncesi ve sonrasinda verilen testin sonuglarinda artis, kontrol
grubunun sonuclarinda ise azalma goriilmiistiir. Sanatgr egitimcilerle yapilan
gOriismelerde ise bu egitimcilerin yaratic1 olmanin kalitimsal yonii ve hayal giicii ya da

dogallik temellerinde birlestikleri g6riilmiigtiir.

Heinzen ve arkadaglar: (1988), yaptiklar1 ¢aliymada bagari, baski (otoriter tutum)
ve yaraticilik arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Elde ettikleri sonugta; otoriter tutum ve

basarinin, yaraticilifin negatif bir belirleyicisi oldugu desteklenememigtir.

Moran III ve arkadasalar1 (1988), anaokulu gocuklarinin yaraticilifi iizerinde
egitim ve materyallerdeki yapimn etkilerini aragtirmuglardir. Calisma yas ortalamasi
52,5 ay olan orta sosyo ekonomik diizeyden toplam 47 ¢ocukla yapilmugtrr. Lego
Universital Building Set 110°nun pargalar1 ve Torrance Yaratici Diigiinme Testi
yaraticiht  deferlendirmek igin kullamlmustir. Orneklemi olusturan cocuklar
yapilandirilmig egitim grubu ve yapilandirilmamis egitim grubu olarak iki gruba
ayrilmiglardir. Yapilandirilmig egitim grubuna egitimci legolardan 6rnek bir kamyon
yapmig, ¢ocuklardan aynisimi yapmalar: istenmigtir. Bunun sonucunda g¢ocugun

“Bunlar1 hangi sekilde kullanabilecegini sSyler misin?” ydnergesiyle diisiinceleri
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sorulmugtur. Yapilandirilmamug egitim grubuna ise hi¢ birlestirilmemis legolar verilmis
ve sonunda “Bunlari nigin kullanabilirsin?” yGnergesiyle ¢ocuklarm diigiinceleri
alinmigtrr. Degerlendirme sonucunda, yapilanmamig materyaller ile ¢ocuklarin
yapilanmig materyaller ile olduklarindan daha biiyiik bir cevap esnekligi gosterdikleri,
aym gekilde yapilanmamig egitimlerinde yapilanmig egitimlerden daha yiiksek cevap
esnekligi kazandirdi1 ortaya g¢ikmugtir, Aragtirmada belirlenen bir difer sonugta;
yapilanmamigtan yapilanmig materyallere gegildiginde esnekligin  distiigii  ve

yapilanmigtan yapilanmamig materyallere gegildiginde ise esnekligin arttigidir.

Holguin ve arkadaglar1 (1989), Torrance testinin Ogrenme zorlugu olan
¢ocuklarda kullanimi ve normal g¢ocuklarla bu g¢ocuklar arasinda bir fark olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla, 30 &grenme &ziirlii erkek ve 193 normal gocuBa
Torrance testini uygulamustir. Iki grup arasinda farkliligin ortaya konmasi igin “‘t “
testini kullanmigtir, Bu iki grup arasinda, hayal kurma, toplam motor yaraticihk ve
akicihk yoniinden belirgin farklilik bulunmug fakat orjinallikte aymi sonug

edilememigtir,

Hennessey ve Amabile (1990), ¢ocugun stzel yaraticiifini degerlendirmek
amaciyla yaptiklar: aragtirmada yaglar1 5-10 arasinda degisen 115 roﬁga siyah beyaz
bir resim gostererek onlardan hikaye anlatmalarim istemiglerdir. Degerlendirmeler
sonucunda, yaraticilifi gelistirmede hikaye anlatma metodunun bagarili oldugunu
bulmuglar ve yaraticihk ve yas degerleri arasinda hicbir iligkinin olmadigint

saptanuglardir.

Burns (1990), 6grencilerin yaratici aragtirmalar: ve bagimsiz ¢aligma projelerinin
lizerinde egitim aktivitelerinin etkisini incelemek amaciyla hazirladifi bir egitim
programini, drneklemine aldifi deney grubu OZrencilerine uygulamigtir. Aragtirma
sonucunda iistiin yetenek egitimi programlarinin g¢ocuklarin okul dis1 ve ev
kapsamindaki yaratic1 iiretkenliklerini etkiledifi ve ¢ocuklarda yaratici aragtirmaya

baglarken ¢esitli kararlar alabilme yetenegi sagladig goriilmiistiir.

Runco ve arkadaglar1 (1990), 4 kolej 6grencisi ile yaptiklar1 ¢aliymada yaraticilik

ve kendini tanima arasinda bir iligkinin olup olmadigim belirlemeye ¢aligmiglar ve
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yaraticilikla kendini tanima arasinda anlamli bir iligki oldufu sonucunu ortaya

koymuglardir.

Omeroglu (1990), 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin sézel yaraticiliklarma, yaratici
drama egitiminin etkisini incelemis ve egitim sonrasinda g¢ocuklarin sézel

yaraticiliklarinda anlamli bir artig gbzlemistir.

Gehlback (1991), c¢aligmasinda, oyun sirasinda g¢ocuklarin yaraticiligini
geligtirecek oyun alam tasarlamasinda baz: pratik Oneriler formiile etmeyi amaglamgtir,
Aragtirma bulgularinda ¢ocugun oyun igindeki yaraticihifini, iligki ve etkilesimi
artiracak amagh ve bilingli ¢evre diizenlemesinde gelistirmenin miimkiin olacag:

sonucuna varmigtir.

Clements (1991), yaraticilik {izerinde logo’nun etkilerini incelemigtir. Aragtirma
Orneklemini 8 yagmdaki 73 ¢ocuk olugturmaktadir. Cocuklarin yaraticilik ve bagari
seviyeleri belirlendikten sonra 3 gruba ayrilmiglardir. Bunlar logo bilgisayar
programlamasi, logosuz yaratict etkinlikler ve egitim verilmeyen kontrol gruplardir.
Aragtirma sonucunda logo programlama grubunun sekil yaraticithfinin toplam
puanlarmin  dier gruplarin her birinden belirgin olarak daha yiiksek oldugu
bulunmugtur. Karsilagtirma grubunun her ikisinin de sdzel yaraticilikta kontrol
grubundan daha yiiksek skora sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Mangir ve Aral (1991)’1n 180 ¢ocuk lizerinde yaptig1 aragtirmalarda, deneklerin
baba yaglarinn, yaraticithgmn akicilik, esneklik ve detaylara girme boyutlar: iizerinde
etkisinin 6nemli oldugunu bulmusglardir. Elli yasin istiinde ve yirmi dokuz yagmn
altindaki babalarin gocuklari, yaraticilik boyutlarindan en diigiik puanlar: alirken, otuz-
kirkk dokuz yag grubundaki babalarin ¢ocuklarmin ise en yiiksek puan aldiklar
belirlenmistir (Oztung, 1999).

Paguio ve Hollett (1991), arastirmalarinda mizag ve yaraticilik arasindaki iligkiyi
belirlemeyi amaglamiglardir. 3 ve 4 yaslarindaki 38 ¢ocugu Torrance’nin “Caligma ve
Harekette Yaratici Diigiinme Testi”, ailelerine de gocuklarimn mizaglarini belirlemek
icin “Miza¢ Degerlendirme Olgegi” uygulanmustir. Degerlendirmeye 6 mizag 6zelligi

alinmugtir. Bunlar; faallik (activity), uyum saglama (adaptability), yaklagma/geri
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¢ekilme (approach/withdrawal), saskinhk (disractibility) ve israr (persistence)’dur.
Aragtirma sonucunda kizlar arasinda 6 mizag Olgiisiinden ikisinin (sosyal olarak aktif
olma ve yeni sosyal durumlara kolaylikla uyum saglama) yaraticilikla iligkili oldugu,
erkeklerde ise mizag Olgiileri ve yaraticiliklar: arasinda anlamh bir iligkinin olmadig1

bulunmustur.

Denham ve arkadaglar1 (1991), anne ve ¢ocuk arasindaki iligkilerde; ig egilimli,
¢aligma ve yaratmaya yonelik talepleri, ocufun bagimsizlik taleplerini ve buna annenin
okul 6ncesi egitimdeki toplumsal-duygusal yeterlili§inin belirlenmesini amagladiklar:
caligmada anneleri duygu, yOnlendirme kalitesi ve giivenilirlikleri agisindan
degerlendirirken, g¢ocuklari; s6z dinlememe, ilgililik, uyumluluk, olumsuz duygu,
anneye giiven, anneden kaginma, bagimsiz ¢aligma ve yeni bir seyler ortaya koyma
agilarindan degerlendirmiglerdir. Bir {iniversiteye bagli ana okulundan segilen 48 okul
Oncesi ¢ocuk ve anneleri ¢aliymanin rneklemini olusturmugtur. Aragtirma sonucunda
annenin olumlu duygusu ve kizginhginin olmayisinin, gocuklarm yeni ve Onemli
arkadagliklarda etkin olmalarmi, toplumsal, duygusal ve yaratici diigiinme kaynaklarm
daha iyi kullanabilme yeteneklerini etkiledigini g&stermigstir. Ayrica anneden §zerklik
igin izin ve destek almamalar1 g¢ocuklarin iiziinti ve reddedilmiglik duygusu

yasamalarina yol agmig ve yaratici egilimlerini engellemistir.

Dunn ve Herwing (1992), okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden iki karigik
yas grubundaki ¢ocuklarin dogal ortamda olusan toplumsal — biligsel oyun davramiginin
alisilmis ve ahisilmamig diisiincenin test edilmesine baglh olarak incelenmesi amaciyla
yaptiklar1 ¢aligmada, iki benzer giindiiz bakim evine devam eden, 3-5 yas arasindaki
toplam 34 g¢ocuga Torrance Davranigta ve Harekette Yaratici Diiglince Testini ve
Porten/Smilonsky Toplumsal ve Biligsel Oyun Testini uygulamiglardir. Caligmalarinin
sonucunda yaraticilik ve zeka arasinda iligki bulduklarimi belirtirken cinsiyetle yaratici

diisiince arasinda anlamli bir iligki bulamamiglardir.

Golovin ve arkadaglar1 (1993), ¢evre diizeninin yaraticihifin gelisimine etkisini
incelemeye ¢aligmiglar ve bu inceleme igin Mississipi’deki bir okulun 5. smif
dgrencilerinden 159 ogrenci segmislerdir. Ogrencilerden 40 tanesi kontrol grubunu

olusturmus ve yaraticilik egitimi almamiglardir. 60 tanesi klasik egitim alan gruptur ve
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59 tane ogrenci de kooperatif §grenme grubundandir. Yaraticilik egitimi 50 dakika
siirmekte ve 10 giin devam etmektedir. Torrance Yaratici Diigiinme Testini egitimden
hemen sonra ve tekrarimi 60 giin sonra uygulamiglardir. Sonugta kisa donemde egitim

agirlikl ¢aligma gruplarinin daha etkili oldugunu belirtmiglerdir (Aydin, 1997).

Beauchamp ve arkadaglari (1993), 496 okul Oncesi iistiin yetenekli gocukla
caligarak yaraticihik ve zeka arasindakli iligkiyi incelemigler ve zeka ile yaraticilik
arasinda anlamh bir iligki bulmuslardir. Ancak bu iligkinin IQ seviyesi 120’ye kadar
olan ¢ocuklarda oldugunu, IQ seviyesi 120’yi aganlarda bu iligkinin s6z konusu

olmadign1 savunmuslardir.

Eisenberger ve Selbst (1994), 504 okul 6grencisini igeren aragtirmalarinda
ddiiliin yaraticilig artirip artirmadigmm incelemislerdir. Sonuglar, 6diiliin ¢ocuklara ¢ok

belirgin bir tarzda sunulmadiginda genel olarak yaraticihif1 artirdigm: gostermistir.

Daugherty ve arkadaglar1 (1994), 42 okul 6ncesi ¢ocugun yaraticilik Slgiimleri,
6zel konugmalar1 ve problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkileri incelemigler,
aragtirma sonucunda bu degiskenler arasinda pozitif bir iligki oldugunu

vurgulamiglardir.

Aydin (1997), iiniversite anaokullarina devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
yaraticilik  diizeylerini belirlemek amaciyla bir c¢aligma yapmugstir. Hacettepe
Universitesi ve Gazi Universitesi anaokullarina devam eden toplam 113 g¢ocuga
Torrance Sekil Testini uygulamugtir, Arastirma sonuglarinda, yaraticilik ve cinsiyet
arasindaki iligkinin ve gocuklarin yaratici diigiinme puanlarmm 5 ve 6 yasa gbre

farkhilagmadig: belirtilmigtir.

Yilmaz (1997)’m, “Erken Cocukluk Gelisiminde Anne-Cocuk Egitim
Programi”nin gocuklarin yaraticiliklanimin gelismesine etki diizeyini ortaya koymak
amaciyla yaptift c¢alisma sonucunda “Anne-Cocuk Egitim Programina” katilan
cocuklarda yaraticilik alt testlerinde; Akicilik, Esneklik, Ozgiinliik ve Zenginlestirme
puanlarinda program sonrasinda, artig gdzlenmigtir.
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Godwin ve Moran (1999), ¢ok y6nlii uyar1 — akicilik Slgegi (MSFM)’nin

psikometrik verilerde kullanimini arastirmiglar ve ¢aligmalar: sonucunda toplam akicilik
ve IQ puanlar: arasinda belirgin bir iligki bulmugslardir.

Pala (1999) aragtrmasinda, yedi-onbir yaglarindaki korunmaya muhtag
cocuklarla, ailesiyle birlikte yasayan g¢ocuklarin arasinda fark olup olmadigmin
belirlenmesini ve gocuklarin yaraticiliklarinda gesitli degigkenlerin farkhilik yaratip
yaratmadifin1 incelemeyi amaglamistir, Arastirma sonuglari yuvalarda ve ailesiyle
birlikte yasayan gocuklarin yaraticiliklar1 arasinda farkliikk oldugunu géstermigtir.
Ailesiyle birlikte yasayan ¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin yuvada yasayanlara gére
daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmigtir.

Oztung (1999), 5. simf diizeyindeki 6grencilerin yaratic1 diigiinme yetenekleri
ile, ailelerin egitim ve ekonomik durumlar: ile ¢ocuklarina kars1 tutumlar: arasindaki
iligkiyi incelemigtir. Aragtirmanin bulgulari, ailelerin egitim ve ekonomik durumlari,
cocuklarina karg1 tutumlar: ile gocuklarin yaratici diigiinme yetenegi arasinda anlamh

bir iligki oldugunu géstemistir.

Kemple ve Nissenberg (2000), aragtirmalarinda ailesel faktorlerin yaraticilik
fizerine etkisine yer vermigler ve ailenin ¢ocufu reddetmesinin ve ¢ocuk iizerinde baski
olugturmasmin ¢ocugun yaraticihgini olumsuz etkiledigini, bu konuda 6gretmenlerin
ailelere evde yaraticiifin geligtirilmesi konusunda yardimci olmalar1 gerektigini

vurgulamiglardir,

Iumi ve Steele (2001), Japonya’da okul &ncesi g¢ocuklarin sakacilik ve
yaraticiliklar: arasindaki iligkiyi belirleyebilmek i¢in yaptiklar1 aragtirma sonucunda bu
iki degigken arasinda higbir iligkinin olmadigim belirtmiglerdir. Ancak 6retmenler
sakact olmayan g¢ocuklarinda sakaci olarak tammlanabilecegini ¢iinkii bu 6zelligin
karsilikli etkilesimden kaynaklanan igsel bir 6zellik oldugunu dile getirmiglerdir. Buna
dayanan nitel veri sonuglar1 da boyle bir iligkinin olabilecegini ancak kiiltiirel

farkhiliklarin da g6z ard: edilmemesi gerektigini ortaya koymusgtur.
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BOLUM I

YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, evreni, 6rneklemi ve veri toplama araglari ile
toplanan verilerin degerlendirmesinde kullamilan istatiksel yOntemler {izerinde
durulmugtur.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma genel tarama modellerinden biri olan iligkisel tarama modeli ile
cahgilmistir. Aragtirma modelinde, genel ve alt amaglara uygun olarak degiskenler
arasidaki iligkiye bakilmgtir.

Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini, Konya Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh anaokulu ve
anasmiflarma devam eden 5-6 yas grubu 6grenciler ve onlarin anneleri olugturmaktadr.

Arastirma evreninden tesadiifi kiime 6rnekleme ydntemiyle segilen iist sdsyo-
ekonomik diizeyden 1 anaokulu ve 6 anasmifi, orta sosyo-ekonomik diizeyden 1
anaokulu ve 6 anasmifi, diisiik sosyo-ekonomik diizeyden 1 anaokulu ve 7 anasmifi
olmak {izere toplam 22 okul Oncesi egitim kurumu arastrmanin ¢aligma evreni
kapsamina alinmstr. Caligma evreni kapsamima ahnan okullara 2002-2003 6gretim
yilinda devam eden toplam 63renci sayist ise 813 tlir.
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Caligma evrenine alinan anaokullanﬁdan tesadiifi eleman Srnekleme y$ntemiyle
secilen  {ist sosyo-ekonomik diizeydeki anaokulundan 20, orta sosyo-ekonomik
diizeydeki anaokulundan 20, diiglik sosyo-ekonomik diizeydeki anaokulundan 20
Ogrenci olmak lizere toplam 60 Ggrenci aragtirma Srneklemine alinmigtir. Ancak 2 anne
EKDDOQ’ yii cevaplamak istememis ve say1 58° e diigmiistiir. Konya il Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli anaokulu sayisinin az olmasi ve devam eden $grencilerin sayismin
da az olmasi , yine bu okullara 5 yagin altinda da devam eden Ggrenci sayisinmn fazla

olmasi nedeniyle, 5 yagindaki tiim 6 grencilér Ornekleme dahil edilmiglerdir.

Caligma evrenine alinan iist sosyo-ekonomik diizeydeki anasimflarindan 60
Ogrenci, orta sosyo-ekonomik diizeydeki anasiniflarindan 60 &grenci, diigiik sosyo-
ekonomik diizeydeki anasmniflarindan 60 dgrenci tesadiifi eleman &rnekleme yéntemiyle
secilmis ve toplam 180 anasmifi §frencisi aragtirma Orneklemine almmugtir, Ancak 6
anne EKDDQ’yli cevaplamak istememis ve say1 174’e diigmiistiir.

Aragtirma Orneklemini olustuian 232 gocugun cinsiyetlerine ve devam ettikleri’
okul dncesi egitim kurumlarina gére dagilimlari tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1

Aragtirma Kapsamina Alinan Cocuklarin Cinsiyetlerine ve
Devam Ettikleri Okul Oncesi Egitim

Kurumlarina G6re Dagihimi

Okul Oncesi Egjtim
Kurumu Anaokulu | Anasmifi | Toplam
Cinsiyet
Kiz 29 75 104
Erkek 29 99 128
Toplam 58 174 232

Orneklemi olusturan annelerin egitim diizeylerine ve ¢aligma durumlarina gore

dagilimlar: Tablo 2°de verilmigtir.
Tablo 2

Aragtirma Kapsamina Alinan Annelerin Egitim Diizeylerine ve

Caligma Durumlarma Gdore
Dagilimi
Calisma Durumu

Egitim Dilzeyt Caligiyor | Cahgmuyor | Toplam
Diistik 5 115 120
Orta 26 29 55
Yiiksek 38 19 57
Toplam 69 163 232




Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada gerekli bilgileri toplamak i¢in asafida belirtilen araglar
kullanilmugtur.
1. Ebeveyn Kendi Davranigini Degerlendirme Olgegi (EKDDO)

2. Torrance Yaratic1 Diiglinme Testi-Sekilsel Resim Testi A Formu
1. Ebeveyn Kendi Davramsini Degerlendirme Olgegi (EKDDO)

Annelere uygulanan "Ebeveyn Kendi Davramgim Degerlendirme Olgegi"
(EKDDQO) An, Cagdas ve Sen (1998) tarafindan geligtirilmigtir. Olcegin
gelistirilmesinde, "Algilanan Anne-Baba Davramslar1 Envanteri" (AAB) esas alinmigtir,

Ebeveyn Kendi Davramgmi Degerlendirme Olgeginin gelistirilmesinde

agagidaki prosediir izlenmistir.

I. Asama: Literatiir taranarak 4-6 yas cocuklarinin ihtiyaglary, gelisim
dzellikleri, uygun egitim yontemleri ve anne-baba tutumlar: belirlenmigtir. Daha sonra,
belirlenen bu 6zellikler Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi
ve Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde Psikoloji ve Cocuk Geligimi
Alaminda gérevli 20 uzmamn goriigiine sunulmugtur. Uzmanlardan uygun olanlar
isaretlemeleri ve ilave etmek istedikleri 6zellikleri belirtmeleri istenmigtir. Bu goriisler
dogrultusunda, “AAB”de yer alan alt Slgekler ve sorulari esas ahmnarak yeniden
"EKDDQ" gelistirilmistir. Geligtirilen bu &lgek, anne-babalarin davramslarim

kendilerinin degerlendirmesini saglayic: niteliktedir.

IL Asama: Gelistirilen “EKDDO”yii, alanla ilgili doktora diizeyinde ders vermis
ya da ¢alisma yapmus 5 hakemden degerlendirmeleri istenmigtir. Uzmanlar, 6lgegin her
maddesini amaca uygunluk agisindan 5'li likert Slgegi tizerinde (1, 2, 3, 4, 5) puan
vererek degerlendirmigler ve degerlendirmeyi birbirlerinden bafimsiz olarak
yapmiglardir. Bes hakemin alt Slgekteki her bir maddeye verdifi puanlar toplanip
hakem sayisina béliinerek, o maddenin ilgili alt §l¢egi temsil edebilecegi ortalama puan
bulunmustur. Her alt 8lgekle ilgili maddeler igin ayn: islem yapilarak ortalama puanlar

elde edilmistir.
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Hakemlerin degerlendinnesi sonucu herhangi bir alt Glgekten (3) ve iistiinde
ortalama puan alan 21 maddelik listenin olugturulmasiyla, bu c¢aligmada kullanilan
"EKDDO" elde edilmistir. Uzman degerlendirnesi sonucu "EKDDO"; ilgi ve Sefkat
Gésterne, Amaglara Ulasmada Yardimci Olma, Tutarli Disiplin, Standartlarin
Belirginligi, Koruyuculuk, Fiziksel Cezalandirna, Bagar1 I¢in Baski, Ayricaliklardan

Yoksunlagtirna ve Duygusal Cezalandirma olmak iizere 9 alt Sl¢ekten olugturulmugtur.
"EKDDO" niin Giivenirligi

Olgegin gfivenirlik ¢ahigmasi, uzman degerlendirmeleri arasindaki tutarlk ve

Olgegin aralikli tekrari teknigi ile olmak iizere farkl: iki yontemle yapilmugtir.
"EKDDQO"niin gelistirme ¢alismalarnm ikinci asamasinda, hakemlerin her alt
Olcege verdikleri puanlar arasindaki korelasyon "siniflar-i¢i korelasyon (intra class

correlations)" teknigi ile hesaplanmigtir.

"EKDDO" niin alt Slgeklere gore giivenirlik kat sayilan (r):

(r)
1. Ilgi ve Sefkat Gosterme 74
2. Amaglara Ulagmada Yardimci1 Olma .86
3. Tutarli Disiplin 78
4- Standartlarin Belirginligi .76
5. Koruyuculuk 72
6. Fiziksel Cezalandirma 81

7. Bagar I¢in Baski .88
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8. Ayricaliklardan Yoksunlagtirma .85

9. Duygusal Cezalandirma .84

Uzman degerlendirmeleri arasindaki korelasyonun yiiksek olmasi, sonuglarin
"AAB"den elde edilen sonuglara ¢ok yakin bulunmasi, "EKDDQ" i¢in énemli bir kanit
olarak kabul edilmistir.

"EKDDQ" niin giivenirligi ile ilgili ikinci ¢aligma, Slcegin aralikli tekrar
yontemi ile yapilmistir. "EKDDO" Konya Cocuk Esirgeme Kurumu Giindiiz Bakim
Evinde 4-5 yaglarinda g¢ocuklari olan 30 anne-babaya ii¢ hafta ara ile iki kez
uygulanmustir. Iki uygulamadan elde edilen "EKDDO" puanlart arasinda Ilgi ve Sefkat
Gésterme igin r: .76; Amaglara Ulasmada Yardimci Olma igin r: .82; Tutarli Disiplin
icin r: .78; Standartlarin Belirginligi igin r: .77; Koruyuculuk igin r: .72; Fiziksel
Cezalandirma icin r: .79; Basar1 I¢in Baskida r: .78; Ayricaliklardan Yaksunlagtirma

i¢in r: .76; Duygusal Cezalandirma i¢in r: .81 tutarlik katsayilar: elde edilmistir.

"EKDDO'" niin Gegerligi

Geligtirilen 6lcegin gegerlik ¢aligmasinda, mantiksal bir yaklasim izlenmistir.
Mantiksal gecerlilikle ilgili ¢aligmada, uzman kamismna bagvurulmugtur. Uzmanlar
Olgegin her maddesini, amaca uygunluk agisindan degerlendirmiglerdir. Bu
degerlendirmeler, Olcegin kapsam ve goriiniigiinii olugturmada yardumci olmustur.
Ayrica Olgegi olugturan maddelerin amaca uygunluk agisindan puanlanmasinda
yararlanilan 5 hakemin degerlendirmeleri arasindaki yiiksek tutarlilik, 6lgegin mantiksal

gecerligi i¢in Onemli bir kanit sayilmagtir.

"EKDDO" niin Puanlanmasi

"EKDDQ"; anne-babalarm, ¢ocuklarina karsi nasil davrandiklarma iligkin 21
sorudan olugmaktadir. Bu &lgekte anne-babalardan her bir maddenin segeneklerinde
kendilerini ifade eden derecelerden birini igaretlemeleri istenmektedir. Algilanan anne-
baba davraniglar: envanterinde belirtildigi gibi 1., 2., 3., 6., 7., 8., 11., 13, 14, 15, 18.,

19. ve 21. sorularin segenekleri "Higbir Zaman" (1), "Nadiren" (2), "Bazen" (3), "
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Genellikle" (4), "Her Zaman" (5) puan verilerek degerlendirilmigtir. 4., 5., 9., 10., 12.,
16. ve 20. sorularmn segenekleri ise " Higbir Zaman" (1), "Yilda Bir-Iki Kez" (2), "Ayda
Bir" (3), "Haftada Bir" (4), Hemen Her Giin" (5) puan verilerek derecelendirilmigtir.
Olgek 5'li "Likert Tipi" derecelendirme &lgegine uygun olarak hazirlanmugtir. Anne-
babamn her bir maddeye verdikleri cevaplarin puanlar1 toplanarak, her anne-babamn tek
tek alt dlgekler puanlari elde edilmigtir. Her alt dlgekten elde edilen puanlar alt 6lgekteki
madde sayisina gore bazilarinda 2-10, bazilarmmda ise 5-25 arasinda degigmektedir.
Puanin yiiksek olusu o davramgin sik ya da yiiksek diizeyde goriildiigii anlamina
gelmektedir.

"EKDDOQ" anne-baba davraniglarini dokuz alt boyutta degerlendirmektedir. Her
boyut bir alt 6lgegi olusturmaktadir. Ilgi ve setkat gdsterme alt dlgegi; 1., 19., amaglara
ulagmada yardime1 olma alt 6lgegi; 4., 16., tutarh disiplin alt 6i¢egi; 6., 21., standartlarin
belirginligi alt olgegi; 8., 13. maddeleri kapsamaktadir. Anne-babalarm yukarida
belirtilen her alt 5lgekten almalar: beklenen olumlu tam puan 10'dur. Olumsuzlugu ifade

eden en diisiik puan ise 2'dir.

SEKDDO" de koruyuculuk alt 8lgegi; 3., 15., fiziksel cezalandirma alt lgegi;
5., 10., basar1 i¢in baski alt 6lgegi; 2., 18., ayricaliklardan yoksunlagtirma alt 6lgegi; 9.
ve 20. maddeleri kapsamaktadir. Belirtilen bu alt l¢eklerin her birinden, anne-babalarin
almalar1 beklenen en diisiik puan olan 2 olumlulugu, en yiiksek puan olan 10 ise

olumsuzlugu ifade etmektedir.

"EKDDO" de duygusal cezalandirma alt Slgegi; 7., 11., 12., 14, ve 17. maddeleri
kapsamaktadir. Anne-babalarin duygusal cezalandirma alt 6lgeginden almalar1 beklenen
en diigiik puan olan 5 olumlulugu, en yiiksek puan olan 25 ise olumsuzlugu ifade
etmektedir (Ar1 ve digerleri, 1998).

2. Torrance Yaratici Diisiinme Testi-Sekilsel Resim Testi A Formu

Bu arastirmada g¢ocuklarda yaratict diigiinme diizeyini belirlemek igin TYDT-
Sekilsel Resim Testi A Formu kullaniimigtur.
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Torrance Yaratici Diisiinme Testlerinin geligtirilmesinde agagidaki etmenler

temel alinmugtir:
TYDT Etkinliklerinin Temeli

Torrance Yaratict Diiglinme Testi, ilk kez 1966 yilinda 9 yillik bir ¢aligmanin
lirlinii olarak ortaya ¢ikmustir. Torrance, Yaratict Diiglinme Testini gelistiriken Guilford
tarafindan uygulanan testleri, test etkinliklerini, modelleri ve yaraticilikla ilgili
kavramlar1 bir araya getirmistir. Guilford, yaraticilikla ilgili ¢aligmalar1 sonucunda

yaraticilig1 su alt elemanlara ayrrmugtir.

[y

. Soruna Duyarlilik

. Akicilik

3. Esneklik

4, Ozgiinliik

5. Cagrigim

6. Coziimleme (Analiz)
7. Birlestirme (Sentez)

8. Yeniden Tanimlama

N

Guilford, daha sonra bu faktérleri 6lgen araglar: segip yenileyerek geligtirmigtir.
Torranca ise Guilford’un bu testlerini akicilik, esneklik,” orjinallik (6zgiinliik) ve
zenginlik (detaylara girme) etkinliklerini bir araya getirerek Torrance Yaratict Diisiinme
Testini olusturmustur. Torrance’nin gelistirdigi test etkinlikleriyle; diigiinmenin farkli
bigimleri ve ¢ocukluk d6éneminden mezuniyet donemine kadar ki biitiin egitim

asamalarinda bireysel olarak Sl¢iilebilmektedir.

TYDT, 1500°den fazla ¢aligmada uygulanmig ve 32’den fazla dile ¢evrilmistir
(Yilmaz, 1997).

TYDT leri iki test ve on etkinlikten olugan bir batarya olup, stzel test yedi
etkinlik, Sekilsel Test de ti¢ etkinlikten meydana gelmigtir, Stzel ve Sekilsel Testlerin A
ve B formlar: vardir. Bu ¢aligmada sadece Sekilsel Test A formu kullanilmagtir,



TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu

TYDT, ii¢ ayr1 etkinlikten olugmaktadr.

Resim Olusturma

Bu etkinlikte; ¢ocuga, bog bir kagit ve yumurta bi¢iminde sar1 renkli bir eligi
kagidi verilir. Cocuktan uyarici olarak verilen sekli kagitta istedigi bir yere yapigtirmas:
ve bu yapistirdig: sekle istedigi cizgileri ekleyerek kimsenin aklina gelmeyecek degisik

bir resim ¢izmesi ve resim tamamlandiktan sonra adlandirmast istenir.

Cocugun olusturdugu resim orjinallik ve detaylara girme agisindan
degerlendirilir (Y1lmaz,1997).

Resim Tamamlama

Bu etkinlik, Kate Franck tarafindan geligtirilmis olup, Baran (1958) ve diger
aragtirmacilar tarafindan yaraticihk c¢aligmalarinda kullamlan Resim Tamamlama
Testinden uyarlanmigtir. A ve B Formlarinda kullanilan bu test Torrance tarafindan
Elizebath Kenndy ile birlikte gerceklestirdikleri baska bir ¢aligmadaki deneklerin

resimlerinin pargalar1 segilerek birlestirilmistir.

Bu etkinlikte, cocugu 10 ayr: sekilden olugan tamamlanmamug ¢izgiler verilerek

degisik bir bigimde tamamlamalar1 ve her bir resmi adlandirmalari istenir.

Gestalt psikolojisinden de bilinecegi gibi tamamlanmamig gekil bireyde onu en
basit ve kolay sekilde tamamlamak i¢in gerginlik yaratir. Boylece orjinal bir tepki
iiretmek igin bireyin bu gerginlifini kontrol altina almasi bu gerginligin tatminini

sonraya ertelemesi gerekir.

Her tamamlanan gekil akicilik, esneklik, orjinallik ve detaylara girme agisindan
puanlanir. Bagliklarda orjinallik agisindan degerlendirmeye tabi tutulabilir (Davaslhigil,
1994; Yilmaz, 1997).



Paralel Cizgiler

Bu test resim tamamlama testine benzer. A Formundaki uyaric1 materyal 30 dizi
paralel degildir. Bu testte aragtirilan nokta, tek bir uyariciya, birden ¢ok ¢agrigim yapma
yetenegidir. Kuramsal olarak paralel ¢izgiler, tamamlanmamis sekle yap1 ve tamamlik
fikrini getirmek i¢in yaraticilik egilimini harekete gegirir.

Cocuga paralel ¢izgilerden olusan 30 ayr1 ¢izginin yer aldif1 sayfalar verilerek,
bu ¢izgileri tamamlayacak gekilde igine, digina, kenarlarina ilging , degisik resimler

yapmalari ve yine bunlar1 adlandirmalar: istenir.

Bu etkinlikte de yaratict diigiincenin 4 boyutunun (akicilik, esneklik, orjinallik

ve detaylara girme) degerlendirmesi yapilir.

Akicilik’ta; bireyin kag resim tamamlayabildigi,

Esneklik’te; ka¢ farkli konuda resim ¢izebildigi,

Orjinallik’te; kimsenin aklina gelmeyecek (6zgiin) seyleri diisiiniip ¢izebildigi,
Detaylara Girme’de; resim tamamlamada ve ¢izmede ne kadar ¢ok ayrint1 ve

ekleme yapt181 6lgiiliir (Davasligil, 1994; Yilmaz, 1997).

Cocuklardan her etkinligi 10 dakikalik siirelerde toplam 30 dakikada

tamamlamalar: istenir.

Puanlama

TYDT-Sekilsel Resim Testi A Formu Orneklemi olusturan ¢ocuklara
uygulandiktan sonra, puanlama iglemi igin Tiirkceye c¢evrilmis olan puanlama

kitap¢igindan yararlanilmigtir.

Torrance puanlama kriterlerini; yaglar1 anaokulu ile kolej diizeyleri arasinda
degigen 500 denek iizerinde yaptifi standardizasyon ¢aligmalar1 sonucunda

geligtirmistir.
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Puanlama y6nergelerini ve listelerini iceren TYDT Resim puanlama kitapgiklar:

dort ayri kitapgik halinde Tiirkgeye gevrilmigtir. Uzmanlarca denetlenen geviri, yeniden
Tiirkgeye alfabetik siraya gére gevrilmistir (Yilmaz, 1997).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin Toplanmas:

Verileri toplamada kullailan &lgeklerin uygulanmasindan Once, aragtirmanin
icerigini dzetleyen bir rapor hazirlanarak Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
aracilipiyla Milli Egitim Bakanlig:, Konya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden tesadiifi
kiime ornekleme y6ntemiyle segilen iist sosyo-ekonomik diizeydeki Tiirk Anneler
Dernegi Anaokulu, Vali Necati Cetinkaya Ilk6gretim Okulu, Siikrii Doruk Ilk&gretim
Okulu, Ibrahim Yapici [Ikégretim Okulu, Maresal Mustafa Kemal Ilkégretim Okulu,
Cengiz Topel Ilkogretim Okulu, Karma Ilkégretim Okulu; orta sosyo-ekonomik
diizeydeki  Selcuklu Bagimsiz Anaokulu, Fatih Sultan Mehmet Ilk&gretim Okulu,
Miimtaz Koru [lk6gretim Okulu, Hazim Ulugahin IIk&gretim Okulu, Nesrin Aysegiil
Kardesler 1lkogretim Okulu, 23 Nisan Ulusal Egemenlik Ilk&gretim Okulu, Mahmut
Sevket Pasa Ilkdgretim Okulu; diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki Karatay Ziibeyde
Hamim Anaokulu, Yaylapmar Ilkégretim Okulu, Dere Zafer 1Ikgretim Okulu, Seyh
Samil Ilkégretim Okulu, Mustafa Necati Ilkdgretim Okulu, Kazim Ozeng Secen
[Ik6gretim Okulu, Ulurrmak [lk&gretim Okulu, Akgesme Ilk&gretim Okulunda,
cocuklara TYDT Sekilsel Resim Testi A Formunu ve bu ¢ocuklarin annelerine de
EKDDOQ’yii uygulayabilmek i¢in resmi izin almmugtrr, Tesadiifi kiime &rnekleme
y6ntemiyle se¢ilen anaokulu ve anasinifi miidiirlerinden de gocuklara TYDT Sekilsel
Resim Testi A Formunu ve bu gocuklarin annelerine de EKDDQ’yii uygulayabilmek
icin izin alinmigtir, Daha sonra rnekleme alinan anaokulu ve anasinifi 63retmenleriyle
goriisiilmiis, cocuklara uygulanacak olan TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu tanitilip
uygulamalar hakkinda bilgi verilmis; annelere EKDDO’yii uygulayabilmek i¢in toplant:

giin ve saatleri belirlenmigtir.
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Belirlenen giin ve saatlerde ¢ocuklara Torrance Yaratici Diigiinme Testi-Sekilsel

Resim Testi A Formu, annelere de EKDDO uygulanmustrr. Veli toplantilarina

katilamayan annelere 6lgeklerin uygulamasi icin §gretmenlerden yardim istenmistir.
Verilerin Analizi

ilk asamada “EKDDO”niin degerlendirilmesi: Ilgi ve sefkat gbsterme, amaglara
ulagmada yardimc1 olma, tutarh disiplin, standarthifin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel
cezalandirma, basari i¢in baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma
alt dlgekleri dogrultusunda yapilmustir. Her annenin “EKDDO” alt 8lgeklerinden aldig:

puanlar ayr1 ayr1 toplanmugtir.

Ikinci asamada: Torrance Yaratici Diigiinme Testi-Sekilsel Resim Testi A Formu
akicilik, esneklik, orjinallik ve detaylara girme alt boyutlar1 dogrultusunda

degerlendirme yapilmigtr,

Bu arastirmanin annelerin ¢ocuklarna kargi davraniglar: i¢in bagimsiz degiskeni
annelerin egitim diizeyleridir. Annelerin egitim diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olarak
belirlenmis; okuma yazma bilen ilkdgretim mezunu anneler diisiikk diizey, lise mezunu
olan anneler orta diizey, yiiksek okul-liniversite mezunu ve lisansiistii egitim alan
anneler yiiksek diizey olarak degerlendirmeye almmmugtir. Annelerin egitim diizeylerinin
cocuklarma kargi davramglarimi farklhlagtirip farkhilagtirmadifim1 ortaya koymak
amaciyla egitim diizeyi diigiik, orta ve yiiksek annlerin EKDDO alt &lgekler puan

ortalamalari kargilagtiriimugtar.

Bu aragtirmanin yaratici-diigiinme diizeyi i¢in bagimsiz degiskenleri, annelerin
¢ocuklarina karg: davraniglari, egitim diizeyleri, ¢caligip ¢aliymama durumlari, gocuklarin
cinsiyetleri ve devam ettikleri okul Oncesi egitim kurumlaridir. Cocuklarin devam
ettikleri okul Oncesi egitim kurumlar1 ise anaokulu ve anasmifidir. Annelerin
cocuklarina kargi davramglarinin gocuklarin yaratici diigiinme diizeylerine etkisini
ortaya koymak amaciyla annelerin EKDDO alt 8lgekler puan ortalamalar: ile gocuklarin
Yaratic1 Diigiinme Testi-Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik, esneklik, orjinallik ve
detaylara girme alt boyutlar1 puan ortalamalar1 kargilagtirilmigtir. Annelerin egitim

diizeyinin ¢ocuklarin yaratic1 diigiinme diizeyini farkhilagtirtp farklilagtirmadigm test
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etmek igin egitim diizeyi diigiik, orta ve yiiksek annelerin ¢ocuklarmm TYDT Sekilsel
Resim Testi A Formu akicilik, esneklik, orjinallik ve detaylara girme alt boyutlar1 puan
ortalamalar: kargilagtirilmigtir, Annelerin ¢aligip ¢aliymama durumlarinin gocuklarinin
yaratic1 diigiinme diizeylerini farklilagtirip farklilagtirmadiini test etmek igin ¢aligan ve
¢alismayan annelerin ¢ocuklarimin TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik,
esneklik, orjinallik ve detaylara girme alt boyutlari: puan ortalamalar: kargilagtirilmagtur.
Cocuklarin yaratic1 diigiinme diizeylerinin devam ettikleri okul Oncesi egitim
kurumlarina gore farkhlagip farklilagmadigini ortaya koymak amaciyla anaokuluna ve
anasmifina giden gocuklarin TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik, esneklik,
orjinallik ve detaylara girme alt boyutlart1 puan ortalamalar1 kargilagtirilmagtir.
Cinsiyetin gocuklarin yaratici diiglinme diizeylerini farkhlagtirip farklhilagtirmadiin:
belirlemek i¢in kiz ve erkek ¢ocuklarin TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik,

esneklik, orjinallik ve detaylara girme alt boyutlar: puan ortalamalar: kargilastiriimagtir.

Verilerin istatistiksel analizi bagimsiz degiskenlerin, bagimlt degiskenler iizerine
etkilerini ortaya koyabilecek bir desen iginde ele almmustir. Olgeklerden elde edilen
puan dagilimlart bilgisayara degigkenlere goére kodlanarak gegirilmigtir. Kodlama

isleminden sonra verilerin analizi i¢in SPSS 1.00 program: kullanilmugtir.

Annelerin egitim diizeylerinin ¢ocuklarma karsi davramglarini farklilagtirip
farklilagtirmadigini ortaya koymak amaciyla “varyans analizi” ve farkin anlamlh oldugu
alt boyut davramglarinin diigiik, orta ve yiiksek egitim diizeylerine gbre incelenmesi i¢in
“tukey” testi yapilmigtir. Annelerin ¢ocuklarina kars1 davraniglarinin ¢ocuklarm yaratici
diigiinme diizeyleri lizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla Regresyon analizi
kullanilmigtir. Cocuklarda yaratici diiglincenin, annenin egitim diizeyine, g¢alisip
calismama durumuna, g¢ocuklarin cinsiyetine ve devam ettikleri okul Oncesi egitim

kurumuna gore farkhilagip farkhilagmadig ise “t” testi ile kontrol edilmistir.

Verilerin analizinde 6nem diizeyi 0.05 olarak benimsenmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde denencelerle ilgili olarak aragtrmada elde edilen bulgulara yer

verilmigtir.
Annelerin Egitim Diizeylerinin Cocuklarina Kars1 Davramslanna Etkisi
Denence 1.0/

“Annelerin egitim diizeylerine gore annelerin “EKDDO” alt Slgekler puan

ortalamalar: farkhilagsmaktadir.”

Bu kisimda; annelerin egitim diizeylerinin, cocuklarina kargt tutum ve

davraniglarina etkisine iliskin agagidaki denenceler ele alinmistir.
Denence 1.1/

“Egitim diizeyi yiiksek olan annelerin “EKDDO” ilgi ve sefkat gdsterme,
amaglara ulagmada yardimci olma, tutarl disiplin, standartlarm belirginligi alt 6lcekler

puan ortalamalar1 egitim diizeyi diigiik ve orta olan annelerinkinden Gnemli diizeyde

yiiksektir.”

Bu denenceyi test etmek amaciyla, egitim diizeyi diigiik, orta ve yliksek olan
annelerin EKDDOQ ilgi ve sevkat gSsterme, amaglara ulasmada yardimc: olma, tutarli

disiplin, standartlarin belirginligi alt 6lgek puan ortalamalari kargilagtirilmgtr.

Annelerin egitim diizeylerine gore ¢ocuklarina karsi olumlu tutum ve
davraniglar1 arasindaki farkin anlamlilik diizeyi varyans analizi ile kargilagtirilmis ve

sonuglar Tablo 3’de verilmistir,



Tablo 3
Annelerin Egitim Diizeyine Gore Cocuklarina Kars: Olumlu Davranislarinm
Gruplar iginde ve Gruplar Arasinda KT ve KO Degerleri

Gruplar Aras1 | Gruplar Iginde KT Sd P p
Alt Olgekler [Sd] KT | KO [ Sd| KT | KO | Toplam | Toplam Degeri
Igi ve
& 0,718
Sevkat 2| 0,79 | 0,40 [229|275,32| 1,20 | 276,12 231 0,332 0.05
> ’
Goésterme P
Amaglara
Ulasmada 0,664
2| 1,68 | 0,84 |229| 469,33 | 2,05 | 471,01 | 231 0,41
Yardimci p>0,05
Olma
Tutarh 0,005
- 21761 (0,80 |229{ 371,41 1,62 | 389,03 | 231 |5,431
Disiplin _ p <0,05
Standartlarin 0,446
2| 3,05 | 1,52 1229( 430,86 1,88 | 433,91 | 231 |0,811
Belirginligi p>0,05
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Tablo 3 incelendiginde annelerin egitin diizeyinin “EKDD@” alt 6lgekleri ilgi ve

_ sefkat gdsterme(p > 0,05), amaglara ulagmada yardimci olma (p > 0,05) _ve standartlarin

belirginlii (p > 0,05) davraniglar1 agisindan anlamli bir fark olusturmadif, tutarl

disiplin (p < 0,05) davranig1 agisindan farkin anlamh oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgular, denence 1.1’ “EKDDQ” alt &lgekler ilgi ve sefkat
gOsterme, amaglara ulagmada yardimci olma ve standartlarmn belirginligi davraniglarinda

desteklememekte sadece tutarl: disiplin davranisi agisindan desteklemektedir.
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Tablo 4

Annelerin Egitim Diizeylerine G6re Tutarl
Disiplin Davramslarinin
N, X, Ss Degerleri

EGITIMDUZEYI | N | X [ Ss p
Diisiik 120] 8,55 [ 1,48 | 0,040
Orta 55 19,05 (1,10 { p<0,05
Diisiik 120( 8,55 { 1,48 0,011
Yiiksek 57 19,14 | 0,90 | p<0,05
Orta 55 19,05 |1,10| 0,932
Yiiksek 57 | 9,14 | 0,90 | p>0,05

Tablo 4 incelendiginde egitim diizeyi diisiik ve orta annelerin tutarh disiplin
davraniglarinin egitim diizeyi diisiik ve yiiksek annelerin tutarh disiplin davramglar:
agisindan da farkm anlamh oldufu goriilmektedir. Ancak egitim diizeyi orta ve yiiksek
annelerin tutarh disiplin davramglar: agisindan farkin anlamli olmadig1 gézlenmektedir.

Egitim diizeyi diigiik annelerin tutarli disiplin puan ortalamalar: 8,55; egitim
diizeyi orta annelerin tutarh disiplin puan ortalamalar1 9,05; egitim diizeyi yiiksek
annelerin tutarh disiplin puan ortalamalar1 9,14’tiir. Egitim diizeyi yiiksek ve orta
anneler, egitim diizeyi diigik annelere gbére daha fazla tutarh disiplin davraniglari

gosterirken, egitim diizeyi orta ve yiiksek annelerin tutarh disiplin davramglar: arasinda - -

Onemli bir fark gézlenememigtir.
Denence 1.2/

“Egitim diizeyi yilksek olan annelerin “EKDDO” koruyuculuk, fiziksel
cezalandirma, basari igin baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma
alt dlgekler puan ortalamalari, egitim diizeyi diisiik ve orta annelerinkinden &nemli
diizeyde diigiiktiir.” _
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Bu denenceyi test etmek amaciyla eitim diizeyi diigiik, orta ve yiiksek olan
annelerin EKDDO koruyuculuk; fiziksel cezalandirma, bagsar1 igin baski, ayricaliklardan
yoksunlagtirma, duygusal cezlandirma alt 6lgekler puan ortalamalar: kargilastirilmigtir.

Annelerin egitim diizeylerine gore g¢ocuklarma karsi olumsuz tutum ve
davramslar1 arasindaki farkm anlamlilik diizeyi varyans analizi ile kargilagtmilmig ve
elde edilen sonuglar Tablo 5°te gOsterilmigtir.

Tablo 5

Annelerin Egitim Diizeyine G6re Cocuklarmma Karg: Olumsuz Davramslarinin
Gruplar Arasinda ve Gruplar iginde KT ve KO Degerleri

Gruplar Aras1 | Gruplar Iginde KT Sd P p
AltOlgekler [Sd|{ KT | KO |[Sd| KT | KO |Toplam | Toplam Degeri
' 0,000
Koruyuculuk | 2 [90,72}45,36|229| 850,77 | 3,71 | 941,5 231 12,210
p <0,05
Fiziksel 0,049
211941970 1229| 772,18 | 3,37 | 791,58 | 231 | 2,877
Cezalandirma p <0,05
Bagan I¢i 0,000
, = 2 150,76 28,381229( 566,71 | 2,47 | 623,47 | 231 |11,469
Baski p <0,05
Ayncaltiklardan 0,834
2] 1,52 | 0,76 | 229} 464,46 | 4,21 | 965,99 | 231 | 0,181
Yoksunlagtirma p>0,05
7 Duygusal 0,271
2 |31,32|15,66229(2729,57|11,92|2760,89 | 231 | 1,314
Cezalandirma p>0,05

Tablo 5’¢ bakildifinda annelerin egitim diizeyinin “EKDDO” alt &lgekleri
koruyuculuk (p < 0,05), fiziksel cezalandirma (p < 0,05), basar: igin baski (p < 0,05)
davramiglar1 agisindan anlamh bir farkin oldugu anlagiimaktadir. Ayricaliklardan
yoksunlagtirma (p > 0,05) ve duygusal cezalandirma (p > 0,05) davramslar: annelerin
egitim diizeyine gre anlamh bir fark olusturmamaktadir.
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Bu sonuglar, denence 1.2’yi “EKDDQ” alt &lgekler koruyuculuk, fiziksel
cezalandirma, bagar1 ig¢in baski davramglar1 agisindan desteklerken, ayricaliklardan
yoksunlagtirma ve duygusal cezalandirma davramiglar: agisindan desteklememektedir.

Tablo 6

Annelerin Egitim Diizeyine G6re Koruyuculuk
Davransglarmim N, X, Ss Degerleri

EGITIMDUZEYI [N | X | Ss p

Disiik 120{ 7,35 [1,92] 0,000
Orta 55 16,00 {2,27 | p < 0,05
Disiik 120 7,35 | 1,92 0,001
Yiiksek 57 | 6,21 | 1,54 | p <0,05
Orta - 55 16,00 [ 2,27 0,083
Yiiksek 57 | 6,21 | 1,54 | p>0,05

Tablo 6’ya gore, egitim diizeyi diigiik annelerin koruyuculuk davraniglari, egitim
diizeyi orta ve yilksek annelerin koruyuculuk davramslarma gére anlamhi bir fark
olusturmaktadir. Ancak egitim diizeyi orta ve yiiksek annelerin koruyuculuk
davranmiglar1 agisindan bir farklilagma goriilmemektedir.

Koruyuculuk davramgi agisindan egitim diizeyi diisiik annelerin  puan
ortalamalar: 7,35; egitim diizeyi orta annelerin puan ortalamalar: 6,00 ve egitim diizeyi
yiiksek annelerin puan ortalamalar: ise 6,21°dir. Bu bulgulardan egitim diizeyi diisiik
annelerin, egitim diizeyi orta ve yiiksek annelere gore daha koruyucu davramglar
gosterdikleri anlagilamaktadir, Egitim diizeyi yliksek annelerin koruyucu davranis puan
ortalamalari, efitim diizeyi orta annelere gére daha yiiksek oldugu halde aradaki fark
istatistiksel agidan anlamh degildir.



Tablo 7

Annelerin Egitim Diizeyine Gére Fiziksel

Cezalandirma Davramglarinin

N, X, Ss Degerleri
EGITIMDUZEYI | N | X | Ss P
Digtik 120 4,13 |2,02| 0272
Orta 55 [ 3,67 | 1,69 | p>0,05
Diigik 120 4,13 | 2,02| 0,066
Yitksek 57 | 3,47 | 1,55 | p>0,05
Orta 55 3,67 |1,69] 0,834
Yiiksek 57 | 3,47 [1,55] p>0,05
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Tablo 7°de goriildiigii gibi annelerin fiziksel cezalandirma davraniglari, annelerin

egitim diizeyi degiskenine gre anlamh bir fark olusturmamaktadir.

Egitim diizeyi diigiik annelerin fiziksel cezalandirma alt Slgek puan ortalamalar1

4,13; egitim diizeyleri orta olan annelerin puan ortalamalar1 3,67; egitim diizeyi yiiksek

__olan annelerin puan ortalamalari 3,47°dir. Bu bulgulardan egitim_diizeyi diisiik

annelerin, egitim diizeyi orta ve yiiksek annelere gore daha fazla fiziksel cezalandirma
davramg: gosterdikleri anlagilmaktadir, Tablo 7’ye bakildiginda egitim diizeyi orta

annelerin, egitim diizeyi yilksek annelere gbre daha fazla fiziksel cezalandirma =~

davranisi gOsterdikleri g6zlenmektedir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir.



Annelerin Egitim Diizeyine Gére Basar1 i¢in

Tablo 8

Baski Davraniglarmin
N, X, Ss Degerleri

EGITIMDUZEYI [N | x | Ss p
Diigiik 120| 8,64 { 1,59 0,040
Orta 55 18,02 (1,64 |p<0,05
Diigiik 120} 8,64 | 1,59 0,000
Yiiksek 571746 | 1,46 | p<0,05
Orta 558,02 (1,64 0,141
Yiiksek 57 (7,46 | 1,46 | p> 0,05
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Tablo 8’e bakildiinda, annelerin bagar1 i¢in bask: davramslarinin, egitim diizeyi

diisiik ve orta anneler ile egitim diizeyi diigiik ve yiiksek anneler arasinda anlamh bir
fark olusturdugu anlagilmaktadir. Ancak egitim diizeyi orta ve yiiksek anneler agisindan
farkin anlamsiz oldugu goériillmektedir.

Tablo 8’de de belirtildigi gibi egitim diizeyi diislik annelerin bagar1 i¢in bask: alt
dlgek puan ortalamalar1 8,64; egitim diizeyi orta annelerin puan ortalamalar1 8,02;

~ egitim diizeyi yiiksek annelerin puan ortalamalari 7,46°dwr. Bu bulgulardan egitim

diizeyi diigiik annelerin, egitim diizeyi orta ve yiiksek annelere gdre basar: igin baski

davramglarim daha fazla gosterdikleri anlagilmaktadir. Egitim diizeyi orta anneler de

egitim diizeyi yiiksek annelere gore bu davramglar: daha fazla sergilemektedir. Ancak

egitim diizeyi orta ile yilksek annelerin bagar1 igin baski davramglari aradaki fark

anlamli degildir.
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Annelerin Cocuklara Kars1 Davramiglarmmin Cocuklarinin

Yaratic1 Diisiinme Diizeylerine Etkisi
Denence 2.0/

“Annelerin “EKDDO” alt dlgek puan ortalamalari ile ¢ocuklarin yaratici

diigiinme diizeylerini etkilemektedir.”

Bu kisimda annelerin ¢ocuklarina karsi davramglarinin ¢ocuklarinin yaratici

diisiinme diizeyleri {izerindeki etkisi ile ilgili asagidaki denenceler ele alinmigtir,
Denence 2.1/

“Annelerin “EKDDO” ilgi ve sefkat gdsterme, amaglara ulagmada yardimci
olma, tutarhh disiplin, standartlarin belirginlifi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma,
bagar1 i¢in baski, ayricaliklardan yoksunlastirma ve duygusal cezalandirma alt $lgek
puan ortalamalar1 ¢ocuklarmmin yaratic: diigiinme diizeyleri akicihik alt boyutu puan
ortalamalarin etkilemektedir.”

Bu denenceyi test etmek amaciyla annelerin EKDDO ilgi ve sefkat gdsterme,
amaglara ulagmada yardimci olma, tutarli disiplin, standartlarin belirginligi,
koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, basgari igin baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve
duygusal cezalandirma alt Slgekler puan ortalamalari ile ¢ocuklarin TYDT Sekilsel
Resim Testi A Formu akicilik alt boyut puan ortalamalar: kargilagtirilmagtir,

Annelerin ¢ocuklarina kargsi davranmiglarinin  g¢ocuklarm yaratici diiginme
diizeyleri akicilik alt boyutuna etkisi regresyon analizi ile test edilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 9°da verilmigtir.
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Tablo 9

Annelerin Cocuklarina Kargt Davraniglarinin Cocuklarin Yaratici Diigiinme Diizeyleri
Akiciik Alt Boiyutu R ve R? Degerleri

Diizeltilmis
R R* R? F S
EKDDO Alt
Olgek 0,178 0,032 -0,008 0,809 0,609
Davramglar

Annelerin EKDDO ilgi ve sefkat gbsterme, amaglara ulagmada yardimc1 olma,
tutarh disiplin, standartlarm belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, basar1 igin
baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma davramglarmin bagmmsiz
degisken olarak denkleme sokulmasi sonucu regresyon kat sayist 0,178 olarak
bulunmustur. Cocuklarin yaratici diiglinme diizeyleri akicilik alt boyutunda varyansin
%3°iiniin EKDDO ilgi ve sefkat gbsterme, amaglara ulagmada yardimci olma, tutarh
disiplin, standartlarmn belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, bagar: i¢in baski,
ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma alt 8lgek davramglarmdan
kaynaklandigi bulunmugtur. Ortaya ¢ikan 0,809 f degeri anne davraniglarmimn biitiin
olarak ¢ocuklarin yaratic1 diigiinme diizeyleri akicilik alt boyutu iizerinde anlamli bir
etkiye sahip olmadigim gostermektedir. p > 0,05

. Denence 2.2/ _ N

“Annelerin “EKDDO” ilgi ve sefkat gdsterme, amaglara ulagmada yardimea

olma, tutarh disiplin, standartlarm belirginligi, koruyuculuk, “fiziksel cezalandwrma, =

basar: i¢in baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve duygusal cezalandirma alt 8lgek
puan ortalamalar: ¢ocuklarmm yaratic1 diigtinme diizeyleri esneklik alt boyutu puan

ortalamalarin etkilemektedir.”

Bu denenceyi test etmek amaciyla annelerin EKDDO ilgi've séfkat gbsterme,
amaglara ulagmada yardimc: olma, tutarh disiplin, standartlarn  belirginligi,
koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, bagar1 i¢in baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve
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duygusal cezalandirma alt Slgekler puan ortalamalar: ile gocuklarm TYDT Sekilsel
Resim Testi A Formu esneklik alt boyut puan ortalamalar1 karsilagtiriimastir,

Annelerin gocuklarmma karsi davramglarinin gocuklarmn yaratici diigiinme
diizeyleri esneklik alt boyutuna etkisi regresyon analizi ile test edilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 10°da verilmistir,

Tablo 10

Annelerin Cocuklarina Kars1 Davranslarinin Cocuklarin Yaratici Diigiinme Diizeyleri
Esneklik Alt Boyutu R ve R? Degerleri

: Diigzeltilmig
R R? R? F S
EKDDO Alt '
Olgek 0,179 0,032 -0,007 0,814 0,604
Davraniglar

Annelerin EKDDO ilgi ve sefkat gsterme, amaglara ulagmada yardimei olma,
tutarh disiplin, standartlarin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, bagari i¢in
baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma, du)"gusal cezalandirma davramglarinin bagimsiz
degisken olarak denkleme sokulmasi sonucu regresyon kat sayisi 0,179 olarak
bulunmustur. Cocuklarin yaratic1 diiglinme diizeyleri esneklik alt boyutunda varyansin

-%3°{intin EKDDOQ -lgi ve sefkat gbsterme, amaglara ulagmada yardimci olma, tutarli ——
disiplin, standartlarmn belirginliZi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, bagar igin baski,
ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma alt Slgek davramglarindan

A

kaynaklandig1 bulunmustur. Ortaya ¢ikan 0,814 f deferi anne davramglarmm biitin =~

olarak ¢ocuklarin yaratici diigiinme diizeyleri esneklik alt boyutu {izerinde anlamli bir
etkiye sahip olmadiin1 gostermektedir. p > 0,05

Denence 2.3/

“Annelerin “EKDDO” ilgi ve sefkat gdsterme, amaglara ulagmada yardimci
olma, tutarli disiplin, standartlarin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma,
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bagar1 igin baski, ayricaliklardan yoksunlastirma ve duygusal cezalandirma-alt dlgek
puan ortalamalari ¢ocuklarinin yaratic: diisiinme diizeyleri orjinallik alt boyutu puan
ortalamalarim etkilemektedir.”

Bu denenceyi test etmek amaciyla annelerin EKDDO ilgi ve sefkat gosterme,
amaglara ulagmada yardinci olma, tutarh disiplin, standartlarin belirginligi,
koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, basari i¢in baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve
duygusal cezalandirma alt Slgekler puan ortalamalar: ile gocuklarn TYDT Sekilsel
Resim Testi A Formu orjinallik alt boyut puan ortalamalar1 kargilagtiriimagtir.

Annelerin gocuklarma karst davramglarmm gocuklarin yaratici diisiinme
diizeyleri orjinallik alt boyutuna etkisi regresyon analizi ile test edilmig ve elde edilen
bulgular Tablo 11°de verilmigtir.

Tablo 11

Annelerin Cocuklarina Karg1 Davramglarmin Cocuklarin Yaratici Diiglinme Diizeyleri
Orjinallik Alt Boyutu R ve R? Degerleri

Diizeltilmig
R R R? F S
EKDDO Alt
“| Olgek 0,143 0,021 | -0,019 0,518 0,861
Davrams}an \

Annelerin EKDDO ilgi ve sefkat gdsterme, amaglara ulagsmada yardimci olma,
tutarl disiplin, standartlarm belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, basari i¢in
baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandurma davramglarimn bagimsiz
degisken olarak denkleme sokulmasi sonucu regresyon kat sayist 0,143 olarak
bulunmugtur. Cocuklarin yaratici diisiinme diizeyleri orjinallik alt -boyutunda varyansin
%2’sinin EKDDO ilgi ve sefkat gdsterme, amaglara ulagmada yardimc: olma, tutarlt
disiplin, standartlarin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, bagar: igin baska,
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puan ortalamalar1 g¢ocuklarinin yaratici diigiinme diizeyleri orjinallik alt boyutu puan

ortalamalarim etkilemektedir.”

Bu denenceyi test etmek amaciyla annelerin EKDDO ilgi ve sefkat gésterme,
amaglara ulagmada yardimci olma, tutarlh disiplin, standartlarm belirginligi,
koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, basari i¢in baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve
duygusal cezalandirma alt olgekler puan ortalamalar: ile ¢ocuklarin TYDT Sekilsel

Resim Testi A Formu orjinallik alt boyut puan ortalamalar: kargilagtirilmigtir.

Annelerin ¢ocuklarina karsi davramislarmin ¢ocuklarin yaratict  diigiinme
diizeyleri orjinallik alt boyutuna etkisi regresyon analizi ile test edilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 11’de verilmigtir.

Tablo 11
Annelerin Cocuklarina Karg: Davraniglarinin Cocuklarin Yaratici Diigiinme Diizeyleri
Orjinallik Alt Boyutu Regresyon Tablosu

Diizeltilmis
R R? R? F S
EKDDO Alt
Olgek 0,143 0,021 -0,019 0,518 0,861
Davraruslar

Annelerin EKDDO ilgi ve sefkat gdsterme, amaglara ulagmada yardimci olma,
tutarl disiplin, standartlarin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, basar: igin
baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma davraniglarimn bagimsiz
degisken olarak denkleme sokulmasi sonucu regresyon kat sayist 0,143 olarak
bulunmustur. Cocuklarin yaratici diigiinme diizeyleri orjinallik alt boyutunda varyansin
%2’sinin EKDDO ilgi ve sefkat g6sterme, amaglara ulasmada yardimci olma, tutarh
disiplin, standartlarin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, bagar: igin baski,
ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma alt &lgek davramglarindan
kaynaklandig: bulunmugtur. Ortaya ¢ikan 0,518 f degeri anne davramglarmin biitiin
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ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma alt Olgek davraniglarindan
kaynaklandigi bulunmustur. Ortaya ¢ikan 0,518 f degeri anne davramglarmm biitiin
olarak ¢ocuklarin yaratic1 diiginme diizeyleri orjinallik alt boyutu {izerinde anlamh bir
etkiye sahip olmadigim gostermektedir. p > 0,05

Denence 2.4/

“Annelerin “EKDDO” ilgi ve sefkat gdsterme, amaglara ulagmada yardimei
olma, tutarh disiplin, standartlarin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma,
basar1 i¢in baski, ayricaliklardan yoksunlagtrma ve duygusal cezalandirma alt Slcek
puan ortalamalar1 gocuklarnin yaratic: diigiinme diizeyleri detaylara girme alt boyutu
puan ortalamalarimi etkilemektedir.”

Bu denenceyi test etmek amaciyla annelerin EKDDO ilgi ve sefkat gdsterme,
amaglara ulagmada yardimci olma, tutarh disiplin, standartlarm belirginligi,
koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, bagari i¢in baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve
duygusal cezalandirma alt Glg:eklér puan ortalamalar: ile g¢ocuklarin TYDT Sekilsel
Resim Testi A Formu detaylara girme alt boyut puan ortalamalar: kargilagtirilostir.

Annelerin gocuklarina kargi davramglarinin  gocuklarin yaratici diiglinme
diizeyleri detaylara girme alt boyutuna etkisi regresyon analizi ile test edilmig ve elde
edilen bulgular Tablo 12’de verilmigtir. o

Tablo 12

Annelerin Cocuklarma Kargt Davranslarinin Gocuklarn Yaratic1 Diisiinme Diizeyleri ~—
Detaylara Girme Alt Boyutu R ve R Degerleri

Diizeltilmis
R R R F S
EKDDO Alt
Olgek 0,216 0,047 0,008 1,207 0,292
Davramglan
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Annelerin EKDDO ilgi ve sefkat gdsterme, amaglara ulasmada yardmmect olma,
tutarh disiplin, standartlarin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, basar: igin
baski, ayricaliklardan yoksunlastirma, duygusal cezalandirma davraniglarimn bagimsiz
degisken olarak denkleme sokulmasi sonucu regresyon kat sayisi 0,216 olarak
bulunmustur. Cocuklarin yaratic1 diiglinme diizeyleri detaylara girme alt boyutunda
varyansm %4{iniin EKDDO ilgi ve sefkat gdsterme, amaglara ulasmada yardime1 olma,
tutarh disiplin, standartlarmn belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, bagari igin
baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma alt 8lgek davraniglarindan
kaynaklandigi bulunmugtur. Ortaya ¢ikan 1,207 f degeri anne davramglarinmn biitiin
olarak ¢ocuklarmn yaratici diislinme diizeyleri detaylara girme alt boyutu iizerinde
anlamh bir etkiye sahip olmadigini gGstermektedir. p > 0,05

Annelerin Egitim Diizeylerinin Cocuklarinin Yaratic1 Diigiinme

Diizeylerine Etkisi
Denence 3.0/
“Egitim diizeyi yiiksek olan annelerin ¢ocuklarmnin yaratici diigiinme diizeyleri,

egitfm diizeyleri orta ve diigiikk olan annelerin gocuklarmin yaratic: diigiinme
diizeylerinden &nemli diizeyde yiiksektir.”

Bu denenceyi test etmek amaciyla egitim diizeyi diigiik, orta ve yiiksek olan
annelerin . ¢ocuklarmm TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik, esneklik,
orjinallik, detaylara girme alt boyutlar puan ortalamalar1 kargildstrlmugtr.

Annelerin egitim diizeylerine gére TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu
akicilik, esneklik, orjinallik, detaylara girme alt boyutlar puan ortalamalari arasindaki
farkin anlamlilik diizeyi “varyans analizi” ile karsilastirilmus ve elde edilen istatistiksel
sonuglar Tablo 13’de gosterilmigtir.
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Tablo 13

Annelerin Egitim Diizeyine G6re Cocuklarin Yaratici Diigtinme Diizeyleri Gruplar
Arasi ve Gruplar iginde KT ve KO Degerleri

Gruplar Aras1 Gruplar Iginde
KT Sd p
Alt F
Sd| KT KO |Sd KT KO | Toplam |Toplam Degeri
Olgekler
0,280
Akialik | 2 | 65,07 | 32,53 |229| 5821,81 | 25,42 | 5886,89 231 {1,280
p >0,05
0,137
Esneklik | 2 | 124,90 | 62,45 [229| 7121,19 | 31,09 | 7246,09 231 |[2,008
p>0,05
‘ 0,073
Orjinallik | 2 | 368,17 | 184,08}229] 1593648 | 69,59 | 16304,65 | 231 [2,645 - 0,05
. p~Y,
Detaylara 0,402
2 |1304,07 [ 652,03 {229 163087,64 | 712,17| 164391,72| 231 |0,916
Girme p>0,05

Tablo 13’de belirtildigi gibi, annelerin egitim diizeyi, gocuklarm Yaratici
Diigiinme Testi, akicilik (p > 0,05), esneklik (p > 0,05), orjinallik (p> 0,05) ve detaylara
girme (p > 0,05) alt boyutlar1 agisindan anlamh bir fark olusturmamaktadir.

Elde edilen bulgular, denence 3.0°1 Yaratic1 Diiglinme Testinin hi¢bir alt boyutu

t

agisindan desteklememektedir.

Annelerin Cahsip Cahsmama Durumunun Cocuklarmm Yaratici

Diisiinme Diizeylerine Etkisi
Denence 4.0/

“Caligan ve caligmayan annelerin ¢ocuklarinin yaratici diistinme diizeyleri

arasinda 6nemli bir fark yoktur.”
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Bu denenceyi test etmek amaciyla (;éhsan ve galigmayan annelerin ¢ocuklarinin
TYDT S$ekilsel Resim Testi A Formu akicilik, esneklik, orjinallik, &etaylara girme alt
boyutlar puan ortalamalar: kargilagtirilmigtir.

Gruplar arasindaki farkin 6nem kontrolii “t” testi ile smanmug ve elde edilen
istatistiksel degerler tablo 14’te gdsterilmigtir.

Tablo 14

Annelerin Calisip Caliymama Durumuna Goére Cocuklarin Yaratic

Diigiinme Diizeyleri N, X, Ss ve t Degerleri

Calisan " Cahsmayan t smamast
Annelerin Annelerin
Cocuklan Cocuklan
N 69 163
Alt Olgekler X Ss X Ss [ ¢t p
0,172
Akicilik 19,39 | 436 | 1745 | 5,22 | 2,667
- 1 p>0,05
0,848
Esneklik 2290 | 529 | 20,68 | 5,61 | 2,797
: S p>0,05
0,347
Orjinallik | 2272 | 7,67 18,90 | 8,46 | 3,232
pP>0,05
0,843
Detaylara Girme | 54,93 {25,35| 4891 |27,16] 1,312
p>0,05

Tablo 14 incelendiginde, ¢ocuklarin TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu
akicilik, esneklik, orjinallik, detaylara girme alt boyutlar1 puan ortalamalarinin annelerin
¢abisip calismama durumlarma gére anlamh bir fark gdstermedigi goriilmektedir.

Calisan annelerin ¢ocuklarmin TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik
boyutu puan ortalamalar1 19,36; ¢alismayan annelerin ¢ocuklarmn ise 17,45°tir. Caligan
annelerin ¢ocuklarinin TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu esneklik alt boyutu puan
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ortalamalar1 22,90; c¢aligamayan annelerin 'gocuklarlmn puan ortalamalar1 20,68dir.
Yine ¢alisan annelerin ¢ocuklarimn TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu orjinallik alt
boyutu puan ortalamalar1 22,72; ¢aligmayan annelerin ¢ocuklarinin orjinallik alt boyut
puan ortalamalar1 18,90; ¢alisan annelerin gocuklarinin detaylara girme alt boyutu puan
ortalamalar: 54,93; caligmayan annelerin ¢ocuklarinin puan ortalamalar: ise 49,91°dir.
Calisan annelerin gocuklarmm TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik, esneklik,
orjinallik ve detaylara girme alt boyut puan ortalamalari, ¢aligmayan annelerin
¢ocuklarmin puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Ancak aradaki fark istatistiksel
olarak anlaml: degildir.

Tablo 14’te de ifade edilen bu sonuglar denence 4.0°1 desteklemektedir.

Cocuklarn Devam Ettikleri Okul Oncesi Egitim Kurumuna Gdre

Yaratici Diisiinme Diizeyleri
Denence 5.0/

“Anaokuluna devam eden c¢ocuklarin yaratici diisiinme diizeyleri, anasimfina

devam eden gocuklarm yaratici diislinme diizeylerinden 6nemli diizeyde yiiksektir.”

Bu denenceyi test etmek amaciyla anaokuluna ve anasmnifina devam eden
cocuklarm TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik, esneklik, orjinallik, detaylara

~ girme alt boyutlar puan ortalamalari kargilagtirdmistir.

Anaokuluna ve anasmifina devam eden gocuklarm yaratic1 diigiinme diizeyleri

arasindaki farkin dnem kontrolii “t” testi ile sianmistir. Elde edilen bulgulara Tablo

15’te yer verilmisgtir.
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Tablo 15

Cocuklarm Devam Ettikleri Okul Oncesi Kurumlarina Gore

Yaratic1 Diigiinme Diizeyleri N, X, Ss ve t Degerleri

Okul Oncesi Anaokulu Anasinifi
Egitim Kurumu t simamast
N 58 174
Alt Olgekler x Ss X Ss t p
0,124
Akialik 17,66 | 4,54 18,14 | 5,21 | 0,637
p>0,05
. 0,741
Esneklik 20,97 5,88 21,47 5,52 | 0,588
p>0,05
0,
Orjinallik 19.41 8,38 20,25 8,42 | 0,653 229
p>0,05
. ’ 0,441
Detaylara Girme 5324 127,05} 50,79 |20,60| 0,606
p>0,05

Tablo 15°te de belirtildigi gibi anaokuluna ve anasmnifina devam eden gocuklarin
yaratict diiglinme diizeyleri arasindaki fark anlamsizdir,

Anaokuluna giden ¢ocuklarm TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu akicihk alt
boyutu puan ortalamalar1 17,66; anasmnifina giden gocuklarin puan ortalamalar: 18,14;

anaokuluna giden gocuklarmn esneklik alt boyutu puan ortalamalar1 20,97; anasimfina
gidenl g¢ocuklarmki 21,47; anaokuluna giden g¢ocuklarm orjinallik alt boyutu puan
ortalamalar1 19,41; anasinifina giden ¢ocuklarmnki 20,25; anaokuluna giden ¢ocuklarin
detaylara girme puan ortalamalar1 53,24; anasimnifina giden ¢ocuklarinki ise 50,79°dur.
Bu durum anasmifina giden gocuklarin TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik,
esneklik, orjinallik alt boyutlar: puan ortalamalarinin anaokuluna giden gocuklarm puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu ve detaylara girme boyutunda ise anaokuluna
giden ¢ocuklarin puan ortalamalarinin, anasinifina giden ¢ocuklara oranla daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ancak aradaki fark istatistiksel olarak anlaml degildir.

Elde edilen bulgular denence 5.0°1 desteklememektedir.
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Cocuklarn Cinsiyetine Gore Yaratici Diigiinme Diizeyleri
Denence 6.0/
“Kiz ve erkek gocuklarin yaratici diigiinme diizeyleri arasinda fark yoktur.”

Bu denenceyi test etmek amaciyla kiz ve erkek ¢ocuklarm TYDT Sekilsel Resim
Testi A Formu akicilik, esneklik, orjinallik, detaylara girme alt boyutlar puan
ortalamalar1 kargilagtiriimagtir,

Kiz ve erkek g¢ocuklarn yaratici diiglinme diizeyleri arasindaki farkin Snem
kontrolii “t” testi ile smanmig ve “t” testi ile ilgili istatiksel degerler Tablo 16’da
gOsterilmigtir.

Tablo 16

Cocuklarm Cinsiyetine G6re Yaratic1 Diiglinme Diizeyleri

N, X, Ss ve t Degerleri

Cinsiyet Erkek Kz
t sitnamasi
N 128 104
Alt Olgekler x | S| % | Ss t p
0,809
Akcihik 18,01 | 4,92 | 18,04 j 5,23 | -0,046
| p>005
0,951
Esneklik 21,48 | 545 ] 21,17 | 5,80 | 0,410
p>0,05
0,164
Orjinallik 20,48 | 8,80 | 19,50 | 7,89 | 0,880
p>0,05
Detaylara 0,385
49,68 |[24.83| 53,52 |[28,77] -1,091
Girme p>0,05
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Tablo 16’da da gorildiigi gibi kli ve erkek g¢ocuklarin yaratici diigiinme
diizeyleri arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Erkek ¢ocuklarm TYDT Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik alt boyutu puan
ortalamalar 18,01; kiz ¢ocuklarmmnki 18,04; erkek ¢ocuklarmmn esneklik puan
ortalamalar1 21,48; kiz gocuklarminki 21,17; erkek g¢ocuklarmin orjinallik puan
ortalamalar1 20,48; kiz ¢ocuklarminki 19,50; erkek ¢ocuklarinin detaylara girme puan
ortalamalar1 49,68; kiz ¢ocuklarmninki ise 53,52°dir. Erkek ve kiz ¢ocuklarmm TYDT
Jekilsel Resim Testi A Formu alt boyutlar1 akicilik ve esneklik puan ortalamalari
arasinda fark goriilmemektedir. Erkek gocuklarmin orjinallik puan ortalamalari, kiz
gocuklarinin puan ortalamalarindan yiiksek, detaylara girme puan ortalamalar: ise kiz
¢ocuklarininkinden daha diigiiktiir. Ancak aradaki fark istatistiksel olarak anlamh
degildir.

Bu bulgular denence 6.0°1 desteklemektir.




BOLUM Vv

TARTISMA VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde Grneklemi olusturan annelerin ¢ocuklarma kargi:
ilgi ve sevkat gésterme, amaglara ulagsmada yardimc1 olma, tutarh disiplin, standartlarin
belirginlii, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, basari igin baski, ayricaliklardan
yoksunlagtirma ve duygusal cezalandirma ile ilgili tutum ve davraniglarim etkilemesi
beklenen annelerin egitim diizeyleri ile ilgili denencelere ait bulgular tartigilmig ve
yorumlanmigtir. Ayrica 6rneklemi olusturan ¢ocuklarin yaratici diigiinme diizeyleri
akicilik, esneklik, orjinallik ve detaylara girme alt boyutlarina etki edecegi beklenen,
annelerin gocuklarina karg1 davraniglary; annelerin egitim diizeyleri; ¢aligip ¢aliymama
durumu; gocuklarin devam ettikleri okul dncesi egitim kurumlari; cinsiyetlerine iligkin
denencelere ait bulgular tek tek ele alinarak tartigilmig ve yorumlanmigtir, Aragtirma ile
ilgili bulgularin tartigilmas1 ve yorumlanmasi denencelerin ele almig sirasma uygun

olarak yapilmistir.

Annelerin Egitim Diizeylerinin Cocuklarina

Kars1 Davramslarnna Etkisi

Aragtirmanin  1.0°mct denencesinde annelerin egitim diizeylerinin annelerin
EKDDO alt 6lgek puan ortalamalarini farkhilastirip farklhilagtrmadigm test etmek igin
denence 1.1°de egitim diizeyi yiiksek olan annelerin EKDDO ilgi ve sevkat gdsterme,
amaglara ulagmada yardimci olma, tutarh disiplin, standartlarin belirginligi alt Slgek
puan ortalamalarmin egitim diizeyi orta ve diisiik olan annelerden yiiksek olup
olmadig1, denence 1.2°de egitim diizeyi yiiksek olan annelerin EKDDO koruyuculuk,
fiziksel cezalandirma, bagari i¢in baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve duygusal
cezalandirma alt &lgek puan ortalamalarmin egitim diizeyi diigiik ve orta olan

annelerinkinden énemli diizeyde diigiik olup olmadi: test edilmigtir.
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Elde edilen bulgulardan egitim diizeyi yiiksek annelerin EKDDO ilgi ve sevkat
gOsterme, amaglara ulagsmada yardimc: olma, standartlarin belirginli3i alt 6lgek puan
ortalamalarmnin egitim diizeyi orta ve diisiik olan annelerin puan ortalamalarina gére
Onemli diizeyde yiiksek olmadify tespit edilmigtir. Ancak tutarh disiplin davranms:
agisindan annelerin egitim diizeylerinin anlamhi bir farklilagmaya sebep oldugu
anlagilmigtr. Tablo 4 incelendiginde, egitim diizeyi diisiik annelerin ( 8,55 ), egitim
diizeyi orta ( 9,05 ) ve yiiksek ( 9,14 ) olan annelere oranla daha az tutarl disiplin
davraniglarina sahip olduklar1 ancak egitim diizeyi orta ve yiiksek annelerin tutarh
disiplin davraniglar1 arasinda anlaml bir fark olmadigi goriilmiistiir. Egitim diizeyi
yiiksek annelerin EKDDO, ayricaliklardan yoksunlastirma ve duygusal cezalandirma alt
Olcek puan ortalamalarinin egitim diizeyi orta ve diigiik olan annelerin puan
ortalamalarina gére dnemli diizeyde diisiikk olmadif1 goriilmektedir. Ancak annelerin
egitim diizeylerinin EKDDO koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, bagari icin bask:
davranslar: agisindan anlamli bir farklilagmaya yol agtift goriilmiistiir, Tablo 6’°dan
egitim diizeyi diisiik annelerin ( 7,35), egitim diizeyi orta ( 6,00 ) ve yiiksek ( 6,21 )
annelere gore daha koruyucu olduklari, egitim diizeyi orta annelerin de egitim diizeyi
yiiksek annelere gore daha koruyucu olduklari anlagilmaktadir. Tablo 7°den egitim
diizeyi diisiik ( 4,13 ) olan annelerin, egitim diizeyi orta ( 3,67 ) olan annelere gore ve
egitim diizeyi orta olan annelerin de egitim diizeyi yiiksek ( 3,47 ) olan annelere gére
daha fazla fiziksel cezalandirmaya bagvurduklar:i anlagilmaktadir. Ancak annelerin
egitim diizeyinin (diigiik, orta ve yiksek) fiziksel cezalandirma davrams1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmaya sebep olmadig: goriilmiigtiir. Tablo 8
incelendifinde egitim diizeyi diigiik annelerin ( 8,64 ), EKDDO basar1 igin bask1
davraniglar1 puan ortalamalar: egitim diizeyi orta ( 8,02 ) ve yiiksek ( 7,46 ) annelere
gore daha yiiksek oldufu gériilmektedir. Egitim diizeyi orta ve yiiksek annelerde bagar1

i¢in bask1 davraniglar: puan ortalamalar: arasinda 6nemli bir fark yoktur.

Kulaksizoglu (1985) yapti§1 benzer bir ¢caliymada, annelerin sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel seviyeleri arttik¢a onlarin “agir1 koruyucu” annelik durumlarinin azalmakta ve
demokratik davranma ve esitlik tamma tutumlarimn artmakta oldugu, aym sekilde
annelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel seviyeleri arttikga “baskic disiplin” tutumlarinda
da azalma oldugu sonucunu elde etmigtir (Demirtag, 2001). Bu sonug aragtirmadan elde
edilen egitim diizeyi diigiik annelerin koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, bagar: i¢in
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bask: davraniglari puan ortalamalarinin egitim diizeyi orta ve yiiksek annelerden 6nemli

diizeyde yiiksek oldugu sonuglarini destekler niteliktedir.

Ana-baba etkisi, tutumlarin olusumunda rol oynayan 6nemli bir etkendir.
Ozellikle ilkokul ¢agina kadar gocuk, ana-babasii kendisine gesitli konularda bilgi
verecek, 6diillendirip cezalandiracak tek otorite olarak g6riir. B6ylece bu dénemde ana-
baba, ¢ocugun nelere iligkin, ne tiirde tutumlar gelistirecegini tayin eden tek fakt6r
olarak belirmektedir. Bu durum, anne ve babalarin gocuk yetistirmeye yonelik
tutumlarinin gelismesi igin de gegerlidir. Genelde egilim, lizerinde fazla diisiinmeden

ana-baba tutumunu izleme dogrultusundadir (Savran ve Kusin, 1995).

Babalikk ve annelik niteliklerine sahip kisi biiyiik bir olasilikla bu nitelikleri,
kendi ¢ocuklufunda, insanin gevkat ve sevginin ne oldugunu 68rendigi o ilk yillarda
kazanmuglardir. Bu dénemde gocuk, anne ve babasiyla 6zdeglesmekte ve onlarin gocuk
yetistirme konusundaki davramglarim kendine model almaktadwr. Sevgi, sevkat ve
saygiya dayali egitimden gecen ¢ocuklar, aksi bir durum olmadig: takdirde, ana-baba
olduklarinda bu nitelikleri olumlu yonde daha fazla gelistirecektir. Diger taraftan
cogunlukla koklii ve sabit adetlere sahip olan anne-babalar, ¢ocuklar: bir problemle
kars: karstya kaldiginda, kendi ana-babalarimmn takinmis olduklar: geleneksel tutumlar
benimserler. Anne ve babalarindan dgiitler dinlemis olanlar kendi ¢ocuklarina da aym
sekilde 8giit vermeye ve onlarin problemlerini ¢6zmede bu gekilde yardimci olmaya

egilimlidirler (Savran ve Kusin, 1995).

Sears ve Swanson (1958) yaptiklari arastirmalarda, ana-babalarin gocukluk
yillarinda kendi ana-babalariyla kurduklar: iligkilerden etkilendiklerini; ana-babalarmn
cocuklarma kendi ana-babalarmnmn davrandiklar1 gibi davrandiklarrm bulmuglardir
(Dénmezer, 1999).

Savran ve Kugin 1995 yilinda okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar: olan en az orta
okul mezunu 74 ana-baba ilizerinde yaptiklari arastrmada, ana-babalarin g¢ocuk
yetistirmeye yonelik tutumlar: ile kendi ana-babalarmin ¢ocuk yetigtirmeye yOnelik
tutumlarim1 algilamalar1 arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma
sonuglari, ana-babalarin gocuk yetistirmeye yonelik tutumlari ile kendi ana-babalarinin

gocuk yetistirmeye yonelik tutumlarim algilamalar: arasinda anlamh iligikiler oldugunu
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gOstermigtir. Ana-babalarin gocukluk dénemlerinde kendi ana-babalariyla 6zdesleserek
onlarin ¢ocuk yetistirme 6zelliklerini kendilerine model aldiklarmi, ana-baba
olduklarinda da kendi ana-babalarinin ¢ocuk yetistirme &zelliklerine uygun olarak
¢ocuklarim yetistirmeye bagladiklarini belirtmislerdir.

Kliman ve Vukelich (1985) yaptiklar1 arastirma sonucunda, su bulgulara
ulagmiglardir:

1. Ebeveynlerin ¢ocuk gelisimi ve davramglar: hakkinda sahip olduklar: bilgiler,
birbirine benzemektedir. Anne ve babalar onemli Olgiide bilgi birikiminden
yoksundurlar.

2. Ebeveynler kendilerine gerekli bilgileri elde etmek i¢in ¢ok gesitli ve farkh
kaynaklara bag vurmaktadirlar. Annelerin ¢ogunlufu g¢ocuk yetistirme sorunlari ve
¢ocuk gelisimi konusundaki sorunlarim kendi anne-babalarma ydneltmekte, onlardan
aldiklar1 cevaplar dogrultusunda hareket etmektedirler. Babalarin ¢gogunlugu ise kitap ve
dergilerde bulduklar1 bilgileri ya da doktorlarin yaptigi agiklamalarnn dikkate
almaktadirlar. Anne-babalar kitap ve dergilerin gocuk egitimi konusunda bilgi
edinilecek dnemli kaynaklar oldugunu kabul etme egilimi gostermektedirler (Cagdas,
1997).

Savran ve Kusin (1995) yaptiklari galiymada, anne-babalarin ¢ocuk egitimi
konusundaki yaymnlardan yararlanma ozelliklerini incelemiglerdir. Aragtirma sonucunda
anne-babalarin %59,46’s1nn gocuk egitimi konusundaki yaymlardan yararlandiklarim,
%40,54’liniin ise ¢ocuk egitimi konusunda higbir yaymdan bilgi edinmediklerini

belirtmiglerdir.

Demokratik ortamda yetigen geng ana-babalar igin biiyiik bir sorun yoktur.
Ancak bu sans: elde edememis; baskici bir ortamda daima asir1 korunarak biiyiitiilmiis
geng ana-babalar yetistirecekleri ¢ocuklari igin biiyiik tehlike olustururlar. Eskiden
edinilmig tutumlar ancak bir grenme siirecinin sonucunda degisiklikten gegebilir. Bu
dogrultuda, saglikli ve mutlu yeni nesiller yetigtirebilmek i¢in her anne-babanimn
sistematik olarak gerekli bilgileri edinmeleri vazgegilmez bir kosuldur (Savran ve
Kusin, 1995).
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Giiniimiizde, icra edilen biitiin meslekler egitime tabi tutulmaktadw: Makine
miihendisleri makineleri nasil kullamp gelistireceklerini G6grenmekte; hukukcgular
kanunlarin nasil isledigini; doktor adaylari insan saghigmnin nasil daha iyiye dogru
gbtiiriilebilecegini Ogrenmekte; kimyager adaylari kimyasal maddeleri, mimarlar
yapilar1 Ogrenmekte; biitiin bunlar i¢in enerji, zaman ve para harcanmakta ancak
toplumun ve gelecegin ham maddesi olan ¢ocugun ev icinde nasil gelistifini nasil
egitilip yetigtirilecegini Ogrenip dogru uygulamas: gereken anne-baba adaylarina bu

meslekte higcbir egitim verilmemektedir (Navaro, 1987).

Annelik yetenegi tiimiiyle icgiidiisel bir yetenek degildir. Yapilan bilimsel
gbzlemler gerek memeli hayvanlarda gerek insanlarda annelik duygularinin ve
davranglarinin biiyiik 6lclide sonradan kazanildigimi ortaya koymaktadir (Cagdas,
1997).

Yapilan aragtirmalar, anne-babalara ¢ocuklariyla nasil saglikh bir iletigim
kuracaklarin1 ve ¢ocugun geligme siireci igindeki degisimlerine iligkin Ozelliklerini
anlatan ana-baba egitim programlarmm, anne ve babalarin gocuklarma kargi olumlu

tutum ve davramglar gelistirmelerine yardimci oldugunu gostermistir.

Savran ve Kusin (1995), ¢ocuk yetistirme konusunda &zel egitimden gecen ve
gecmeyen ana-babalarin demokratik davranma, agir1 koruyucu ve baski-disiplin
davraniglar1 arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Aragtirma sonucunda ¢ocuk yetistirme
konusunda 6zel egitimden gegen anne babalarin demokratik davranma &zelliklerinde
artma, asir1 koruyucu ve baskiya dayal: egitim 6zelliklerinde de azalma g6zlemislerdir.
Bununla ters orantili olarak 6zel egitimden ge¢meyen anne-babalarin demokratik
davranma Ozelliklerinde azalma, asir1 koruyucu ve baski-disiplin 6zelliklerinde de artma

oldugunu vurgulamiglardir.

Wind ve Brown (1987) Jamaika ve Kingston’da “Ebeveyn Etkinligini
Yiikseltme” adli birer ¢caligma yapmiglar ve galigmalarinda anne-babalara egitici bir
program uygulamglardir. Egitim programu, gocuklarin geligim 6zellikleri disiplin ve
cezalandirma ile evde ¢ocuk egitimi konularmi kapsamugtir. Bu ¢aligmada, anne-
babalarin egitimi 6ncesinde ¢ocuklarm gelisim Gzelliklerine iligkin bilgilerinin yetersiz

olusundan dolay1 ¢ocuklarmdan beklentilerinin yiiksek oldugu goriilmiigtiir. Egitim
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sonunda, anne-babalarin g¢ocuklarindan beklentilerinin onlarin gelisim 6zelliklerine
daha uygun oldugunu ortaya koymustur. Ayrica egitim sonrasinda anne-babalarmn
¢ocuklarma karg1 cezalandirma davraniglarinda azalma, buna kargilik kucaklama, sevgi

gOsterme davraniglari ile ddiillendirmede artma oldugu anlagilmistir (Cagdas, 1997).

Pherson ve Robinson (1990) yapmig olduklari bir ¢aligmada, 10 haftalik bir
ebeveyn kursuna katilmanin, ebeveynlerin kendine giiven, gocuklarinin davraniglarinin
nedenlerini goérebilme, affetme, anlayis ve benzeri davramglarmin bir etkisinin olup
olmadigini aragtirmiglardir. Caligma ebeveyn egitim kursuna katilan 36 ve katilmayan
38 ebeveyn ilizerinde yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgular ebeveyn
egitim kursuna katilanlarin kendine giiven ve gocuklarinin davramglarinin nedenlerini
gorebilme konularinda belirgin bir ilerleme kaydettiklerini ortaya koymustur (Cagdas,
1997).

Anne-babalarin gocuklarina karg: tutumlarini etkileyen bir diger faktor ise sahip
olduklar: kigilik 6zellikleridir. Belirli bir olaya veya kisilere karst gelistirilen tutum,
biligsel ve duygusal dgeleri bulunan ve davranigsal bir egilim iceren olduk¢a kalici bir
sistemdir, Siiphesiz buradaki duygusal dgeler, bireyin sahip oldugu kisiligin temel
Ozellikleridir. Bu agidan kisilik ile tutumlar arasinda yakin iligkiler bulunmaktadir. Bir
insamin her hangi bir olaya veya bireye karsi gelistirdigi tutumlar onun kigiligi
dogrultusunda gekillenmektedir. Bireyler her hangi bir olaya kars:1 tutum
gelistirebildigine gbre ana-baba olduklarinda g¢ocuk yetistirmeye iligkin belirgin bir
tutum gelistireceklerdir (Savran ve digerleri, 1995).

Savran ve digerleri (1995), ana-baba tutumlar: ve kigilik 6zellikleri arasindaki
iligkiyi belirlemek i¢in yaptiklari aragtimada kisilik Ozellikleri Slgmek igin ACL
(Adjective Check List) ve Aile Hayati ve Cocuk Yetigtirme Tutum Olgegi (PARI)’ni
kullanmiglardir. Arastirma sonucunda koruyucu anne-baba tutumlari ile kigilik
dzellikleri arasinda anlamli iligkiler bulmuglardir. Aragtirma bulgularina gére koruyucu
ana-baba tutumu gelistirmis olan ana-babalarin teme! §zellikleri sunlardir: Bagkalariyla
iligkilerinde vericidirler. Yakmlarina kargi koruyucudurlar. Anlayish ve paylagime: bir
sekilde davranirlar, Sicak kanli ve sevecendirler. Ahlak olarak kararh ve tutarhdirlar.
Genelde kaygili bir yapilar1 vardir. Kaygilar1 ve i¢ gerilimleri bedensel belirtilerle

kendini gosterir. Hayal kiriklig1 ve giigliikler kargisinda yilar ve geri ¢ekilirler.
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Kendilerini suglu hissetmeye hazirdirlar. Kaygilar1 dis diinyada ¢ocuklarmm bagma her
hangi bir sey gelme korkusuyla kendini gdsterir. Boylece kaygilar: toplum tarafindan
onay goren bir duruma baglanmig olur. Arastirma sonucunda demokratik davranma ile
erkeksi 6zellikler boyutu arasinda da anlamli bir iliski bulunmugtur. Demokratik tutum
gelistirmis ana-babalarin temel 6zellikleri ise sunlardir: Davramglar: kararli ve ataktir.
Giice 6nem verirler; kendilerinde ve bagkalarinda giiglii olma 6zelligi ararlar. Nesnel ve
akic1 davranirlar. Bagimsizliklarma nem verirler. Thtiyaglarim bastirmadan ve topluma
ters dilgmeden ifade etmeye egilimlidirler. Bireyler arasi ortaya ¢ikan problemleri
konugarak ¢dozmeye c¢aligirlar. Miicadeleden asla yilmaziar.

Ana-baba ile gocuk arasinda saglikhi bir iligkinin olugabilmesi, anne ile baba
arasindaki iligkilere de baghdir. Uyumlu ve mutln bir evlilik yaptmg olan ¢iftler
gocuklarma karg1, kabul eden sevecen !blr tutum benimseyebilirler. Buna kargilik mutsuz
bir evlilik yapmus olan giftler ise bdyle bir iligki kurmada giicliik ¢ekerler. Anne ile baba
arasindaki olumsuzluklar ¢ocuklara da yansir; onlara kargi ilgisiz ya da baskic,
reddedici ya da koruyucu bir tutum i¢ine girebilirler.

Bandura ve Walters (1959), cocuklarina kars: sert davranan annelerin egleri ile
iligkilerinin bozuk oldufunu, onlardan sevgi ve yakmlk g&rmedigini belirtmislerdir.
Sears, Maccoby ve Lewin (1957), eslérinden yakinlik gbren annelerin ise gocuklarindan
Ovgiiyle s6zettiklerini saptammiglardir. Yapilan bagka arastirmalarda da (Belsky, 1984),
esine diigmanlik duygular1 olan annelerin disiplin yontemi olarak gocuklarma kargi
fiziksel cezlandirmaya bagvurduklar1 gézlenmistir. Aym sekilde 1989 yilinda yapilan

aragtirmalarda (Gow ve arvlrcada.slan;fﬁc‘){ver ve Markham; Deal ve arkadaglari) mutlu
evlilik ortamlarinda, hem anne babalarin ¢ocuklarmna kars1 daha olumlu davrandiklar
hemde bu davramglar1 gocuklar: tarafindan Gdiillendirilerek pekistirildigi belirtilmigtir
(D6nmezer, 1999).

Ana-babalarin gocuklarina karsi gOsterdikleri tutumlar, i¢inde yagadiklar:
kiiltiirden de biiyitk 6lgiide etkilenmektedir. Ornegin Amerika’da, Japonya’da ve bati
toplumlarinda annelerin ¢ocuklarmna karg: tutumlar: farkliik g6stermektedir.

Son yillarda Japon genglerinin Amerikan genglerine: gére akademik alanda

bagarilt olmalarinin nedenleri aragtrilmigtir. Bu amagla yapilan bir aragtirmada
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¢ocuklarin1 anaokuluna gétiiriip getiren Amerikali ve Japon annelerin davramiglart bir
yil boyunca gozlenmistir. Amerikali anneler anaokuluna gelince hemen g¢ocuklarinin
elbiselerini giydirmis ve g¢abucak onlar1 alip gotiirmiislerdir. Japon anneler ise gelip
yavasga oturmuslar ¢ocugun dikkatini ¢ekecek bir davranista bulunmamiglar ve yaptigi
seyi bitirinceye kadar gocufu beklemislerdir. Bir Japon annenin anaokulundan ¢ikmas:

1 saate yakin siirmiigtiir.

Eksi’ye gore (1990) iilkemizde genellikle ana-baba ve ¢evrenin tutarsiz ve
anlamsiz engellemeleri s6z konusudur. Cocugun deneme, kendiliginden bir sey yapma
egilimi stirekli bastirilir; Gereksiz yere dayak, korkutma ve ayiplama ydntemiyle agir1
bir baski uygulanir. Béylece ¢ocuklar tiim dogal egilim ve diirtiilerinin tersine bir yol

segerek karsit tepkiler gelistirirler; agir1 uysal ve edilgin bir direnmeyle inat¢1 olurlar.

Anne-babalarin gocuklarina kargi tutumlarini etkileyen bir diger fakt6r de
cocuklarinin cinsiyetidir. Yapilan bir aragtirmada ana-babalarin kargi cinsten
¢ocuklarina daha yumusak ve sevecen davrandiklari aym cinsten ¢ocuklarina karg: ise
daha reddedici bir tutum i¢ine girdikleri saptanmistir (DSnmezer, 1999).

Bu aragtirmada annelerin egitim seviyelerinin yiikselmesiyle ¢ocuk gelisimi ve
egitimiyle ilgili yaymnlar1 daha fazla okuyacaklari, smnirli da olsa televizyonda gocuk
egitimi ile ilgili programlar1 izleyecekleri, panel ve konferanslara katilacaklar:
beklentisi ve bunun da ¢ocuklarina karsi tutum ve davramglarim daha olumlu
etkileyecegi diisiincesi ile denence 1.0 ve alt denenceleri One siiriilmiistiir. Ancak
annelerin ¢ocuklarina kargt tutumlarim annelerin kisilik yapilarinin, yetistirilme
tarzlarimin, sahip olduklart ¢ocuk sayisinin, iginde bulunduklar: ruhsal ve sosyal

durumlarin ve egleri ile iligkilerinin de etkilileyebilecegi unutulmamahdir.

Annelerin Cocuklarna Kargi Davramislarnnin Cocuklarmin

Yaratic1 Diigiinme Diizeylerine Etkisi

Orneklem grubuna ahinan annelerin gocuklarina kargi tutum ve davramglarinin
gocuklarmmn yaratica diigiinme diizeyleri iizerindeki etkisi denence 2.0 ve alt

denencelerinde incelenmigtir.
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Denence 2.1°de annelerin EKDDOQ ilgi ve sevkat gdsterme, amaglara ulagmada
yardimci olma, standartlarin belirginligi, tutarh disiplin, koruyuculuk, bagar1 igin baski,
fiziksel cezalandirma, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve duygusal cezalandirma alt
Slgek puan ortalamalarimin gocuklarin TYDT akicilik alt boyutu puanlarina etkisi test
edilmistir. Elde edilen istatistiksel bulgular annelerin EKDDO alt 8lgek davramglarinmn
¢ocuklarin yaratic1 diigiinme diizeyleri akicilik alt boyutunda %3’liik bir etkiye sahip
oldugu ve anne davramslarm ¢ocuklarin yaratici diigiinme diizeyleri akicilik alt
boyutu iizerinde anlaml: bir etkiye sahip olmadifm g&stermistir.

Denence 2.2°de annelerin EKDDO ilgi ve sevkat gdsterme, amaglara ulagmada
yardimci olma, standartlarin belirginligi, tutarl: disiplin, koruyuculuk, bagar: i¢in baski,
fiziksel cezalandirma, ayricaliklardan yoksunlastirma ve duygusal cezalandirma alt
8lgek puan ortalamalarinin ¢ocuklarin TYDT esneklik alt boyutu puanlarina etkisi test
edilmistir. Elde edilen istatistiksel bulgular annelerin EKDDO alt 5lgek davramglarinin
gocuklarin yaratic1 diiglinme diizeyleri esneklik alt boyutunda %3’liikk bir etkiye sahip
oldugu ve anne davramglarinin g¢ocuklarin yaratici diiglinme diizeyleri esneklik alt
boyutu iizerinde anlamh bir etkiye sahip olmadigmni g6stermigtir.

Denence 2.3’te annelerin EKDDO ilgi ve sevkat gdsterme, amaglara ulasmada
yardimci olma, standartlarn belirginligi, tutarh disiplin, koruyuculuk, bagar: i¢in baski,
fiziksel cezalandirma, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve duygusal cezalandirma alt
Olgek puan ortalamalarinin gocuklarm TYDT orjinallik alt boyutu puanlarina etkisi test
edilmigtir. Elde edilen istatistiksel bulgular annelerin EKDDO alt 6igek davraniglarmin
socuklarn yaratic1 diigiinme diizeyleri orjinallik alt boyutunda %2’°lik bir etkiye sahip
oldugu ve anne davramslarmin gocuklarin yaratici diiglinme diizeyleri orjinallik alt
boyutu tlizerinde anlaml bir etkiye sahip olmadifim g&stermigtir.

Denence 2.4’te annelerin EKDDO ilgi ve sevkat gbsterme, amaglara ulagmada
yardimc1 olma, standartlarin belirginligi, tutarh disiplin, koruyuculuk, bagar1 igin baska,
fiziksel cezalanduwma, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve duygusal cezalandirma alt
Olgek puan ortalamalarinin gocuklarin TYDT detaylara girme alt boyutu puanlarina
etkisi test edilmistir. Elde edilen istatistiksel bulgular annelerin EKDDO alt 8igek
davraniglarmin gocuklarin yaratici diigiinme diizeyleri detaylara girme alt boyutunda
%4’likk bir etkiye sahip oldufu ve anne davramglarmin ¢ocuklarin yaratic: diigiinmie
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diizeyleri detaylara girme alt boyutu lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigm

gOstermistir.

Fu ve arkadaglar1 (1983) da benzer bir ¢aliymada ayn1 sonuglar1 elde etmiglerdir.
Okul 6ncesi gocuklarn yaratici diisiinme diizeyleri ile anne-babalarin etkisi arasindaki
iligkiyi inceledikleri aragtirmalari sonucunda anne-baba tutumlari ile gocuklarin
yaraticilik diizeyleri arasinda bir iliski bulamamiglardir.

Heinzen ve arkadaglar: (1988), bask: (otoriter tutum) ve yaraticilik arasindaki
iligkiyi incelemigler ve baskimn yaraticihifin negatif bir belirleyicisi olmadigmi
vurgulamglardir.

Yaraticilik ve aile tutumlar: arasindaki iligkiyi belirlemeye ¢alisan pek ¢ok
caliymada ise bu aragtirma bulgular: desteklemeyen sonuglar elde edilmisgtir.

Davasligil (1988), aile tutumlar1 ve yaraticilik arasindaki iligkiyi inceledigi
aragtirmasinda aile tutumlar: agisindan agir1 koruyucu olmanin ve her an yardima hazir

bulunmamn gocuklarda yaraticilif1 engelledigi sonucunu ortaya ¢ikarmigtir.

Denham ve arkadaglar1 (1991), aragtwrmalari sonucunda annelerin gocuklarina
kars1 olumlu duygulara sahip olmalarinin ve kizgin davraniglar sergilememelerinin,
cocuklarmm yaratic1 diiglinme kaynaklarimi daha iyi kullanabilme yeteneklerini olumlu
olarak etkiledigini belirtmiglerdir. Ayrica anneden ¢ocuklarin &zerklik igin izin ve
destek almalarnmn gocuklarda {iziintii ve reddedilmiglik duygusu yasamalarma yol
agtifini ve yaratici egilimlerini engelledigini vurgulamiglardir.

Pala (1999), korunmaya muhtag ¢ocuklarla ailesiyle birlikte yasayan ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerini incelemis ve ailesiyle birlikte yagayan g¢ocuklarin yaraticiik
puanlarinin yuvada yagayanlara gore daha yiiksek diizeyde oldugunu belirlemistir. Bu
sonuca gbre anne-baba ilgi, sevgi ve sevkatinden yoksun ¢ocuklarin yaraticiliklarinm bu

durumdan olumsuz etkilendigi s6ylenebilir.

Kemple ve Nissenberg (2000), aragtirmalarinda ailesel fakt6rlerin yaraticilik

tizerine etkisine yer vermisler ve ailenin, reddedici davramglar sergilemesinin ve gocuk
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izerinde baski olusturmasinin, g¢ocugun yaraticthm olumsuz etkiledigini

belirlemislerdir.

Mehrota ve Sawyers (1989), 66 Hintli okul o&ncesi ¢ocufun orijinal
diisiinmelerine ev ortamlarimin etkilerini aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda kat1 bir
ev ¢evresinin anne, baba, ¢ocuk arasina bir sinir ortaya koydugunu ve bu durumun da
diigiince akis1 ve g¢ocufun kendini rahatca ifade etmesini olumsuz etkiledigini
belirtmiglerdir (Dinger, 1993).

Boldwin (1945)’de yapti§1 arasgtirmada demokratik yasant1 kazanan gocuklarin
Ggrenmeye merakli ve yaratict ayn1 zamanda korkusuz, saldirgan ve liderlik dzellikleri
gosterdigi, otoriter yagant: kazanan ¢ocuklarin da yaraticilik ve merak konusunda daha
geri oldugu ancak toplumsal kurallara daha ¢ok uyum sagladiklar: sonucuna ulagmigtir
(Duru, 1995).

Bireylerin haklarina, kisiliine, bireyselli§ine ve isteklerine sayg: gosterilmeyen
aile ortammda yetigsen gocuklar, demokratik aile ortaminda yetigen c¢ocuklara gore
merakli olma, yaraticilik, orjinalite veya zihinsel etkinlik bakimmdan daha gerilerde
olmaktadrrlar (Kaya, 1994).

Tim bu aragtirma bulgularindan, annelerin g¢ocuklarina kargt tutum ve
davraniglarinmm  ¢ocuklarmm yaraticiifinin  gelisiminde etkili oldufu sonucu
¢ikarilabilir. Denence 2.0 ve alt denenceleri bu aragtrmalara dayanarak One
siiriilmiigtiir. Ancak bu denencelerin test edilmesi sonucu elde edilen bulgularla 6ne

sliriilen denence 2.0 ve alt denenceleri dogrulanamamugtrr,

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan 6rnekleme alinan annelerin ¢ocuklarina
kargi olumlu davramglarmdan sadece tutarhi disiplin puan ortalamalarmnin yiiksek,
olumsuz davramglarindan ise koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, basar: igin bask: puan
ortalamalarmin diisik oldugu anlagiimaktadir, EKDDOQ alt 6lgekleri ilgi ve sevkat
gosterme, amaglara ulagmada yardime: olma, tutarl disiplin, standartlarm belirginligi
davraniglar1 puan ortalamalarinin 10, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, basar: igin
baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma ve duygusal cezalandirma puan ortalamalarinin

ise 2 olmas: istenilen diizeyi belirlemektedir. Egitim diizeyi yiiksek annelerin bu



i 102
davraniglara istenilen diizeyde sahip olacagi diisliniilmiis ancak annelerin ¢ocuklarina
kargt ilgi ve sevkat gdsterme, amaglara ulagmada yardimci olma, standartlarin
belirginlifi puan ortalamalarinin istenilen diizeyde yiiksek, buna kargmn ayricaliklardan
yoksunlastirma ve duygusal cezalandirma davraniglar1 puan ortalamalarmnin da istenilen
diizeyde diigiik olmadify goriilmiigtiir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin
denence 2.0 ve alt denencelerini dogrular nitelikte olmamasinda annelerin bu

davraniglara beklenilen diizeyde sahip olmamasinin da etkili oldugu diigiiniilebilir.

Annelerin Egitim Diizeylerinin Cocuklariin

Yaratic1 Diisiinme Diizeylerine Etkisi

Denence 3.0°da Orneklem grubuna alman annelerin egitim diizeyleri ile
¢ocuklarinin Torrance Yaratici Diigiinme Testi Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik,
esneklik, orjinallik, detaylara girme alt boyutlarindan aldiklar:1 puanlar arasindaki farkin

anlamhlik diizeyi incelenmistir.

Tablo 13 incelendiginde, annelerin egitim diizeyleri, ¢ocuklarnin Torrance
Yaratici Diigiinme Testi Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik, esneklik, orjinallik,
detaylara girme alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar agisindan anlamli bir fark
olusturmamaktadir.

Egitim diizeyi yiiksek olan annelerin ¢ocuklarina kars: daha olumlu davramglar
gisterecekleri, cocuklarmin yaraticiliklarimi destekleyici ortamlarin hazirlanmasinda ve
uygun materyallerin se¢iminde daha basarili olacaklar1 beklendiinden ve bu konuda
yapilan benzer aragtirmalarin bulgularinda egitim diizeyi yiiksek annelerin ¢ocuklarmin
yaraticilik diizeyinin de yiiksek oldugu gézlendiginden denence 3.0 &ne siiriilmiigtiir.
Ancak bu aragtirma bulgular egitim diizeyi yiiksek olan annelerin gocuklarmn yaratic
diisiinme diizeylerinin egitim diizeyi diigiik ve orta olan annelerin ¢ocuklarmin yaratici

diigiinme diizeylerinden 6nemli diizeyde yiiksek olmadiin1 gostermistir.

Oztung (1999), aragtirmas: sonucunda, anne ve babasi yiiksek okul mezunu olan
¢ocuklarin yaratici diiglinme yeteneklerinin, egitim diizeyi lise, orta okul, ilkokul ve
okuma-yazma bilmeyen ailelerin gocuklarmmkine gore daha yiiksek oldugunu
belirtmigtir. Aym gekilde lise mezunu olan ailenin ¢ocuklarinin yaraticilik diizeyi orta
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okul mezunu ailelerinkine gére, orta okul mezunu olan ailelerin ¢ocuklarmin ilkokul
mezunu olan ailelerin ¢ocuklarininkine gére, ilkokul mezunu olan ailelerin ¢ocuklarmnin
yaraticilik diizeylerinin de okuma-yazma bilmeyen ailelerin gocuklarmninkine gore daha
yiiksek oldugunu vurgulamistir,

Bu konuda yapilan benzer arastirmalar incelendifinde ailedeki sosyo-ekonomik
diizey ile ¢ocuklarin yaratic diigiinme diizeyleri arasidaki iliskinin de aragtirildig: dikkat
cekmektedir. Ailedeki sosyo-ekonomik diizey, ailenin egitim diizeyinin her zaman bir
belirleyicisi olmamakla birlikte egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin egitim diizeyi orta
ve diigiikk ailelere gore sosyo-ekonomik diizeylerinin de daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Yaraticilik ve sosyo-ekonomik diizey arasindaki iligkiyi konu alan

aragtimalar asagida 6zetlenmistir:

Akdogan (1992), yaptig1 aragtirmada, ¢ocuklarmn yaraticiliklar: yoniinden aldig:
puanlarin alt sosyo-ekonomik diizeyden, iist sosyo-ekonomik diizeye dogru fark edilir
bir artig gosterdigini saptamugtir (Aydm, 1997).

Aral (1990), Ankara il merkezinde alt ve iist sosyo-ekonomik diizeylerdeki 9 yas
grubu kiz ve erkek ¢ocuklarmimn yaraticiliklar ile ilgili bir aragtirma yapmigtir. Sonugta
sosyo-ekonomik diizeyin yaraticilik boyutlar: lizerine etkisi 6nemli bulunmugtur (Pala,
1999).

Linchtenwalner ve Maxwell (1969) aragtirmalar1 sonucunda, orta sosyo-
ekonomik diizeyden ¢ocuklarin, alt sosyo-ekonomik diizeyden olan ¢ocuklara gre daha
yaratici olduklarini belirtmislerdir.

Literatiirde yer alan aragtirma sonuglari, bu arastirmada elde edilen bulgular:
desteklememektedir. Bu aragtirmada egitim diizeyi yiiksek annelerin orta ve diigiik
annelere gore ilgi ve sevkat gosterme, amaglara ulagmada yardimcr olma, standartlarin
belirginligi davramglari puan ortalamalarmin  yiitksek olmadifi, ayricaliklardan
yoksunlastirma ve duygusal cezalandirma davramglar1 puan ortalamalarinin da diigiik
olmadig1 gériilmiigtiir. Annelerin bu davramglara beklenilen diizeyde sahip olmasmin
cocuklarin yaraticiliklarini olumlu y8nde etkileyecegi ve dogustan getirilen bir yetenek

olan yaraticihgin &grenilebilecek bir dzellik degil, desteklenip gelistirilebilecek bir yeti
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oldugu (Webster, 1990) beklentisiyle denence 3.0 6ne siiriilmiigtiir. Ayrica bu aragtirma
okul dncesi egitim almakta olan ¢ocuklar iizerinde yapilmigtir. Okul 8ncesi egitim
kurumlarinda aragtirmaya yonelten, segme &zgiirliigii tantyan, ¢cocugun aktif olmasim
saglayan, uyaricimn bol oldufu esnek ortamlar c¢ocuklarin yaraticiliklarini olumlu
etkilemektedir. Cocuklara bdyle bir ortammn sunulmadifi kurumlarda ise ¢ocufun
yaraticiligmnin bundan olumsuz etkilendigi dikkate alinmalidir. Bu baglamda gocugun
yaraticihgm etkiledigi bilinen okul Oncesi egitim kurumlarinda fiziksel kosullar ve

Ogretmenlerin ¢ocuklara kargi yaklagim da 6nem kazanmaktadir.

Cocuklarm yaratic1 eylemlerine olanak saglayan siniflarm su 6zelliklerde olmasi
beklenir: Cocuk sayisma orantili olarak yeterince genis ve etkinlik kdselerinin bol
olmas: gerekmektedir. Etkinlikleri ¢ocuklarin kendilerinin segebilecekleri, istedikleri
malzemelere rahatlikla ulagabilecekleri tasarimda olan kogeler sabit olmamals;
gerektiginde degistirilebilmelidir. Hatta farkl iglevlere doniigtiiriilebilecek tasarmmlarda
olmahdir. Cok amagh kullanilabilen kdseler ¢ocuklarin hayal kurma ve hayallerinde
kurduklar1 durumlar: ve kisileri yaratma, uygulama 6zgiirliigii saglar (Abaci, 2003).

Bu arastirmada §rnekleme alinan okullarin bilyiik bir béliimii anasmiflarindan
olusmaktadrr. Uygulama yapilan anasmniflarimin ¢ogu yukarida sayilan &zellikleri
tasimamaktadir. Kiicitk ve dar bir alan igerisinde her késeye ayr1 ayr1 yer verilemedigi
uyarici egitim materyallerinin oldukga kisith oldugu dikkat ¢ekmistir. BSyle bir ortamda

egitim géren gocuklarm yaraticiliklarinin geligimi de olumsuz etkilenmis olabilir.

Cocuklarda yaraticiligin gelisiminde Ofretmen tutumlarmin oynadii rol de
bilinen bagka bir gergektir. Yaraticihigm gelisimine olumlu katk: saglayacak §gretmen

tutumlar: $6yle 6zetlenebilir:

Ogretmen, depisken malzeme ve etkinliklerle gocuklarin ilgisi siirekli canli
tutabilmelidir. Her gocugun belirli konulara ilgi diizeyi farkhdir. Ogretmenin gocuklar:
iyi g6zlemesi ve hepsini ayr1 ayr1 yaklagimlarla ySnlendirmesi gerekir. Asla bir ¢ocugu
digeriyle kargilagtirmadan uygun zamanda, uygun materyali, uygun ¢ocuga
sunabilmelidir. Yonlendirme, gocuga kendi diisiincesini kabul ettirmek bi¢iminde degil,
ona segenekleri gosteren diigiiniip kendince en dogru yontemeleri buldurtmaya

yarayacak bi¢imde olmalidir.
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Ogretmen her c¢ocufun farkli bir birey oldugunu kabul etmeli ve onu
Onemsedigini, geligiminin farkinda oldugunu hissettirmelidir. Cocuklara davramg ve
diisiincelerinde Ozglir olmaya &zendirmeli; farkli ve O&zgilin her diiglinceyi

odiillendirebilmelidir.

Ayrica gocuklarin kigiliklerinin olumlu ydnde gelismesini Gnemseyen bir
Ogretmenin, Ggrencilerine karg1 elestirel yaklasmamasi gerekir. Her davramigi siirekli
biiyiite¢ altinda tutulan ¢ocuk hata yapmaktan korkacaktir. Bu da onun elegtirilmemek
icin yeni deneyimler yagamasin engelleyecektir. Bunun tersine dgretmenin tegvik edip

her an onlarin heyecanlarina ortak olmasi gerekir (Abaci, 2003).

Bu aragtirmada ¢gretmen tutumlarinin gocuklardaki yaratici diigiinme diizeyine
etkisi incelenmemigtir. Bu nedenle 6gretmenlerin gocuklarda yaraticilig: tegvik edecek
tutumlara sahip olup olmadiklar1 bilinmemektedir. Bu bilgiler 1s18imda aragtirma
Orneklemine alinan ¢ocuklarmn yaratici diiglinme diizeylerinin 68retmen tutumlarindan,
okulun fiziki kosullarindan ve annelerin ilgi ve sevkat gOsterme, amaglara ulagsmada
yardimc1 olma, standartlarmn belirginlifi davramglarmin beklenilen diizeyde yiiksek,
ayricaliklardan yoksunlagtirma ve duygusal cezalandirma davramglarinin beklenilen

diizeyde diisiik olmamasindan olumsuz etkilenmis olabilecegi de diisiiniilebilir.

Annelerin Caliyma ve Cahsmama Durumlarimn Cocuklarimmn

Yaratic1 Diisiinme Diizeylerine Etkisi

Aragtirmanin 4.0.’1inc1 denecesinde annelerin ¢aligip ¢aligmama durumlarinin
¢ocuklarm Torrance Yaratici Diigiinme Testi Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik,
esneklik, orjinallik, detaylara girme puan ortalamalarin: farkhilagtirip farkhlagtirmadig:
test edilmigtir.

Tablo 14’e¢ bakildifinda ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin Torrance Yaratici
Diigiinme Testi Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik, esneklik, orjinallik, detaylara
girme puan ortalamalarmnin ¢aligmayan annelerin ¢ocuklarinin puan ortalamalarmna gére
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak istatistiksel agisindan fark anlamsizdir.
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Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular denence 4.0°1 dogrulamaktadar.

Oztiirk (1999) ise, annenin herhangi bir iste calismasinin ¢ocuklarimin yaratici
dusiinme yeteneklerini etkileyip etkilemedigi lizerine yapti1 ¢aligma sonucunda ¢aligsan

annelerin gocuklarinin daha esnek diisiinebildiklerini belirlemisgtir.

Cocuklarm Devam Ettikleri Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin

Yaraticr Diisiinme Diizeylerine Etkisi

Omnekleme alinan g¢ocuklarin  anaokuluna ve anasiifina devam etme
durumlarinin, ¢ocuklarin Torrance Yaratici Diigiinme Testi Sekilsel Resim Testi A
Formu akicilik, esneklik, orjinallik, detaylara girme puan ortalamalarini farklilagtirip

farkhilagtirmadig1 denence 5.0’da incelenmigtir.

Tablo 15’e bakildiginda, anaokuluna devam eden gocuklarin akicilik, esneklik,
orjinallik ve detaylara girme puan ortalamalar ile anasinifina devam eden gocuklarin
akicilik, esneklik, orjinallik ve detaylara girme puan ortalamalari arasinda anlamli bir

farkin olmadig1 goriilmektedir.

Cocuklarin yaraticiliklarimin desteklenmesinde onemli rolii olan gevre 6grenme
stratejisi olarak biiyiik 6nem tagimaktadir. Giivenli ve siirekli uyarici 6zellikteki bir
cevre, ¢ocuklarin yarticiliklarim destekleyecek ve gocuklar bu ¢evre iginde siirekli
olarak olasiliklan aragtirma firsati bulacaklardir. Bilindigi gibi ¢ocuklar dogustan
merakhidirlar. Cevrelerini siirekli izleyerek, inceleyerek, denemeler yaparak 6grenirler.
Bu incelemeler sirasinda gevrelerindeki hem olumlu hem de olumsuz sinirliliklarin
farkindadirlar. Engellemeler ya da simrhiliklar, bir yandan dogrudan dogruya g¢ocuklarin
enerjilerini etkilerken difer yandan c¢evrenin nasil isledifine yonelik anlayigin

saglanabilmesi i¢in de gereklidir (Darica, 2003).

Anaokullarn  ve anasmflannmin  fiziksel kosullann  karsilagtinldiginda,
anaokullarinin daha genig simflara sahip oldugu gorilmektedir. Genig simflarda
cocukalann yaraticithgim destekleyebilecek yukarnida da belirtilen 6zelliklerde cevre
duzenlemeleri yapabilme imkant mevcuttur. Boyle siniflarda ilgi kogelerinin her birine

ayn ayn yer verilebilmesi, gocuklarin yaraticilik gelisimlerine olumlu katki saglayan
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dnemli bir noktadir. Buna karsihk anasmiflarmin ¢ogunda, sinif ortaminin kiigiik olmasi

ve ¢ocuk sayisimin mekana gore kalabalik olmas: durumunda, ilgi kdselerine déniisiimlii

olarak yer verilebilmektedir.

Okul &ncesi egitim kurumlarinda ilgi koseleri; evcilik, fen-doga, kitap, blok,
miizik, kukla, egitici oyuncak kdseleridir. Evcilik késesi g¢ocuklarin hayal giiglerini
diledikleri gibi kullandiklar, duygularim dogal bir sgekilde dile getirdikleri,
diisiincelerini, kendilerini ifade ederek paylastiklar1 ilgi kdselerinden biridir. Kukla
kosgesi, cocuklarin 6ncelikle yaraticiliklarini ortaya koymalarim saglayan kdselerdendir.
Cocuklar bu kdsede kuklalarla hikayeler olusturup bunlar1 dinleme imkam bulurlar.
Kitap kdsesinde gocuklar kitaplarin resimlerine bakarak hikayeler olusturur ve bunlari
birbirlerine anlatirlar. Bu da onlarin hayal giiglerini gelistirmekte, yaraticiliklarini ve dil
geligimlerini desteklemektedir. Farkl biiyiikliikkte ve agirlikta bloklarm bulundugu blok
kosesinde gocuklar hayal giiglerini kullanarak ve deneme yanilmalarla dzgiin iirtinler
olusturarak, yaraticihiklarint sergilerler. Miizik k&sesinde ¢ocuklar farkli &zellikteki
miizik aletlerini kullanarak sesler arasindaki farklhiliklari tanirlar; kendilerine Szgii
ritmler gelistirirler ve miizigin ritmine uygun olarak 6zgiin viicut hareketleriyle miizige
eslik edebilirler. Cocularin oynayarak 6grenmelerini saglayan ve bu sirada bazi
kavramlar1 gelistirmelerine, obje ve olaylar1 daha iyi anlamalarina yani daha g¢ok
¢ocuklarin zihin geligimlerine yardimei olan oyuncaklar egitici oyuncak k&sesinde yer
almaktadir. Egitici oyuncaklarla oynanan oyunlar ¢ocugun algilamasini, bir konuda belli
bir siire dikkatini toplayabilmesini, problemlere deneme yanilma yoluyla ¢dziimler
bulmasimni saglamaktadir. Fen-doga kdsesinde bulundurulmas: gereken arag-geregler ve
bunlarla yapilan etkinlikler, ¢ocuklar: zihinsel yonden uyararak onlarmn g¢evrelerine karsi
daha duyarli olmalarina, fen ve doga ile ilgili araglar1 kullanma becerisi kazanmalarma
yardim etmektedir. Cocuklar gdzlem yapmayi, aragtirmayi, soru sormayr ve el

becerilerini gelistirmeyi bu materyaller aracilifiyla §grenirler (Aral ve digerleri, 2000).

Tim bunlarin yaninda anaokullarinda ¢ocuklarda yaraticilik gelisimini
destekleyen drama odalarma da rastlamak miimkiindiir. Bugiine kadar yapilan
aragtrmalar drama ¢aligmalarinin ¢ocuklarm yaraticiliklarim olumlu y6nde etkiledigini

gostermigtir.
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Omeroglu (1990) yaptif1 caligmada yaratici drama egitiminin okul &ncesi
¢ocuklarin sdzel yaraticiliklarina etkisini incelemigtir. Aragtirmasi sonucunda, yaratici

drama egitimi alan ¢ocuklarin s§zel yaraticilik puan ortalamalarinda artma gézlemigtir.

Cocugun kendini yaratici olarak ifade edebilece§i ortamlardan biri de yaratici
drama ortamudir. BSyle bir ortam i¢inde g¢ocuk dener, risklere girer, yasantilar gegirir,
kesfeder. Yaratict drama yoluyla gocuk ¢evresel uyaricilara kargi duyarli olur ve
fikirlerle oynayabilir. Cocuga ¢6zmesi igin degisik problem durumlar: verilerek yaratici

diisiince gelistirilebilir.

Yaratict dramada kullanlan temel §gelerden biri hayal giiciidiir. Hayal giicii ayni
zamanda yaraticilik siirecinde de yer almaktadir. Yaratici drama etkinliklerinde ¢ocuk
cevreyle etkilesim igine girerek hayal giiciinii geligtirir, yasantilarindan elde ettigi
sonuglar yoluyla eski imgelemelerini secerek, tekrar diizenleyerek yenileriyle birlestirir
(Omeroglu, 1990).

Anaokulu ve anasmiflarinin ekonomik yapilar: ele alindiginda da anaokullarmin
anasiniflarina gére ekonomik yénden daha rahat olduklar: gériilmektedir. Anaokullarina
devam eden Ogrencilerin velilerinden alinan aidatlar, anasiniflarma devam eden
&grencilerin velilerinden alinan aidatlardan daha yiiksektir. Bu durumda anaokuluna
devam eden Ogrencilerin ailelerinin de sosyo-ekonomik diizeylerinin daha ileri oldugu
diigliniilebilir. Bir okul Oncesi egitim kurumunda ekonomik durumun iyi olmasi
siniflarda ve okul igindeki diger boliimlerdeki (drama odasi gibi) diizenlemeleri olumlu
etkileyecektir. Koseler farkli ve ¢ok sayidaki materyallerle zenginlestirilebilecek, bu
materyaller daha sik yenilenebilecek ve tiim bu islemler sirasinda ekonomik anlamda bir

engelle kargilagilmayacaktir,

Tiim bu bilgiler 151§1nda, anaokullarina devam eden g¢ocuklarm yaratici diigiinme
diizeylerinin, anasmiflarina devam eden ¢ocuklarin yaratict diigiinme diizeylerinden
daha yiiksek olacagi beklentisi ile denence 5.0 6ne siiriilmiis ancak arastirma sonucunda

elde edilen bulgular, 6ne siiriilen bu denenceyi dogrulamamugtir.
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Gehlback (1991) aragtirmas: sonucunda, ¢ocufun oyun igindeki yaraticiligini,
iliski ve etkilesimi arttiracak amagh ve bilingli ¢evre diizenlemesiyle gelistirmenin

miimkiin olacagim belirtmigtir.

Aragtirmadan elde edilen bulgularin bu sekilde ¢ikmasim etkileyebilecek 6nemli
bir husus da g¢ocuklarin kigilik yapilart olabilir. Arastirmaya ¢ocuklarin kigilik
Gzelliklerinin yaratici diigiinmelerine etkisi dahil edilmemis ve bu konuda herhangi bir
belirleme yapilmamugtir. Ancak ¢aligmalar yaraticilik ve kigilik arasindaki iligkinin
Onemli oldufunu ortaya koymustur. Yaraticilik diizeyleri arasndaki farkhliklarin
biligsel 6zelliklerden ¢ok biligsel olmayan &zelliklerden kaynaklandigini ve bunlarin da
yaratict kigilik Ozelliklerini olusturdugunu sOyleyen arastirmacilarda gogunluktadir
(Giiven, 1999).

Bu arasgtrma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak anaokuluna ve
anasmifina devam eden ¢ocuklarin yaraticiliklar1 arasinda anlamli bir fark
cikmamasimin okul igerisindeki gevre diizenlemelerinden ¢ok 6gretmen tutumlarindan
kaynaklanmig olabilecegi diisiiniilebilir.

Cinsiyetin Cocuklarin Yaratic1 Diisiinme Diizeylerine Etkisi

Arastrmanin 6.0. denencesinde, kiz ve erkek cocuklarm Torrance Yaratici
Diisiinme Testi Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik, esneklik, orjinallik, detaylara

girme puan ortalamalarmmn farklilagip farklilagmadig: incelenmistir.

Tablo 16’°da da goriildiigii gibi kiz ve erkek cocuklarinin akicilik, esneklik,

orjinallik, detaylara girme puan ortalamalari arasinda bir fark bulunamamustir.

Aydin (1997) yaptif1 ¢alismada arastrma bulgularim destekler sonuglar elde
etmigtir, Aragtrmasinin sonucunda 5-6 yas c¢ocuklarmmn yaratici diisiinme puan

ortalamalarinim cinsiyete gére farklilagmadigini belirtmistir.

Dunn ve Herwing (1992), okul 8ncesi egitim kurumuna giden 3-5 yaslarmdaki
toplam 34 gocuk tlizerinde yaptiklar: arastirmada, cinsiyetle yaratic1 diiglinme arasinda
anlamh bir iligki olmadigmu ileri siirmiislerdir.
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Aragtirma literatiiriine bakildifinda benzer aragtirmalardan farkli sonuglar da
elde edildigi gbriilmektedir.

Samurgay (1975) tarafindan lise 6grencileri {izerinde yapilan bir aragtirmada, kiz

Ogrencilerin yaraticilik puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmstir.

Oztung (1999) ise, aragtirma sonucunda elde ettigi bulgular dogrultusunda, 5.
simf diizeyindeki kiz $grencilerin yaraticilik puan ortalamalarinin, erkek G6grencilerin

puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Bu denence yarticilikta cinsiyetten ¢ok gevresel kosullarin daha etkili olabilecegi
diisiincesiyle ele alinmigtir.

Sonug olarak cinsiyet ve yaratici diigiince puanlar: arasindaki iligkiyi konu alan
aragtrmalar, kullandiklar1 testlere, 6rneklem ve arastirma desenlerine gore farkh

sonuglar ortaya koymaktadirlar.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde aragtirma sonuglarinin genel bir degerlendirmesi yapilmig ve bu

degerlendirme sonucunda Onerilere yer verilmigtir.

Aragtirma bulgularinda egitim diizeyi diisiik annelerin EKDDO tutarh disiplin
alt 6lgegi puan ortalamalarinin egitim diizeyi orta ve yiiksek annelerinkinden 6nemli
diizeyde diigiik oldugu goriilmiis ve egitim diizeyi orta ve yiiksek olan annelerin
EKDDO tutarli disiplin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir.
Egitim diizeyi orta ve yiiksek olan anneler, egitim diizeyi diigiik annelere gére daha
tutarll bir disiplin sekli sergilemektedirler. Ancak annelerin EKDDO ilgi ve sevkat
gOsterme, amaglara ulagmada yardimci olma, standartlarin belirginligi alt Olcek
davraniglarmin egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilagmaya sebep olmadig:
gOriilmektedir. Yine aragtirma sonucunda elde edilen bulgulardan egitim diizeyi diigiik
olan annelerin EKDDO koruyuculuk, fiziksel cezalandirma, bagsar: igin baski alt &lgek
puan ortalamalarmmn, egitim diizeyi diisiik ve orta olan annelerinkinden 6nemli diizeyde
yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Ancak egitim diizeyi diisiik, orta ve yiiksek olan
annelerin EKDDO ayricaliklardan yoksunlastirma ve duygusal cezalandirma alt Slgek

puan ortalamalari arasinda arasinda anlamli bir fark goriilememistir.

Arastirma bulgular,, annelerin EKDDO ilgi ve sevkat gdsterme, amaglara
ulagmada yardimei olma, standartlarin belirginligi, tutarh disiplin, koruyuculuk, bagar
icin baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma alt §lgek puan
ortalamalarinin ¢ocuklarinin Torrance Yaratici Diisinme Testi-Sekilsel Resim Testi A
Formu akicilik, esneklik, orjinallik, detaylara girme puan ortalamalarim etkilemedigini

gOstermigtir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglar, annelerin egitim diizeylerinin, ¢ocuklarinin
Torrance Yaratici Diiglinme Testi-Sekilsel Resim Testi A Formu akicilik, esneklik,
orjinallik, detaylara girme puan ortalamalarii farklilagtirmadii dogrultusundadir.
Annelerin egitim diizeyleri ve gocuklarmin yaratici diiglinmeleri arasinda anlaml bir

fark yoktur.

Arastirma sonuglarindan, ¢ocuklarin yaratci diiglinme diizeylerinin, annelerinin
calisip caligmama durumlarina, anaokuluna veya anasmiflarina devam etmelerine ve

cinsiyet degiskenlerine gére bir farklilagma g6stermedigi anlagilmaktadir.

Ulagilan genel sonuglar dogrultusunda asagidaki Sneriler geligtirilebilir:

1. Ana-baba efitimi ¢aligmalarina gereken 6nem verilmeli ve iilke genelinde

yaygunlagtirilmalidir. Bu konuda devlet geren finans: saglayarak destek vermelidir.

2. Ana-baba egitim programlari sadece egitim diizeyi diisiik ve orta olan
annelere y6nelik olmamali; yiiksek Ogrenim mezunu annelerin de katilim

saglanmalidir.

3. Gelecegin anne-babasi olacak genglerin de gocuklarinin saglikli bir sekilde
gelisimlerini ve egitilmelerini destekleyecek bilgileri iceren egitim programlarina orta

dereceli okul ve iiniversitelerde yer verilmelidir.

4. Ana-baba egitim programlarinda anne-babalar gocuklarinin yaraticiliklarini
destekleyebilmeleri igin, evi nasil uyarici bir ortam haline getirebilecekleri, yaraticiligin
gelisgimine katki saglayan etkinlikleri nasil hazirlayacaklar1 konusunda da

egitilmelidirler.

5. Televizyon, radyo, gazete, dergi, kitap gibi kitle iletisim araglar1 yoluyla
¢ocuklarda yaraticihigin gelisimine ve desteklenmesine iligkin konular: igeren yayinlar
arttirilmalidir.

6. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda sadece ¢ocuk merkezli programlar degil,

anne-babay1 da merkeze alan programlarin uygulanmasma 6nem verilmelidir.
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7. Okul dncesi egitim programlarinda ¢ocuklarin yaraticilifim olumlu etkileyen
etkinliklere daha fazla yer verilmeli; ¢ocuklar aragtirmaya, denemeye ve yeni seyler

{iretmeye yonlendirilmelidir.

8. Anne-baba egitim programlarmmn yaninda egitimcilere de ¢ocuklarda
yaraticilifin gelisimini ve desteklenmesini igceren seminerler, konferanslar ve hizmet i¢i

egitim programlari diizenlenmelidir.

9. Bu aragtirmada g¢ocuklarin yaratici diigiinmeleri lizerinde sadece annelere
iliskin degigkenler ele almmigtir. Babalarinda ¢ocuklarinin gelisimlerinde 6nemli rol
oynadi3: bilindiginden, babalara iliskin degiskenlerle ¢ocuklarmin yaratic1 diigtinmeleri

arasindaki iligkiyi inceleyen aragtirmalar yapiimaldur.

10. Yaraticilikla ilgili 8lgme araglarinn sinirlt oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Yaraticihgn Slgiimiine iligkin yeni ve daha kapsaml: araglarm gelistirilmesi; bu konuda

yapilacak ¢aligmalara 151k tutacaktir.

11. Annelere iligkin degiskenlerle ¢ocuklarinin yaratici diigiinmeleri arasmdaki
iligkiyi inceleyen aragtirmalarla farkli &rneklem gruplariyla yapilmig benzer aragtirma

sonuglarinin test edilmesi dnerilir.
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BOLUM vl
OZET

Bu aragtirmada, annelerin egitim diizeylerinin g¢ocuklarina kargi tutum ve
davraniglarma olan etkileri ile annelerin egitim diizeylerinin, ¢aligip g¢aligmama
durumlarimin, ¢ocuklarin devam ettikleri okul &ncesi egitim kurumlarinin ve cinsiyet

degiskenlerinin ¢ocuklarin yaratic: diisiinme diizeylerine etkileri incelenmistir.

Arastrmanin  6rneklemi, 2002-2003 6gretim yihnda Konya i1 Milli Egitim
Miidiirliiiine bagh okullardan tesadiifi kiime Ornekleme yOntemiyle segilmig 3
bagimsiz anaokulu ve 19 anasmifina devam eden 5-6 yas grubundaki gocuklar ve
onlarin anneleridir. Arastirma Orneklemini olusturan 232 gocuk ve anneleri tesadiifi

eleman 6rnekleme yontemiyle se¢ilmistir.

Aragtirma tarama modelinde olup annelerin ¢ocuklarma kargi tutum ve
davraniglar1 “Ebeveyn Kendi Davramisgim Degerlendirme Olgegi” (EKDDO) ile,
¢ocuklarin yaratici diigiinme diizeyleri Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi (T.Y.D.T.) —

Sekilsel Resim Testi A Formu ile 8lgiilmiistiir,

Olgeklerden elde edilen puan ortalamalar1 defisken sayisina gdre “varyans

analizi”, “tukey testi”, “regresyon analizi” ve *“t testi” ile test edilmisgtir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular agagida 6zetlenmistir:

1. Annelerin egitim diizeylerine gére ¢ocuklarma karsi tutarh disiplin,
koruyuculuk, fiziksel cezalandirma ve basari igin baskiya iligkin davramiglarinda anlamlh
diizeyde fark bulunmugtur. Annelerde egitim diizeyi arttikga tutarli disiplin davranigi
artmakta, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma ve bagar1 i¢in baski davramslarinda
azalma olmaktadir.
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2. Annelerin EKDDO ilgi ve sevkat gdsterme, amaglara ulagmada yardimci
olma, tutarli disiplin, standartlarin belirginligi, koruyuculuk, fiziksel cezalandirma,
bagar1 igin baski, ayricaliklardan yoksunlagtirma, duygusal cezalandirma ile ilgili
davramglari puan ortalamalrnin ¢ocuklarin yaratici diiginme diizeylerini etkilemedigi

gOriilmiigtiir.

3. Annelerin egitim diizeyleri ile ¢ocularin yaratici diigiinmeleri arasinda anlamh

bir iligki bulunamamugtir.

4. Calisan ve ¢aligmayan annelerin ¢ocuklarinin yaratici diigiinme diizeyleri

arasinda anlamh bir fark goriilememistir.

5. Anaokuluna ve anasmnifina devam eden gocuklarin yaratici diisiinme diizeyleri

arasinda anlaml bir fark gézlenememistir.

6. Kiz ve erkek ¢ocuklarin yaratici diisiinme diizeyleri arasinda anlaml: bir fark

goriilememistir.
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SUMMARY

In this research, the effects of the education level of the mother’s behaviors
against to their children and the effects of the following factors on the level of
children’s creative thought.

-The education level of the mothers

-Occupational situation of the mothers( Is the mother working or a housewife?)

-The kindergarten or other preschool institutions which has been going on by the
children.

-The gender situation of the children.

The sample schools of the research, three private kindergarten and nineteen
official kindergaren, have been selected with coincidentally group illustrate technique
from the school which depend on Konya Ministry of Education Management in 2002-
2003 school year. The samples 232 children (5-6 years group) and their mothers have

been selected with coincidentally group illustrate technique.

The research is in the hatching model. The mother’s behaviors against to their
chidren has been measured with EKDDO “The scale of the mothers evolution of their
behavior” : The children creative thought has been measured with TYDT “Torrance
Creative Thought Test-Figural Picture Test A Form”.

The point average which is gathered from the scales / measurements, according
to the number of variables has been tested “ Variance Analyze”, “Tukey Test”,
“Regretion Analyze” and “t Test”.

The findings which are gathered at the end of research have been summarized as

follows:

1. There is meaningful difference at the behaviors (as coherend discipline

protecting, physical punishment and pressing for success) of the mothers against to the
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their children according to their education level. As increasing the education level of
mothers, increasing coherend discipline behavior and dicreasing the protecting, physical

punishment and pressing for success.

2. It has been found that the point average in EKDDO ( As concerning
nuturance, instrumental companionship, coherent discipline, predictability of standarts,
protecting, physical punishment, pressing for success, deprivation of privileges and

emotional punishments) not effect the children’s creative thought.

3. It has been found no meaningful relation between mother’s education level

and the children’s creative thought.

4. It has been found no meaningful difference at the level of creative thought of

working mothers and housewife mother’s children.

5. It has been found no meaningful difference at the level of creative thought of

the chidren who are going on kindergarten and other preschool instutions.

6. It has been no meaningful difference boys and girls at the level of creative
thought.
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EK: 1
EBEVEYN KENDI DAVRANISINI DEGERLENDIRME OLCEGI (EKDDO)

1. Cocugum bana ihtiya¢ duydugunda ona yaninda oldugumu hissettiririm.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

2. Cocugumun diger ¢ocuklardan daha baganli olmasini isterim.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

3. Cocugumu odasinda yalniz bagina biraktifim zaman neden yokken basina bir sey
gelecegi kaygisina kapilirim.

() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

4. Cocugumun 6grenmek istedigi seyleri o8retirim.
() Higbir zaman

() Yilda bir-iki kez

() Ayda bir

() Haftada bir

() Hemen her giin
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5. Cocugumu kaba etlerine vurarak cezalandiririm.
() Higbir zaman

() Yilda bir-iki kez

() Ayda bir

() Haftada bir

() Hemen her giin

6. Cocugumdan bir seyi yapmasini istedigimde, ona nedenini agiklanm.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

7. Cocugum beni canimdan bezdirir.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

8. Cocugum sevmedigim bir seyi yaptiginda nasil davranacagimi bilir,
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman
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9. Cocuguma ceza vermek istedigimde, arkadaglari ile oynamasina izin vermem.

() Higbir zaman
() Yilda bir-iki kez
() Ayda bir

() Haftada bir

() Hemen her giin

10. Cocugumu cezalandirmak istedigimde veya 6fkelendigimde onu tokatlarim.
() Higbir zaman

() Yilda bir-iki kez

() Ayda bir

() Haftada bir

() Hemen her giin

11. Sevmedigim bir sey yaptifinda ¢ocuguma kiiserim, yiiz vermem.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

12. Cocugumu azarlar, ona bagiririm.
() Higbir zaman

() Yilda bir-iki kez

() Ayda bir

() Haftada bir

() Hemen her giin
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13. Cocugum ondan ne bekledigimi ve nasil davranmasini istedigimi bilir.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman
14. Cocugum sevmedigim bir seyi yaptifinda, incinir ve dii§ kinklifina ugrarim.

() Higbir zaman
() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

15. Cocugumun mikrop kapip hastalanacag veya bir kazaya ugrayacagindan korkarnm.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

16. Cocugum kendi bagina becermesi gereken bir faaliyeti yapamadiginda ona yardim

ederim.

() Higbir zaman

() Yilda bir-iki kez
() Ayda bir

() Haftada bir

() Hemen her giin
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13. Cocugum ondan ne bekledigimi ve nasil davranmasim istedigimi bilir.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman
14. Cocugum sevmedigim bir seyi yaptiginda, incinir ve diig kinkligina ugrarim.

() Higbir zaman
() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

15. Cocugumun mikrop kapip hastalanacagi veya bir kazaya ugrayacagindan korkarim.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

16. Cocugum kendi bagina becermesi gereken bir faaliyeti yapamadiginda ona yardim

ederim.

() Higbir zaman

() Yilda bir-iki kez
() Ayda bir

() Haftada bir

() Hemen her giin
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17. Cocugumu kusurlu (hatal) davraniglarindan dolayi suglar ve utandiririm.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

18. Cocugumun elbiselerini temiz tutmasi konusunda titizlenirim.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

19. Cocugum sikintili ve kaygili oldugunda ona yardim edip rahatlatirim.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman

20. Cocugum hatali davrandiginda, onu bir siire sevdigi (oyuncak, TV seyretme vb.)
seylerden yoksun birakarak cezalandiririm.

() Higbir zaman

() Yilda bir-iki kez

() Ayda bir

() Haftada bir

() Hemen hergiin
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21. Cocuguma bir ceza verdigimde, nigin ceza verdigimi, ona agiklarim.
() Higbir zaman

() Nadiren

() Bazen

() Genellikle

() Her zaman
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EK: 2

EBEVEYN KENDI DAVRANISINI DEGERLENDIRME OLCEGI (EKDDO)
ALT OLCEKLERI

flgi ve Sevkat Gosterme (Nurturance)
1. Cocugum bana ihtiyag duydugunda ona yaninda oldugumu hissettiririm.

19. Cocugum sikintih ve kaygili oldugunda ona yardim edip rahatlatirm.

Amaglara Ulagmada Yardimc1 Olma (Insturumental Companionship)
4. Cocugumun 6grenmek istedigi seyleri 63retirim.
16. Cocugum kendi bagina becermesi gereken bir faaliyeti yapamadifinda ona

yardim ederim.

Tutarl Disiplin (Principled Discipline)
6. Cocugumdan bir seyi yapmasini istedigimde, ona nedenini agiklanm.

21. Cocuguma bir ceza verdigimde, nigin ceza verdigimi, ona agiklarim.

Standartlarin Belirginligi (Predictability of Standarts)
8. Cocugum sevmedigim bir seyi yaptiinda nasil davranacagimi bilir.

13. Cocugum ondan ne bekledigimi ve nasil davranmasini istedigimi bilir.

Koruyuculuk (Protectiveness)

3. Cocugumu odasinda yalniz bagina biraktigim zaman neden yokken bagina bir

sey gelecegi kaygisina kapilirim.
15. Cocugumun mikrop kapip hastalanacagi veya bir kazaya ugrayacagindan

korkarim.

Fiziksel Cezalandirma (Physical Punishment)
5. Cocugumu kaba etlerine vurarak cezalandiririm.

10. Cocugumu cezalandirmak istedigimde veya 6fkelendigimde onu tokatlarim.
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Bagan I¢in Baski (Achievement Pressure)

2. Cocugumun diger ¢ocuklardan daha baganl olmasini isterim.

18. Cocugumun elbiselerini temiz tutmasi konusunda titizlenirim.

Ayricaliklardan Yoksunlagtirma (Deprivation of Privileges)
9. Cocuguma ceza vermek istedigimde, arkadaslari ile oynamasina izin vermem.
20. Cocugum hatali davrandifinda, onu bir siire sevdigi (oyuncak, TV seyretme

vb.) seylerden yoksun birakarak cezalandiririm.

Duygusal Cezalandirma (Affective Punishment)
7. Cocugum beni canimdan bezdirir.
11. Sevmedigim bir sey yaptifinda gocuguma kiiserim, yiiz vermem.
12. Cocugumu azarlar, ona bagiririm.
14. Cocugum sevmedigim bir seyi yaptiginda, incinir ve diis kinkligina ugrarim.

17. Cocugumu kusurlu (hatali) davramglarindan dolay: suglar ve utandiririm.
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EK:3

TORRANCE YARATICI DUSUNME TESTI
SEKILSEL RESIM TESTi A FORMU
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I. RESIM OLUSTURMA

Arka sayfada bir gekil goriiyorsunuz. Bu sekli, ¢izeceginiz geyin bir pargasi

olarak kullanabileceginiz, bir resim veya nesne diigiiniin.

Hig¢ kimsenin aklina gelmeyecek bir resim diiglinmeye ¢aligin. Bu resmin elden
geldigince ilging ve heyecan verici bir dykii olusturmas: igin ilk aklimiza gelen

diiglinceye yenilerini eklemeye devam edin.

Resminizi bitirdifiniz zaman ona bir isim veya konu bagli§1 bulun ve resmin.
altina belirtilen yere yazimn. Bagligimizi elden geldigince akillica se¢in. Bunun ender

rastlanan tiirden olmas1 ve dykiiniiziin konusunu yansitmas i¢in 6zen gésterin.
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KONU BASLIGINIZ :



! ..
! . ]
IL RESIM TAMAMLAMA 38

Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfalarda bitmemis sekiller var. Bu sekillere gizgiler
katarak, ilging §eyier ve sciiller yapabilirsin, Bu tamarclayzeafw sekiderin. ilging bir
hikdye anlatmasi da gerekiyor. Bunun igin, dnce ilk aklina geleni ¢iz ve sonra da buna,
diger aklina gelenleri ekle. Bu is bitince, yaptigin her resim igin ilging bir baghik bul ve
bulduzun bashg, her karenin dip tarafindaki numarali gizgi lstiine yaz.

‘i
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' ) [Il. PARALEL CIZGILER 0

Bak, bu ve bunun 'arkasmdaki'sayf'alarda, ikiger ikiser yanyana konmus diiz dogrular

goriyorsun. 10 dakika zamamn var. Bu siire i¢inde bakallm bu dogrulara bazi gizgiler -
katarak kag tane resim veya gsekil yapabileceksin? Her yanyana Konmus iki dogru,

yapacagn sevin veya resmin ana kismi olmalidir. Yapacagin resmi tamamlamak i¢in,
vanyana konmus dogrulann arasina, iizerlerine ya da dis arafina, kisacasi istedigin
yerine ¢izgiler katabilirsin. Elinden geldigi kadar degisik seyler veya resimler yap ve
yapugm resimlerin, ilging bir hikdye anlatmasina ¢alis. Yaptigan her resim igin bir baslik
bul ve bu bash§s, dogrulann altndaki numaralanmg yerlerin kargisina yaz, '
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