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ONSOZ

Cocugun kendisini yansitmasi ve olaylar hakkindaki duygu ve diisiincelerini
ifade etmesinde, yalin bir anlatim arac1 olan resmin 6nemi biiyiiktiir. Resim etkinliginin
aym1 zamanda s6zsiiz dili olusturmasi ve bu yolla anlatimin kolay olmast, yast ya da
kisilik 6zellikleri dolayisiyla sézlii iletisim kurmakta giigliik c¢ekilen zihinsel engelli

¢ocuklan tanimada da dnemli bir teshis araci olmasini saglamaktadir.

Resmin dnergenlik dénemine kadar ¢ocuklarin biligsel yeteneklerini giivenilir ve
gecerli bir bi¢imde Olgebildigini kabul eden uzmanlar, resmi, kisiligin duygusal
yOniiniin bilingalt: yansimalarinin ifadeleri olarak degerlendirdiklerinde aynt kabulii
gostermemislerdir. Clinkii resimlerin yorumlanmasinda s6z konusu olan 6znellik 6gesi
neredeyse denetlenemez bir degiskene yol a¢maktadir. Deneysel desteklerin
bulunmamasina raémen uzmanlar resimleri bir yakinlik kurma araci ve kisilik
ozellikleriyle, algilama yetilerinin disa vurulmasi olarak degerlendirmeye devam
etmektedirler. Bu nedenle yasa, zeka, kisilik ve yakin ¢evre ¢zelliklerine gore bir

¢ocuktan digerine farklilik gosteren resim etkinligine yaklagimin rolatif olmasi gerekir.

Bu tez calismasinin esas amaci resim yoluyla zihinsel engelli bir ¢ocugu
tanimak, onun i¢ diinyasi ve yakin Qevresiyle olan iliskileri hakkinda bilgi edinmek ve

yapilan calismalan bi¢imsel 6zelliklerde degerlendirmektir.

Burada tezin hazirlanmas: esnasinda kiymetli yardimlarim benden esirgemeyen,
karsilagtigim bazi problemlerin hallinde ellerinden gelen yardimi yapan saym Hocam
Yrd. Dog¢. Dr. Ayse Okur’a tesekkiirii bir borg bilmekteyim. Ayrica tavsiyeleri ve yol
" gostericiliklerinden gokga faydalandigim Yrd. Dog. Dr. Hakan San hocama da tegekkiir

ederim.



GIRIS

Normal qocuklaf, gelisim siireci icerisinde kendilerine saglanan firsatlarla ya da
cevrelerindeki kisileri model alarak, toplumda bagimsiz yagama ve okul yasamlan igin
gerekli olan giyinme, yemek yeme gibi 6z bakim becerilerini, boyama, kesme, yirtma,
yapistirma gibi psiko-motor becerileri kazanmaktadirlar. Zihinsel engelli ¢ocuklar ise,
bulunduklari ortamin sinirlayict olmasi ya da yeterli firsatlar taninmamasi nedeniyle, bu
becerileri kazanmada gecikme gésterebilmektedirler. Bu da, onlarin, okulun amaglarim
gerceklestirmelerini  ve toplumda bagimsiz bir birey olarak yasamalarim
gliclestirmektedir. Okulun amaglarinin ger¢eklesebilmesi ancak miifredat programinda
yer alan becerilerin 6grencilere etkili sekilde sunulmasina baglidir. Etkili 6gretimin
gergeklesmesi ise, dgrencilerin performans dﬁzeylefinin belirlenmesine, bu performans
diizeyine gére amaglanin diizenlenmesine, igerigin amaglara gére planlanip, amaglara
uygun ipuglarinin  uygulanmasi siirecine ve Ogrencilerin  gergeklestirdikleri

basamaklarda pekistirilmelerine bagli olmaktadir.

Tiirkiye’nin niifusunun goklugu herkes tarafindan bilinen bir gergektir. Ancak bu
nitfusun ne kadarini engelli bireylerin olusturdugu pek bilinmemektedir. Arastirmalar
sonucunda ortaya ¢ikan tablo hi¢ de azimsanacak gibi degildir. 1990 niifus sayimina
gore Tiirkiye’deki engelli bireylerin oran1 % 14°tiir. Belirtilen bu oran iginde zihinsel
engelliler % 2.03’lik dilimi olusturmaktadir.' Bu rakam engelli bireyler i¢in ne kadar
calisilmas: gerektigi hakkinda bilgi vermektedir. Ayrica her insanin bir oziirlii aday1
oldugunu disiinecek oluréak, yapilacak caligmalani da g¢ok daha fazla artirmak ve

t;eéitlendirmek gerekecektir.

Engelli bireylerin Tiirkiye niifusuna oraninin bu kadar ¢ok olmasina ragmen ¢ok
az bir kismu egitim olanaklanindan faydalanabilmektedir. Oysa gelismis iilkelerde
engelli bireylerin tamam egitimin biitiin olanaklarindan faydalanmakta,' hatta
" gerektiginde egitim olanaf: engelli bireylerin ayafina gétiiriilmektedir. Bu noktada,
egitimde firsat esitligi ilkesine dayanarak bu ilkenin geregini yerine' getiﬁnek icin

nelerin yapilmasi gerektigi planlanmalidir.

! Abduliah Ozturk, “Engelli Olmak Bir Engelmi?”, Bilim ve Aklin Aydinliginda Egmm Dergisi, Yil:4,
Say1:39, Mayis, 2003, ss. 37.



Insanoglu sosyal bir canlidir. Sosyal bir gevrede yasar ve bu-gevreyi etkiledigi
gibi kendisi de bu g¢evreden etkilenir. Dolayisiyla ¢ocugun bize kendini ifade etmesi
ve olaylar hakkinda ki duygu-diigiincelerini ortaya g¢ikarabilmesi i¢in yalin anlatim
araci olan resmin Onemi biiyiiktiir. Resim g¢ocugun kendine gore diizenlemeye galistig
karmasik i¢ diinyasinin zihinsel gelisiminin bir géstergesidir. Resim egitiminin iyi bir
etkinlik olmasi s¢zsiiz dili olusturmasi ve bu yolla anlatimin sade ve kolay olmas: bize
cocuklan tamimamizda rehber olmaktadir. Bu anlamda resim egitimi normal bireylerde
oldugu gibi zihinsel engelli ¢ocuklarda da Ogrenme ve gelisim sirecinde etkin
olmaktadir. Duygu ve diisiince arasinda ki birlikteligi vurgulayan sanat insanin bu iki
y6niiniin uyumunun saglanmasinda ve egitiminde temel amaglarindan olduguna gore,
sanatin ve resim egitiminin zihinsel engelli ¢cocuklarda da yer almasi egitim siirecini

daha basaril1 kilacagini bize yansitmaktadir.

Bu anlamda sanatin, resim egitiminin kendine 6zgii kurallar ile egitim iginde
etkin bir bigimde yer almasi yalmzca resimin, sanatin degil, egitilen bireylerin ¢agin
istedigi diizeye getirilmesi, yasadigimiz toplumun degisimine, gelisimine ve en 6nemlisi

zihinsel engelli cocuklarin normal bireyler ile uyum icerisinde olmasi igindir.
Calismanin Amaci: -

Cocugun anlama, yetenek ve ‘yaratls giicliniin bir ifadesi olarak ortaya ¢ikan
resim etkinligi ayn1 zamanda zihinsel gelisimin bir gostergesi olarak dikkat g¢eker.
Karalamayla resim etkinligine baslayan gocuktan ilerleyen yasa paralel olarak daha
anlamli ve ayrnintili figiirler yapmas: beklenir. Zeka diizeyi diisiik olan bir gocugun

resmi tam anlamiyla 6ngoérii ve planlama eksikligi sergilemektedir.

Zihinsel 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklar igin resim-is ¢alismalan duygusal
agidan rahatlatici, hos vakit gegirmelerini saglayan ve degisik el becerileri kazandiran
_ugraglardir. Cocuklar duygu ve disiincelerini ve olaylara kars: tepkilerini resimle ifade

etmeyi, konusarak ifade etmekten daha kolay gergeklestirebilirler.

Bu aragtirmanin temel amaci; normal bireyler ile zihinsel engelli bireyleri resim
— i§ derslerindeki tepkileriyle karsilastirmak, resim egitimi ile zihinsel engeli gocuklarin
sanat egitimindeki bagsanlarim gﬁzlemlerhektir. Bu yapilirken asagidaki denenceler
stirekli g6z ontinde bulundurularak kontrol edilmistir.



1. Resim ¢aligmalarinda temel is aligkanliklan kazanma.

2. Cesitli ara¢ geregleri uygun ve ekonomik kullanma aligkanliklan.
3. Yeni iiriinler ortaya ¢ikararak etkin olma ahskanhkl_arl.

4. Renk ¢alismalar ile dogadaki renklerin farkina varma.

5. Cevre ile ilgili gbzlemlerini, izlenimlerini, duygularini ve diistincelerini resim-

i caligmalariyla anlatma.
6. Uretici olma zevkini duyma ve kendine giiven duygusu gelistirme.
7. Kiigtik kaslart ile el, g6z koordinasyonunu gelistirme yetenegi.

8. Cevrenin dogal giizelliklerinden yararlanarak bicim, renk ve isle ilgili

zevklerini gelistirme yetenegi.
Sayiltilar:

Bu ¢alisma sirasinda asagidaki kabuller yapilmis ve sonuglar arasindaki
yorumlar, bu kabuller géz 6niinde bulundurularak yapiimistir. Kabullerin dogrulugu her

¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 kontrol edilmistir.
1. Arastirmaya alinan denekler ¢izimleri igtenlikle yapmuislardir.
2. Her cocugun‘ yaratici oldugu ilkesi siirekli goz 6niinde bulundurulmustur.
3. Uygulamada bireysel farklar g6z dniinde tutulmustur.
4. Kaynaklardan saglanan bilgiler gercegi yansitmaktadir.

5. Aragtirmaya alinan 6rneklem grubunun Kor;ya’daki Zihinsel Engelli cocuklan

temsil ettikleri kabul edilmistir.
Smrhilik:

Aragtrma Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitilebilir grubu ile Konya {linde
bulunan Milli Egitime baglh Egitilebilir Ozel Alt Stmflartyla sinurlidir.



Yontem:

Bu géahsmada aragtirilan konu, degisik yonleriyle li¢ boliimde incelenmigtir.
Caligmann birinci boliimiinde sanat, sanat egitimi, sanat egitiniinin tarihcesi ve teorileri
incelenmistir. Ikinci béliimde Zihinsel Engelli Cocuklar, Zihinsel Engelli Cocuklarin
egitimi ve Zihinsel Engelli Cocuklann egitiminin tarihgesi incelenmistir. Ugiincii
béliimde ise Zihinsel Engelli Cocuklarin uygulamalarindan olusan yirmi ii¢ ¢aliymanin

bigimsel degerlendirilmeleri sunulmustur.

Arastirmada Zihinsel Engelli Cocuklar ile normal bireylerin uygulamalarn “t
testi” ne tabi tutulup. istatistiksel sonuclar degerlendirilerek anlamlandiriimaya
calisilmistir. Bu aragtirmada nicel arastirma yonteminin yanrsira nitel aragtirma yontemi

de uygulanmistir.



BIRINCi BOLUM
'SANAT VE SANAT EGITiMi
1.1. SANAT EGITIMI’NIN TANIMI VE KAPSAMI

Sanat, insan dogasinin bir geregidir. Toplumsal yasamin en dnemli boyut ve
unsurlarindan biridir. Insan olmanin geregi, varhgimn bir ifadesidir. Dolayisiyla insan
yasaminda formal bir sanat egitimi olmadig1 diistiniilecek olunsa bile, sanatsal belirtiler
amatdree veya sponten bir sekilde, insanin dogasindan kaynaklanan bir i¢ tepki olarak

kendini farkl alanlarda gésterebilecektir.

XX. ylizyihn basindan bu yana sanat egitimi kavrami genel anlamda, giizel
sanatlarin tiim alanlarin1 ve bi¢imlerini igine alan, okul i¢i ve okul dist yaratici sanatsal
egitimi tamimlamaktadir. Dar anlamda ise okullardaki ilgili boliim ve siniflarda bu alana
iliskin olarak verilen dersleri kapsar. Yaygin ve tiimel anlaminda kullanildig: 6zellikle
belirtilmedikge sanat egitimi daha g¢ok “plastik sanatlar alaninda verilen egitim”
bigiminde anlasiimaktadir. Her iki durumda da sanat egitimi, yetiskin egitiminden ¢ok,

yetismekte olanlarin genel egitim siireci iginde ele alinmaktadir.’

Bununla birlikte sanat egitimi, Tiirkiye’de ve diinyada iizerinde hala tartisilan bir
kavramdir. Yukarida da belirtildigi gibi, genel anlamda giizel sanatlarin tiim alanlarini,
egitim kurumlarinda ve kurum disi yaratici sanat egitimini (resim, heykel, mimari,
gorsel iletisim, fotograf, sinema, miizik, dans, tiyatro, edebiyat, ¢evre sorunlar,
tasarim... vb.) igerir. Aym sekilde daha dar anlamda ise okullarda verilen alana iliskin

dersleri (resim, ii¢ boyutlu ¢aligmalar, grafik, tasarim) -kapsar.3

Sanat egitimi, yeni bir tanim olarak sanat ve bilim ¢evrelerince benimsenmis
goriinse de, terim, kavram ve kapsam olarak tam yerine oturdugu séylenemez. Ciinki,
_bugiine kadar bu terim yerine ya da alani belirlemeye yonelik kullanilan terimler
oldukga fazladir (resim-is, sanat dgretimi, sanat yoluyla égretim, estetik egitim, giizel
sanatlar egitimi, plastik sanatlar egitimi sanata dogru egitim, temel sanat egitimi vb.).

Sanatin egitimiyle ya da sanati konu alan egitimle ilgili olarak olduk¢a fazla

2 Inci San, Sanat Egitimi Kuramlari, Tan Yayinlar, Ankara, 1983,s. 17.
? San, a.g.e., 5.19.



denilebilecek sayidaki bu kavramlar, zaman zaman kavram kargasalarina da zemin

hazirlamakta ve zihinleri kanigurmaktadir.*

“Sanat egitimi”nin yeni sayilabilecek bir alan ve kavram olmasindan
kaynaklanan bu karigikliga; kavrami tanimlamaya ¢alisan kisi ve kurumlar, iletigim
eksikligi, ‘terminolojik metot eksiklikleri ve nihayet yabanci kaynaklardan yapilan

g:evirilerdéki kavram ve terim ¢egitlilikleri sebep olmaktadir.

Sanat egitimiyle ilgili olarak bir bagka yanlis anlama ise, sanat denince sadece
plastik sanatlarin akla gelmesi sebebiyle sanat egitimi de plastik sanatlarin egitimi
olarak anlasiimasidir. Halbuki sanat denilince sadece plastik sanatlar degil, fonetik,
ritmik ve dramatik sanatlar1 da igine alan olduk¢a genis bir alan akla gelmelidir.” Boyle
olunca, sanatla ilgili egitim faaliyetlerinin kapsami igine yalnizca plastik sanatlar degil,
sOziinii ettigimiz diger dallar da girer. Bu amagla. biitiin sanatlar1 ve bu sanatlarin
birbiriyle iliskisini diigiinsel boyutta sanatgi, sanat tiiketicisi, toplum, kiiltiir ve egitim

baglaminda irdeleyen kuramsal ¢aligmalara “Giizel Sanatlar Egitimi” denilebilir.

Dar anlamiyla sanat egitiﬁi, gorsel sanatlarin egitimi ve 6gretimiyle ilgilenir. Bu
Ggretimin kapsami i¢inde, uygulamali ¢aligmalar, sanat eseri inceleme, elestiri, sanat
tarihi ve estetik yer alir. Bu kapsamin i¢ine, arag-gereg v-e islik donanimu ile birlikte
mﬁfredét programlari, ¢alisma diizeni, degerlendirme gibi yontemsel konulan da dahil

etmelidir.®

Cagimizda egitim, bilim ve sanatin igbirligine dayandinlmalidir. Sanatin da,
bilimin de amaci; insana hizmet etmek ve yeniyi kesfetmektir. Sanata ve duygularin
egitimine Gnem veren okul ya da egitim sistemlerinde, duygular egitilirken, zihinsel
yeteneklerin, diiglincenin ve zekdnin da gelistigi gozlenmektedir. Sanat, duygu ve
dislince arasindaki i¢ ice gegmis baglantiyr vurgularken, 6grenme ve gelisim siirecinin

de etkin bir yardimcisidir.

* Fatma Varis, Egitimde Program Gelistirme, Ankara Universitesi Egitim Fakilltesi Yaynlar, Ankara,
1988, s. 56.

3 Kazim Artut, “C.0. Egitim Fakdltesi Simf Ogretmenligi Bolimunde Ogrenim Goren Orencilerin
Estetik Begeni Duizeylerine Iligkin Bir Aragtirma”, L. Ulusal Simf Ogretmenligi Sempozyumu, Uludag
Universitesi Basimeyvi, Bursa, 1994, ss. 28 — 36.

6 http://www.geocities.com/enveryolcw/egitim/sanat egitimi.html, 26. 02. 2004.



Sanat egitiminin 6rgiin ve yaygin egitim icgindeki tammmim s$6yle yapmak
miimkiindiir: Kiginin duygu, diigiince ve izlenimlerini anlatabilmek, yetenek ve
yaraticiigini estetik bir seviyeye ulastirmak amaciyla yapilan egitim faaliyetlerinin
tiimii.” Sanat egitimi; kisiye estetik yargi yapabilme konusunda yardimct olmay1
amaglarken, yeni bigimleri hissedip, eglenmeyi ve heyecanlarimi dogru bigimlerde
y6nlendirmeyi 6gretir. Demek ki sanat egitimi, sanat¢1 yetistirmeye degil; yetistirmek
durumunda oldugu her kisiyi yaraticiliga y6neltip, onun bilgisel, biligsel, duyusal ve

duygusal egitim ihtiyaglarini kargilamaya yoneliktir.®

Sanat egitimi, her yastaki birey igin gereklidir ve insan hayatinda 6nemli bir yer
tutar. Sanat egitimi; bireyin yaratici gii¢ ve potansiyellerini egitmek, estetik diislince ve
bilinci 6rgiitlemek icin gereklidir. Sanat, bireyin sosyal iliskilerini ayarlamasin, igbirligi
ve yardimlagmayi, dogruyu se¢me ve ifade edebilmeyi, bir ise baslayip bitirme sevincini
tatmay1, iretken olmay: sagladigi igin gereklidir.” Sanat egitimi, gozlem yapma,
oxﬁinalite bulma ve kisisel yaklasimlar destekler, pratik diisiinceyi gelistirir. Olaylari,
olmadan da beyinde gergeklestirebilme gliciinii arttirir. Bireyin el becerisini gelistirir ve

sentez yapmasina yardimcl olur."

Sanatla ister iiriin vererek, isterse seyrederek, dinleyerek, okuyarak olsun
ilgilenmek, sadece duygulari ve duyarlihg: harekete gegirmekle kalmamakta, biligsel ve

duyugsal yonleriyle biitiin zihinsel siiregleri canli tutmaktadir.

Canlandirabilme ve fikirlerini ¢esitli araglarla sunabilme yetenegi, hem sanatsal
hem de bilimsel mesleklerdeki kisilerin egitimsel bagarilarina katkida bulunmaktadir.
Sanat egitimi, hayal giiclinii c¢alistirarak, dramatize edip canlandirarak, giigleri

gelistirecék yaratici ¢abay1 yonlendirmek i¢in gereklidir."!

Kendisine sanatla ilgili alanlar erkenden agilmis, evinde, yuvada, anaokulunda

sanat egitimi almaya baglamis ¢ocuk, ilkokulda simflar ilerledik¢e, ¢evresindeki sanat

7 Olcay Kirisoglu, “Gizel Sanatiarda Orenme Siiregleri ve Bu Stireglerin Sanatin Ogretimine Katkisi”,
Giizel Sanat Egitimi ve Egitim Programlari ve Ogretim IL, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1990, ss.
53 -63.

8 Olcay Kirisoglu,-Sanatta Egitim, Gérmek, Anlamak, Yaratmak., Demirciodlu Matbaacilik, Ankara,
1991,s. 112.

? Moissej.Kaga.n, Estetik ve Sanat Dersleri, Imge .Kitabevi, Ankara, 1993, s. 14.

10 Kadir Ozer, iletisim Becerisi, Varlik Yaynlar, istanbul, 1998, s. 44.

' Kagan, a.g.e.,s. 17



olaylarim, bi¢imlendirmeleri yavag yavas degerlendirebilir; giizeli anlamaya ve aramaya

baglar.

Sanat egitimi rastlantisal olarak kimi yc’ineli'sleri, kimi becerileri ya da
yetenekleri ortaya gtkarabilirse de, sanat egitiminin salt temel amaci bunlar degil; hayat:
degerli kilmak ve ondan zevk almay: saglamaktir.'” Yani sanat egitimi; insani hedef
alan ve onun mutlulugu i¢in, insan anlayigina uygun nesiller yetistirmeyi amaglar. Sanat
egitimi; her bir sanat eserinin hedefledigi seyircide, dinleyicide, okuyucuda estetik
kaygi meydana getirmeyi; zihnin bir boyutu olan sanatsal zekanin beslenmesi ve
gelistirilmesini, bununla birlikte ona, insan ve insana bagh degerleri iletmeyi hedefler.
Sanatsal anlatimi, onun 6zel dilini kullanan kisi. ayn1 zamanda bu dil yardimiyla gegmis
ve ¢agdas sanat eserlerine deger yargisiyla ulasabilir. Cérdﬁgﬁ eserleri nitelik yoniinden
fark eder.'® Sanat egitiminin bir bagka islevi de, sanat eserlerine oldugu kadar, gevreye

ve her tlirlii gorsel nesneye, estetik olgiitlerle ulésmayl saglamaktir.'

Degerlerle diisiinmeyi, nitelikleri fark etmeyi 6grenen kisinin estetik bakisi ve
goriis alan1 genisler. Begenileri s13, yalniz kendi sevdiklerini giizel kabul eden insanlar
yerine, gevresine ve sanat eserlerine onlann kendi nitelikleri, sanatsal dilleri ve kiiltiirel
birikimleri dogrultusunda yaklasan insanlar yetistirmek, sanat egitiminin amaglan

icinde yer alir.

1.1.1. Sanat Egitiminin Islevleri

Toplumlann siyasal yapilanmalari, kiiltiirel, bilimsel, teknolojik, ekonomik
gelismeler ve egitim.politikalan sanata yoOnelik kavramlap ve egitimini etkilemistir.
Sanat egitiminin s6z konusu oldugu yaklasik II. yiizyildan XX. yiizyilin ortalarina degin
gegerli olan duyugsal, sanatsal anlayis yerini akilciliga birakmugtir. Bilimsel gelismeler
ve insan beyninin tiim davramglarn yonlendirdigi yoniindeki buluglar bu yaklagim
-degisikliginde etkili olmugtur.' -

12 Zafer Gengaydin, Ortadgretim Kurumlarinda Resim-is Ogretimi ve Sorunlan, Safak Matbaasi,
Ankara, 1990, s. 44, -

13 Cahit Kavcar, “Edebiyat ve Giizel Sanatlar Egitimi”, Egitim Programi ve Ogretimi I1., Milli Egitim
Basimevi, Ankara, 1990, ss. 263 -273.

¥ Ayla Ersoy, “Sanat Egitiminin Genel Egitime Katkisi”, Giizel Sanat Egitimi ve Egitim Programlar
ve Ogretim IL, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1990, ss. 273 - 277.

' Erdem Unver, Sanat Egitimi, Nobel Yayinlan, Ankara, 2002, s. 5.



Sanatin her tiiriinii igerisine alan genel anlamda bir sanat egitimi, sanat tarihi,
kiiltiir tarihi, sanat kuramlari, sanat elegtirisi, sanat psikolojisi, sanat sosyolojisi, sanat
felsefesi, sanat pedagojisi, estetik gibi alanlardan yararlanmaktadir. Bununla birlikte
okullarda verilen alana iligkin sanat dersleri programlarinin gelistiriimesi ve egitimin
uygun ortamlarda verilmesi gerekmektedir. Ancak o zaman sanatin olusumu, sanatsal

yaratma, sanatin islevi konularinda toplumsal biling gelisebilir.'®

Sanat egitiminin temelinde, biopsisik, toplumsal ve kiiltlire] bir varlik olan insan
vardir. Insan, biligsel, duyugsal ve devinissel yanlanyla bir biitiindiir.'” Bu biitiintin
sahibi olan insanin bilgisi doganin gézlemlenmesi ile baslar, bellekle gelisir. Varliklar
ve olaylar smiflandirilarak, ilim denilen bilgiler kurulur. Insanin duygu boyutu ise
varliklarin 6zel yapist kargisinda insanda uyanan tepki ile baglar. Renk, bigim, oran
degerlendirmesi ile gelisir. Bireylerin gerek bilgi, gerekse duygu boyutu i¢ varliklarinin
bir parcasidir ve tarihsel siirecle birlikte gelismislerdir. Klasik egitim sistemleri bu iki
degeri tiim yapilanyla egitmekten yoksundur. Ben merkezci, ¢ikarci bireylerin
yetismesindeki en Onemli nedenlerden biri de toplumlarda duyarligin yeterince
gelistirilememesi, buna baglh olarak da ruhsal doyum olayinin ger¢eklesememesidir.
Sagliklt toplumlarin yaratilmasi icin egitim ¢agindaki insanlari rasyonel ve objektif
diisiince gelisimi ile dengelerken ilimle sanatin temelinde yaraticilik yattigina goére,

egitilen bireylerin her iki giicten de yararlandinlmas: zorunlulugu vardir.'®

Giiniimiizde sanatin salt sezgi ya da duyussal alanla ilgili olmadifi ve
opretilebilirligi goriigii bilimsel aragtirmalarla kamtlanmstir. Sanatsal diiiince ve
davranig bigimlerinin gelistirilmesinde, yonlendirilmesinde egitimin gerekliligi

tartisilmaz bir gercek olmugtur.

Sanat egitiminin, dzellikle gorsel egitimin okul 6ncesinden baglamasi daha dogru
olacaktir. Ciinkii, insanin dogay en ¢ok tamdig1 ve kisiliginin bigimlenmeye basladigt
- yillar bu donemdir. En genis kapsaml1 6gretim alani okuldur. Okullarda, gerek kuramsal
alana iligkin bilgiler baglaminda, gerekse uygulamali ¢aliyma alanlarinda, egitimci ile

egitilen birey arasinda kurulacak dogru, anlamli iliskiler geligimi yonlendirecek,

' Unver, a.g.e., s. 6

' Ali Ugan, “Milzik Egitiminin Niteligi, Ug Ana Tirii ve Bazt Temel Sorunlart”, Giizel Sanat EBitimi ve
Egitim Programlan ve Ogretim II., Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1990, ss.13 -27.

¥ Suut Kemal Yetkin,“Giizel Sanatlarin Egitimdeki Yeri”, Ankara Universitesi EBitim Fakiiltesi
Dergisi, C. ., Say1: 14, Ankara, 1968, ss. 125 - 129.



hizlandiracaktir.' Bu gelisim siirecinin en 6nemli amaci, her insanda var olan-
yaraticihk yetilerini yetenege doniigtiirmek ve yaraticiligi rastlantilara birakmamaktir.
Ancak, sanat egitiminin amaci yalnizca iireten, yaratan sanatgi degil, genel anlamda
giizeli arayan, estetik duyarlik tagiyan insanlar yetigtirmektir. Bu nitelikte bir insan aym
zaménda sanatin tiiketicisidir. BOylesi bir amag igin 6zel ¢abalarn, arastirmalarn,

aligtirmalarin uygulamalarin yapilmas: gerekmektedir.?’

Yaratici insanlar toplumlan gelecege tasiyan en dinamik unsurlardir. Edilgen,
olusan toplumsal durum ve olgulan sorgulamadan oldugu gibi kabullenen birey yerine
elestirebilen, degisen kosullarda ne aradigim bilen, ulastigi noktada amaci
dogrultusunda bagka degerlere yonelen, tiretken, kararli, tasarlayan ve yaratan birey icin
cagin gereksinim ve isteklerine uygun, dengeli, diizenli, kamu yaran gézeten, iiretime
doniik ve bilimsel bir egitim uygulanmahdir.®' Beyinleri geleneksel, kaliplasmig

bilgilerden kurtarip gelistirecek olan boyle bir egitimdir.

Yizyillardir uygulanmakta olan &gretim sistemleri iraksak denilen yaratic
diigtince ve davramslan degil, yakinsak diisiiniisii gelistirme egilimindedir. Oysa, genel
egitim iginde yeri dogru tespit edilmis sanat egitimi, bireydeki tiim yetileri uyumlu bir
biitlinliige gotiriir ve yaraticilig: gelistirir. Oyleyse giinlimiizde egitim ydntemlerinden
Gte, i(;erigini‘ de sorgulamak ve temelden degistirmek -gerekir.”> Yenilige, yaraticiliga
yonelik olmayan, yalmzca zeka gelistirmeye yonelik klasik egitim yaklasimlan
hedeflenen insan tipinin araci olmayacagina gore, devletin de sanat ve sanat egitimi

politikasi olmalidir.?®

Sanat egitiminin bu islevi yaninda Avrupa iilkeleri ortak bir dil yaratmada en
biiyiik rolti sanata vermistir. Bu iilkelerin gelecege yonelik ortak tasarilarindan birisi,
aralanindaki sinirlan kaldirarak ekonomik ve kiiltiirel biitiinlesmeyi saglamaktir. Kisisel,
yerel ve ulusal degerleri yok etmeden evrensele ulasan sanat, insanlarin birbirlerinin

‘duygu ve degerlerini anlamalanim saglayacaktir. Istedikleri tilkede eitim gorebilecek

% Kingoglu, a.g.m., ss. 53 - 63.

2 Kavcar, a.g.m., ss. 263 -273.

2! Ersoy, a.g.m., ss. 273 — 277.

2 inci San, “Yaraticilik, iki Distinme Bigimi ve Cocugun Yaraticilik Egitimi”, Ankara Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1:12, Ankara, 1979, ss. 170 - 177.

® Kadir Karkn, “Tiirkiye’de Mizik Egitiminin Sorunlan”, Giizel Sanat Egitimi ve Egitim Programlan
ve Ogretim IL., Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1990, s5.27 — 33. :
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bireylerin yakinlagsmaya yapacaklar katkinin yaninda, ortak yénleri bulunan bir sanat

egitimi ile duygu biitiinliiglintin olugumu s6z konusudur.**
1.1.2. Sanat Egitiminin IIkeleri

Bireylerin ve kurumlarin basarilan, toplumsal yap: i¢inde varlik nedenlerini
sorgulayabilmelerine baghdir. Dogru sorgulama basarinin nedeni olan davrams
bigimlerini ortaya koyar. Aslinda bu davranislar onlarin varlik nedenlerinin dayandigi
ilkelerdir. Bir bagka deyisle basarinin temelinde bu ilkeler yapici, y6nlendirici
etkileriyle yer alirken, basansizliklarda bu ilkelerden uzaklasma 6nemli rol oynar.

Ilkesizlik bozulmanin, yozlasmanin nedenidir.

Gelecegin ¢agdas, uyumlu, arastirici, iiretici, sanatsal yasamdan daha ¢ok pay
alan etkin bireylerini amaglayan sanat egitiminin basaris: da alana 6zgii ilkelerin
uygulanmasina baglhidir. Bu ilkeler bir biitlinin ©6nemli elemanlarn olarak
degerlendirilmeli, hi¢ birisi g6z ardi edilmemelidir. Ciinkii, onlarin uygulamadaki bagari

diizeyi, egitimdeki basar1 diizeyinin gostergesidir. Bu ilkeler sunlardir:?

a).Her Cocukta Yaratict Giic Vardir ve Sanat Egitimi Herkes Icin
Gereklidir:Yaraticiik dogustan gelen ve insana 6zgii bir yetidir. Yaratict olabilme
sansina sahip olan her insan siirekli kendini asmak ister. Sanat egitimi, yetilerin
yetenege ve davraniga doniismesi icin gereklidir. Ayrica sanatin, sanatsal davraniglarin
ogretilebilirliginin kanitlanmas: ve diger yaratici davranislara temel olusturabilmesi
nedeniyle sanat egitimi her ¢ocuga verilmelidir. Bu nedenle 6zellikle gelismis iilkeler,
okul ¢agindan 6nceki gocuklan sanat egitimi siirecine sokarak onlarin gézlem, algilama,

diigiinme, degerlendirme ve yeni biitiinlere ulagabilme becerilerini gelistirmektedir.

b). Sanat Egitiminde Bireysel Farkldiklar Goz Oniinde Tutulmalidir: Cocuklar
gerek kalitim, gerekse yetismelerine bagh olarak zihinsel, fiziksel, ruhsal y6nlerden
farkh yap: dzellikleri gosterirler. Cocugun iginde bulundugu toplumsal, ekonomik ve
kiiltiirel ¢evre onlarn gelisim diizeylerini etkiler. Aym yas grubunda olmakla birlikte,

egitim i¢in aym hazir bulunusluk diizeyinde olmayabilirler. Ulkenin genel yapisina

1. Nejdet Erzen, “Cagdas Avrupa’da Sanat Egitimi”, Ortadgretim Kurumlarinda Resim-is Ogretimi
ve Sorunlari, Ted. Yay., Ankara, 1990, ss. 41 - 61.
» [kdgretim Kurumlar: Resim-Is Dersi Ogretim Programi, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1992, 5.7.
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duyarli bu gercek egitimciler tarafindan tespit edilmeli ve egitim yasantilarn ona gére

diizenlenmelidir.

Smf i¢inde stirekli saklanan, iirkek,‘ bildigini sOyleme cesaretini
gisteremeyenler yaninda ¢ok hareketli 6grenciler, yasina gére sanatsal davrams geriligi
ya da ileri davramg bigimi sergileyen $grenciler sorun olarak goriilebilir. Egitimciler,
ogrencilerine yaklasirken ve egitirken bu ve benzeri farkliliklar1 gézetmek zorundadir.
Unutulmamalidir ki her 6grencinin anlayacag: bir dil ve her dgrencinin kullanabilecegi,

kendini anlatabilecegi bir dil vardir.

¢). Sanat Egitimi Cocuga Giore Olmalidir: Cocuktaki yaratict giic ve estetik
gelisimleri onlarin bedensel ve zihinsel gelisimléri ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle

egitimci, egitim siire¢lerini gocuklann gelisim evrelerine gore kurgulamalidir.

d). Sanat Egitimi Estetik Duyarligin Egitilmesi Biciminde Anlagimalidir:
Sanat egitiminde amag beceri kazandirmaktan &te, 6zgiir bir ortamda 6grenciyi bulus
zenginligine ulagtirmak ve yafatm kilmaktir. Zaten duyarlik yetisi gelisen 6grenci,
yaratic1 siiregte beceri kazanacaktir. Ustalik ve beceri daha ¢ok teknigi kullanmakla
ilgilidir ve usta-girak iligkisinde amag¢ olarak karsimiza ¢ikabilir. -Bu anlatimdan;
sanatsal davranig gelistirme ve f{irtin olusturmada ustalik ve beceri 6nemli degildir
sonucu ¢ikartilmamalidir. Bilinmektedir ki iiriin ne kadar 6nemli ise siire¢ de 6nemlidir

ve bu siirecin verimli gelismesinde ustalik ve beceri de olumlu rol oynayacaktur.

e). Sanat Egitimi Dersleri Diger Derslerin Uygulama Alant Olarak
Dt’i,viinﬁlmemelidi}: Ogrencinin bagka derslerde dgrendiklerini resim dersinde ¢izgi,
renk ya da ti¢ boyutlu bigimlerle anlatmasina, diger derslerle ilgili arag-gere¢ yapumi ve
onarimuna izin vermek dersin varhik nedeniyle uyusmaz. Bu yaklagim daha 6nceki resim
programlarinda yer alan ve elestiriye agik amaglann sanat derslerine yiikledigi anlamsiz

-iglevlerdir. -

J)- Sanat Egitimi Dersi Yaraticthiga Dayanmalidir: Ancak gordiigiinii ¢izebilen,
diisinebilen, duydugunu konusabilen bireyler yaraticihifa dayanmayan egitim
sistemlerinde yetisir. El ve g6z egitiminin amaglandig: bu sistemlerde soyut kavramlar
gelisemez. Esas olan bu derste ¢izmek, boyamak, biqixﬂ vermek ve ¢ocua sanatsal bir

dil kazandirmaktir. Dogadaki nesneler ve bu nesnelerdeki iligki bigimlerinden hareketle,
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sanatsal bir diinyanin varligin ve bu diinyanin yasalarini sezdirmek, yaratici diigiince ve
yaratic bir davranis igin gereklidir. Sanatin bir evren, yasanan diinyamin bu evrende

kiiciik bir gezegen oldugu bilinci 6grencide olusturulmalidir.

g). Sanat Egitimi Derslerinde Gerekli Ilgi Ortamu Yaratimaldir: Konulann
secimi, sunulmasi, konuyla ilgili arag-gereclerin saglanmasi, c¢alisma ortaminin
hazirlanmasi, ¢ocugun yasi, ruhsal diinyasi, imgelem giicii g6z Oniinde tutularak
yapilmalidir. Ilgi ortami yaratmak, ¢ocugu konuya motive etmek ve basarili olmasim
saglamaktir, Basar1t ve basarisizlik egitimcinin konularnn ¢ocuklara yasatabilmesi

6lgiistinde gelisir.

Sanat derslerinin yapildigi mekan ¢ocuklarin motivasyonunda 6nemlidir.
Ogrenciler dersin 6zelligi geregi, atélye ortamlarinda daha kolay motive olacaklarindan,
sanat egitimcileri gorev aldiklan okullarda at6lye olanaklarini sonuna kadar

zorlamalidir.

h). Sanat Egitiminde Cevre Olanaklar: Giz Oniinde Tutulmaldir: Konular,
ara¢ ve geregler secilirken ¢evre oOzellikleri unutulmamalidir. Her tiirlii malzeme
sanatsal anlatim diline donistiiriilebilir. Ayrica bu yaklasim malzemenin rahat ve
ekonomik teminin saglarken, ¢ocugun anlatimina da zenginlik katar. Malzemenin ¢ok
ya da pahali olmast iyi sanat egitimi yapilacagi anlamina gelmez. Herkesin kolay ve
ucuza temin edebilecefi malzemeler yerine ailelerin zorlanmasi 6grenci iizerinde

olumsuz etkiler yapacak ve bu olumsuzluk derse yansiyacaktir.’

i). Sanat Egitimi Firsat Esitligi Ilkesine Yer Vermelidir: Sanat egitimcisi yeri
geldiginde giincel olaylardan, sergilerden ve yayinlardan faydalanmali ve bu etkinlikleri
egitimde yerinde ve zamamnda kullanmalidir. Sanat gésterileri, sanat igerikli
konferanslar, paneller, kiiltiirel ve sanatsal amag¢lh miize geziler vb. etkinliklere

. 6grencilerin katilmalan saglanmalidir.

Bu sekilde 6grenci sanat1 egitim ortamu disinda gorsel, isitsel olarak yagayacak
ve toplumsal yap: igindeki boyutunu daha kolay kavrayacaktir. Ayrica bu etkinliklere
yonelik Odevler verilerek aragtirmalar, sOylesiler yaptinlmali ogrencinin bilgiye

ulagmas saglanmalidir.
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j)- Sanat Egitiminde Islerin Bir Biitiin Olarak Degerlendirilmesine ve
Sergilenmeye Onem Verilmelidir: Degerlendirme 6grenci iiriinlerinde bilgi arama ve
deger bigme stirecidir. Cocuklardaki gelisimi izlemek ve ona gore 6nl;em almak i¢in
degerlendirme yapilir. Ogrencilerdeki sanatsal degisimi ve gelisimi belli bir dénemi
kapsayan caligmalarin  (dosya) degerlendirmesinde daha rahat goriilebilir.
Degerlendirme, dgrenciyi oldugu kadar, bir 6lgiide egitimcinin kendisini de sorguladig

bir siire¢ olmalidir.

Ogrencilerin giidiilenmesi ve ¢alismalarinin siirdiiriilmesine yardimer olmak icin
temalara dayali tipki basimlar, uygulama asamalarini gésteren resimler, levhalar ve
ogrenci calismalarindan &rnekler, 6lgiit listeleri vb. seyler sergilenmelidir.?® Yil
boyunca siirekli degisebilecek bu sergilerin yaninda 6grenci islerinden olugan sergilerin
okulun uygun yerlerinde ve sergi salonlarinda sergilenmesi de 6grenciye mutluluk ve

giiven duygusu verecek, sanata ydnlendirici olacaktir.

k). Sanat Egitiminde Sanat Tarihi, Estetik, Uygulamali Calismalar ve Sanat
Elestirisi Anlamli ve Ogretici Bir Bicimde Birlestirilmelidir: Sanat egitimindeki
etkinlikler herhangi bir disiplin merkezli olabilecegi gibi, birden fazla disiplini de
icerebilir. Ozellikle uygulamali ¢aligmalarda temaya yonelik sanat tarihsel bilgi
verebilecegi gibi, 6n degerlendirme siirecinde 6grencilerle kurulacak diyalogda elestirel

ve estetik degerler vurgulanmalidir.
1.1.3. Sanat Egitiminde Yeni Yaklasimlar

“Sanat Egitimi”, egitim ile sanatin bir araya gelerek olusturdugu bir alandir.
Dogumla baslar, ¢evreyle ilk tamigma, gérme, algilama, yagama, liretme, {irlinden tat

alma seklinde devam eder.

Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi giiniimiizde ¢ag1 yakalamanin tek yolu
" yapiel, yaraticr ve elestirici diisiinme yetenegine sahip nesiller yetigtirmek ile
miimkiindiir. Toplumsal, bilimsel ve ekonomik degismeler bag dondiiriicii bir siire¢

icindeyken gittikce karmagiklasan bir toplum yapisi ortaya ¢ikmaktadir.’

2 Kingoplu, Olcay ve M. Stokrocki, [Ikégretim Sanat Ofretimi, Yok. Yay., Ankara, 1997, 5.38
77 Florance Beetlestone, Creative Childreen imagine Teaching, Open Universty Press, USA, 1996, p. 13
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21. ylizyilin heniiz tanimlanmamus istemleri karsisinda hazirhikli olabilmek adina
sanatta ve diisiincede, bilimde ve teknikte yaratici 6grenci, yaratici insan yetistirmek
i¢cin sanat egitiminde yeni yaklagimlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bilindigi iizere insan
hayatinda, yasama ve evrene iligkin deneyim ve birikimler, insamin gevresini, olaylan
algilamada 6nemli bir paya sahiptir. Sanat egitiminin temelinde de Ggrenciyi gézle
diistinmeye aligtirmak, dogaya, olaylara ve yasama bilingle bakmay: 6gretmek ana
unsur olarak kabul edilmektedir.® Bakma ve gormeyle baglayan bu etkinlikle algi
zenginligine ulasan birey, ulusal ve evrensel sorunlari ¢éziimlemede bu yetilerini

kullanacaktir.”’

Giinlimiiz egitim sisteminden beklenen sadece belirli bilgi ve becerilerin
’ ogrencilere aktarilmas: degildir. Bunlardan daha da dnemlisi degisik sentezlerle farkli
triinler ortaya koyabilme yeteneginin gelistirilmesi, kazanilanlarin gerektigi zaman ve
gerekli yerde kullanilabilmesinin &zendirilmesidir. Diinyaya genis bir perspektifle
bakabilmek, algilayabilmek ve bunun i¢in gerekli davranislari edinebilmenin bir yolu da
sanattan gecmektedir. Sanat egitimi konusu, sadece Tiirkiye'de degil, biitiin diinyada
lizerinde tartigilan, her giin mevcut sistemlerin daha da pekistirilerek yeni yaklasimlarla
ele alinmaya calisilan bir alandir. Bilimsel egitimin esasini1 olusturan "okullar ezber ve
kitabi bilgilerin okutuldugu bir yer degil, kisili§in kazandinldig1 bir yer olmahdir"
diisiincesinden hareket edildiginde herkesin sanatg1 olmak zorunda olmamasi, ancak
cagdas diinyamin bir geregi olarak sanattan bir parca anlamasi gerektigi sonucuna

varlir*° -

Sanatsal giizelliklerden zevk alabilen, kendi kiiltlirlinii taniyan, gevresine ve
sanat eserlerine elestirel bir gozle bakabilen bireyler yetistirmek giiniimiiz egitim
sistemi i¢inde sanat egitiminden beklenen genel istc;mlerdir. Tirkiye Cumhuriyeti Milli
Egitim ‘Bakanligimn "ilkogretim Kurumlan Resim-fs Dersi Ogretim Programlarinda
{(1992) Resim Is dersinin genel amaglarinda "sanatin hayata katkisii kavrayabilme"'

- maddesi yer almaktadir. $iiphesiz sanatin hayata katkisim sezebilmenin en iyi yolu iyi

2 Grenfell.J.K., The Art in Children's Drawings in Arts Education 1,Teaching the visual arts Deakin
University, 1997, s. 79.

2 Melek Gokay, “Birlestirilmis Sanat Egitimi Y6ntemine Gore [lkégretim 2. Basamaginda Sanat
Elestirisinin Uygulanmast ve Sonuglar” Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisit, Konya, 1998.

* http://yayim.meb.gov.tr/yayimlar/mart/sanat.htm, 06.01. 2004,

3! [Ik6gretim Kurumlar: Resim-I Dersi Ogretim Programs, a.gee., s. 19.
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bir sanat egitimi almaktan ge¢mektedir. Kendi kiiltiiriiniin yaninda diger kiiltiirleri de
tanimasi, onlarla kendi kiiltiir degerleri arasindaki farkliligi g6rmesinin saglanmasi,
6grenciye kii¢lik yastan itibaren demokratik bir diiglince anlayis1 igerisinde verilecek

ezbere dayanmayan bir sanat egitimiyle miimkiindiir.*

En genis anlamiyla sanat egitimi, egitimin bir dali olarak, estetik sanat tarihi,
elestiri ve uygulama ile egitim ve Ggretimin biitiin sorunlariyla ilgilenir.** Daha nitelikli
bir yasama ulus¢a duyulan 6zlem, sanat egitimini egitim sistemi i¢inde bir zorunluluk,

hem de ¢ok 6nemli bir zorunluluk hiline getirmistir.

Bugiin kuramlarin uygulanmaya konmasindaki basarisizlik, sanat egitiminin
kiiltiirel gelismedeki etkisini en aza indirmigtir. Bunun sonucunda da giin gectikce
cirkinlesen bir ¢evre, diizeysiz bir kiiltiir ortami, begeniden yoksun, kendine ve gelecege

glivensiz, yenilige, giizellige kapali bir toplum olusmustur.

Insan, kalitimla getirdigi birtakim yeteneklerini kiiltiirlenerek gelistirebilen ve
yeni kiiltiirel degerler olusturabilen bir canhidir. Bir gocugun genel fiziki 6zelliklerinin
(cinsiyet, goz rengi vb.) belirlenmesinde kalitimin; dil gelisimi, yetisme tarzi gibi
konularda cevresinin etkileriyle farkli kisisel &zelliklere sahip olmasi kaginilmazdir.
Cocuklarin ¢evreyi algilayislan, tepkileri farkhidir. Egitim verilirken de bu farkli
Ozellikleri unutulmamalidir. Yavuzer'in dedigi gibi "Her ¢ocuk kendine 6zgii biyolojik,
zihinsel ve psiko-sosyal Ozellikler tagir, buna bagl olarak da ilgi, yetenek ve
becerilerinin bir gocuktan digerine degistigi goriiliir. Egitimin temel amacin da
bireyleri 6zellikle ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yénlendirmek ve var olan yetilerini

gelistirmek oldugu artik bilinmektedir."**

Bugiin artik sanat egitiminin Ogretilebilir bir disiplin olmasi1 gergegi, ¢agimiz
bilim adamlarinin kabul ettigi bir olgudur. Dolayisiyla 6gretim programlan ne kadar iyi
olursa olsun, bunu uygulayacak olan 6gretmenlere biiyiik isler diigmektedir. Kimse bu
meslegin maddi ve manevi yetersizliklerini baz alarak bu sorumluluktan kagmamalidir.

Gelisen diinyaya ayak uyduran, Ogrenci geligimini iyi taniyan, hedeflerini iyi segen

% Inci San, “Sanatla Egitim Uzerine Yeni Dusiinceler”, Milli Egitim Egitim-Sanat-Kiiitiir Dergisi,
Milli Egitim Bakanlif1 Basimevi, Ankara, 1998. ss. 46 ~ 62. ’

3 Clark.G. Day.M & Greer D.W. “Discipline based art education:Becoming students of art”, Journal of
Asthetic Education, 1987, ss.129-136. i

3 Haluk Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, Remzi Kitabevi, istanbul, 1997, s. 112.
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giizeli, iyilyi, dogruyu hissederek Ogrencilerine her tlrli davranig Ornegine s:
6gretmenlere ihtiyag vardir. Ozellikle de giizeli, iyiyi, dogruyu, 6grenme ¢aginda

.....

giizelden, dogrudan yana yapabilmesi i¢in bu gereklidir.®

Fiziksel gelisimine kosut olarak zihinsel yetilerinin de gelistigi ¢aglarda onl
us egitiminde oldugu kadar duygu egitiminde yeterli, diizeyli bilgi verilmesi bire;
kendini iyi tamimasimi saglayacak, kendisiyle barigik, dig diinya ile barnigik bir kisi

olarak yetismesini saglayacaktir.
1.2. TURKIYE’DE SANAT EGITIMININ TARIHCESI
1.2.1. Cumhuriyet Oncesi Dénem

Tiirk sanatinin, 1700’den itibaren Bati’ya yonelmesiyle birlikte, saraya yaban
sanatgilarin yerlestigi bilinmektedir. O dénemlerde, sarayda usta-girak iliskileriyle siire

sanat egitimi, babadan ogula, ustadan ¢iraga devam ettirilmistir.

1793 yllmd.a, Mithendishane’de ve Harbiye Mektebi'nde, doga gozlemine bagl
resim derslerinin programa alinmasiyla birlikte, sanat egitimi, gercek anlamda baglamx:
oldu. Harbiye ve Askeri Idadi Mektebi’ndeki ilk sanat dersleri, daha ¢ok mesleki gaye
ile programda yer almus olsalar bile, bugiin ulasilan seviyenin ilk hareketleri olmas:

bakimindan dnemlidir.*®

Tiirkiye’de, Cumbhuriyet oncesi ilk sanat egitimi hareketleri i¢inde, bugiinkii
akademik seviyede kurulmus olan Sanayi-i Nefise Mektebi (Glizel Sanatlar
Akademisi/bugiinkii Mimar Sinan Universitesi)'nin hakli bir yeri vardir. 1883 yilinda
Osman Hamdi Bey tarafindan kurulan Sanayi-i Nefise Mektebi’nin miidiirligiine, 2
Aralik 1883 yilinda, hiikiimetin karartyla yine kendisi atanmig, 24 Subat 1910°da olene
kadar bu gérevde kalmistir. Bu okulun kurulmasiyla birlikte askeri ressamlar, yerlerini
yavas yavas bu okullardan mezun olan sivil sanatgilara terk ~et1ni$lerciir. Boylelikle ilk

defa resim 6grenimi sivillere gegmistir.’

3 Ziya Selguk, Cocuk Psikolojisi, Server Basmn Yayin, Ankara, 1991,s. 211. )
% Unver, a.g.e., 5. 17.
% Turan Erol, Cagdas Tiirk Resim Sanat: Tarihi, Dogus Matbaasi, Ankara, 1980, s. 76.
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1911 yilinda, kiz &grencilerinin de sanat dgrenmelerine imkan saglayan Inas
Sanayi-i Nefise Mektebi Sami Bey’in miidiirliigiinde agildi. Kisa bir siire sonra ise
miidiirliige Mihri Misfik getirilmistir. Kisa siireler igersinde birka¢ mudiir degisikligi

yasayarak 6grenim hayatini devam ettiren okuldan, bir ¢ok kadin sanat¢1 yetigsmistir.

Akademi ¢ikigh ressamlar, sanatgt olmalan yaninda uzun yillar resim-is
Ogretmenligi de yapmuglardir. Ne var ki bu sanatgi-egitimciler ¢ocuklan kendi yetisme
bicimlerine gore egittikleri gerekgesiyle yetersiz bulunmus ve elestirilmiglerdir. Daha
sonra, 1927°de Akademi iginde, resim Ogretmeni olmak isteyenlere bir Ggretmenlik

formasyonu veren kurs ac,:llmlstxr.3 8
1.2.2. Cumhuriyet Donemi

Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte kiiltlir ve sanat sorunlarina olduk¢a 6nem veren
M.Kemal Atatiirk, devletin goérevleri arasina bu konularla ugrasmay: da katmis, sanata
ilgiyi devlet politikas: haline getirmistir. Sanatin, temel kiiltiir sorunlarindan biri oldugu
stk sik vurgulanir; sanat egitiminin sorunlarni milli egitim sorunlarindan bagimsiz
diistiniilmez. M.Kemal Atatlirk’{in sanat ve egitim sorunlarina yaklasimi ve olusturdugu
devlet politikas1 ile, ozellikle resim sanatgilart giiclerini birlestirerek olusturduklar:
birlikler ile Tirk Sanati’ni olgunlagtirmaya ¢alismuslardir. Bu amagla 1921°de Tiirk
Ressamlar Cemiyeti kurulmustur. 1924’den itibaren ise, bilgi, birikim ve deneyim
kazanma yaninda Avrupa sanatini kaynaginda inceleyebilmek amaciyla yurt digina bir

¢ok sanatg1 burslu olarak g(‘jnderilmistir.39 -

[Ik Cumhuriyet kusagn sanatgilan, yurt digindaki egitimlerini tamamlayip
Tiirkiye’ye dondiiklerinde, sanat hayatimizda canlilik ve hareketlilik baslamis ve
ozellikle ressamlar g¢ok aktif etkinliklere girismiglerdir. 1926 yilinda Tiirk Sanayi-i
Nefise Birligi daha sonra da adi degigtirilerek Giizel Sanatlar Birligi ve 1928 yilinda da
Miistakil Ressamlar ve Heykeltiraglar Birligi kurulmugtur.

1925 yilindan itibaren, 6'rrgﬁn. egitimde resim, elisi ve miizik derslerinin
koyulmasi ve yaygin egitimde 1932 yilinda agilmaya baglanan Halkevleri ve daha da
kabarik sayidaki Halkodalar ve nihayet Halk Egitim Merkezleri, sanat egitimini genis

% Hidayet Telli, “Tarkiye’de Resim-ig Ogretimine Genel Bir Bakis”, TED. Sempozyumu, Ankara, 1990,
ss. 26 - 37. .
3 Unver, a.ge.,s. 19.
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kitlelere gotirmeyi amaghyordu. Halkevleri, giizel sanatlar yoluyla vatandaglar
¢alismaya yoneltmek, yurdu glizellestirmek, giizel sanatlan sevdirmek ve yaymak icin
kurulmustu. O yillarda, sanat¢ilarin eserlerini sergileyebilecegi sanat galerilerinin
bulunmamasi sorununa ¢o6ziim getiren Halkevlerinin, sanatimizin desteklénmesi ve
gelistirebilmesi yolunda dnemli bir yeri vardir. 1950°de altmus ti¢ ilde 477 Halkevi ve
4332 Halkodast varken, ¢ok partili doneme gegiste Halkevleri kapatilmis ve Kiz
Enstitiileri’ne 6gretmen yetistirmek amaciyla Kiz Teknik Yiksek Ogretmen Okullari’na

donistiriilmustiir. *

Cumbhuriyetle birlikte egitimde, kiiltiirde, sanatta ¢ok yoOnlii bir gelismeyi
hedefleyen Tiirkiye, yurt disindan bir ¢ok egitim uzmam getirtmistir. Bunlardan J.
Dewey’nin raporu 1926 yilinda uygulamaya koyulmustur. Bu raporda sanat egitimi

agisindan su goriislere yer verilmistir:*'

° Okullarda, biitiin donamimlartyla birlikte resim ve is atolyeleri
kurulmali.
. Yiiksekdgrenime devam etmeyecek kisiler i¢in. kendilerine bilgi ve

beceri kazandiracak uygulamali ¢alismalara 6zellikle de el islerine

6nem verilmeli.

. Resim, ¢izgi, boya sanatlari gibi goérsel sanat etkinlikleri, kisisel ve
toplumsal 6nemi ve yarar1 agisindan yeteneklerin gelistirilmesine

Snem verilmelidir.

Bu rapor dogrultusunda, ortaokullara 6gretmen yetistirmek amaciyla 1926
yilinda Ankara’da Gazi Ogretmen Okulu (Gazi Egitim Enstitiisii) agilir ve ilk, orta lise
Resim-I§ programlar1 degistirilir; okullarda resim-is atolyeleri ya da odalan kurulur.
Daha sonra 1932-1933 &gretim yilinda, Gazi Ofretmen Okulu biinyesinde Resim
“Boliimii agilir. Bati’da gelisen El Isleri Hareketi olarak bilinen bir akimin etkisiyle daha
sonra Resim Boliimiinden bagimsiz is boliimii kurulur. Daha sonra bl; iki boliim

birleserek Resim-Is Boliimii adim almistir.

“© Unver, a.g.e., s. 19.
* Ayni eser, s. 20.
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Zamanla, “Is” egitimi gittikge yozlasarak, ya yarara yonelik esyamin kiigiik
modelini yapmaya ya da ne oldugu belirsiz islerin yapimina doniigiir. 1972 yilinda Is
Dersi, bir program degisikligiyle Is ve Teknik Egitimi dersine donistiiriildi. Bu ders ile,
is caligmalan yaratici diisiinceyi gelistirmeye yonelik amaglar 6ne ¢ikmustt. Amag, ne
salt el becerisi ne de kisa yoldan hayata hazirlamakt:. Ne var ki, her ne kadar ¢agdas
yaklasimlarla daha iyiyi, daha glizeli ve ¢ag1 yakalamay: hedefleyen programlar ortaya
koyulmugsa da, pratik ile uygulama farkli olmustur. Bunun bir sonucu olarak da, Is ve
Teknik Egitimi dersinin esas amacindan zamanla uzaklagsmaya baglaniimis, el becerisi

ve yararli olma amaci dersin amaci haline doniigtiiriilmiistiir.

Tirkiye’deki Milli Egitim Suralarinin bazilari, sanat egitiminin yaptlandiriimast
¢alismalan dogrultusunda 6nemli bir yer tutar. Bunlardan 1949, 1962, 1974 ve 1981
Milli Egitim Suralarinda sanat egitimine ayr1 ayri yer verilmigtir. 1962'deki yedinci
surada, egitim, kiiltiir ve sanat konularina genis yer verilerek, Kiiltiir Isleri ve Giizel
Sanatlar Komisyonunun hazirladi1 raporda dile getirilen Onerilerle, sanat egitiminin
bazi temel ilke ve amaclart benimsenmigstir. 1974’deki dokuzuncu surada da,
ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin ilgi ve isteklerine gore segecekleri kol
faaliyetleriyle sanat egitiminin desteklenmesi Ongoriilmiis; lise ve dengi okullarda da

oy il . . 2
sanat egitimi dersleri segmeli dersler arasina konulmustur.*

Sanat egitimi derslerinin, anaokulundan baslayarak, sanat alaninda profesyonel
olarak sanat¢1 ya da sanat egitimcisi vb. eleman yetistiren fakiilte ya da yiksekokullarin
disinda, baska mesleklere yonelik egitim veren fakiilte ve yiiksekokullarda da
stirdiiriilmesine karar verildi. 1988-1989 6gretim yilinda 2547 sayilt Yiiksekogretim
Kanununun 5. maddesinin 1. fikrasinda “Giizel Sanatlar egitimi; Fakiilte ve
Yiiksekokullarin birinci simflanindan itibaren egitime baslayanlara secmeli dersler
olarak uygulanmaktadir” denmektedir. Boylece, tiim yiiksekokul kademelerinde, plastik
sanatlar egitimi alanlarindan biri se¢meli ders olarak verilmig; 1991-1992 §gretim

“yilinda ise, bu kapsama Miizik dersi de alinmigtir.

1991 yilinda, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi

biinyesinde olusturulan Resim Dersi Ogretim Programlanm Gelistirme Ozel Ihtisas

* Telli, a.g.m., ss. 26 — 37.
* Unver,a.g.e., s. 20
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Komisyonunca hazirlamip daha sonra kabul edilen [Ik6gretim Kurumlan resim-is Dersi
Opretim Programi, 1992-1993 6gretim yilindan itibaren denenip geligtirilmek iizere
uygulamaya konulmustur.

Son olarak da, Yiksek Ogretim Kurumu (YOK) ve Diinya Bankasi’nin 1994-
1997 yillan arasinda yiiriittiigii Milli Egitimi Gelistirme Projesi ¢ergevesinde, egitim
fakiiltelerinin yapilanmas:1 yeniden diizenlenmis, Resim-Is Boliimleri, Miizik Egitimi
Boliimii ile birlikte, kurulan Gilizel Sanatlar Egitimi Boéliimiinde; Simf Cgretmenligi
Boliimleri de yeni kurulan {lkégretim Ogretmenligi Boliimiinde Anabilim dallan olarak
yer almgtir. Idari yapilanmanin yamsira, her iki béliimdeki sanat derslerinin yanyillara
gbre ders dagilimlari, kredileri ve igerikleri de degistirilmis ve 1998-1999 Ggretim

yilindan itibaren uygulamaya konulmugtur.**

Tiirkiye’deki sanat egitiminin tarihi seyrine bakildiginda, daha ¢ok akademik
seviyede degisim ve gelisimin oldugu gézlenmektedir. Ne var ki, bu kademelere
gelmeden Once, o6zellikle zorunlu egitim kademelerindeki 6grencilerin sanat egitimine
6zel bir itina ve 6nem verilmeli, gegmise bakip gelecege daha iyi yon verilmelidir.
Sanat ve onun egitiminin, egitim kurumlarinda hak ettigi agirligi yakalayabilmesi,
serpilip gelisebilmesi, onun gereklilifine ve Onemine inanmis insanlar tarafindan
saglanabilir.Bu 6zelliklerde yetisecek olan insanlarin mimarlan da, ¢agin gereklerini
yakalayabilmis bir egitim politikast ve kararliligi, gerekli donanim ile etkili bir
programla yetismis olan egitimciler olacaktir. Bu sebeple, her alanda oldugu gibi
sanatin egitiminde de ¢ok iyi yetismis sanat egitimcileri, bu misyonu yakalamada en

temel yaprtaslan olarak yerlerini alacaklardir.
1.3. ORGUN EGITIMDE SANAT EGITIMININ ONEMI

Toplumlarin bilimsel, ekonomik, kiiltiirel degisim ve gelisimleri o toplumu
_olusturan insanlarin egitilmesine baghdir. Egitim, toplumdaki bu degisimlerin nedeni
olan diisiince, beden ve ruhsal deferleri gelismis ¢agdas insanlari amaglar. Yalmizca
geemis ve bugiinii degil, toplumun gelecegini diigiinerek bireyleri aragtiran, bulan,

{ireten bir yapiya yOneltir.

“ Unver, a.g.e., s. 21.
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Bu islevleri karsilayamayan giiniimiiz egitim kurumlan ¢agin gereksinimlerine,
isteklerine uygun dengeli, diizenli, toplum yararina, liretime donitkk bilimsel egitim
veren kurumlar olma gabasindadir. Tiirkiyede 6zellikle son yillarda , gegmisi de olan
¢alismalarin olumlu sonug vermemesi, sonucunda hala ezbere, bilgi depolamaya dayali
bir egitim siireci yasanmaktadir. Bellegi gelistirmeye yonelik programlar yerine
yaraticiign gelistirmeye yOnelik program ¢abalari, egitimin diger unsurlarina (egitimci,
mekan, arag-gere¢) iliskin sorunlara bagli olarak istenilen amaca ulasmamaktadir.
Basarisizligin 6nemli bir nedeni de, tutarli davranan, degerler iireten, yaratabilen
bireylerin yetismesinde ¢ok etkin olan sanat egitimine genel eitim sistemi iginde

gereken Snemin verilmemesidir.*

Dogi'u bir egitim yasantisindan gegen, amagclan iyi tespit edilmis sanat egitimi
alan birey diinyay:1 daha anlamli yasar, maddeyi degistirir ve yeniden bigim verir,

yaratict olmanin 6zglirligiinii ve insan olmanin yiiceligini yasar.*®

Sanat alanindaki yaratmalarda gerekli olan yetenekler bilim ve teknikteki
yaratmalarda da gecerlidir. Bu bakimdan gelismis tlkeler okul oncesi donemlerden
itibaren sanat egitimine agirlik vermekte ve bireyi her tiirlt yaraticiliga hazirlamaktadir.
Kiiglik yaslarda baslayan ve orgiin egitimde devam eden sanat egitimi, yaraticih@
gelistirirken estetik bir diizey, iyi, dogru, giizeli secebilme, karar verebilme ve kritik
yapabilme becerisini beraberinde getirecektir.*’ Cocuga daha kiigiik yaslarda yaraticilik
icin gerekli olan gormeyi, i$i’tmeyi, algilamay1 6gretmek de ilk asama olarak

degerlendirilebilir.

Insanoglu binlerce yil dogal kosullara bagh olarak gevresine uyum saglamak igin
yasarken, ¢agdas diinyada kendi gerceklerine gore cevresini bigimlendirmektedir.
Bugiinkii insanin ruh sagligi, insan yapisinin temel unsurlarindan diin vermeden, bu
unsurlart uyumlu olarak gelistirmeyi ve gelisim i¢inde yetenekleri en iist seviyeye

-yitkseltecek olan tam bir egitim vermeyi gerektirir. Bu nedenle bireyde yalmzca

rasyonel dﬁsﬁnceﬁ gelistirerek, onun duygu boyutunu ihmal etmek gelecegin insanin

* Ersoy, a.g.m., ss.273 -277.

% Handan Tung Baler, “3-7 Yas Cocuklarinda Resim Yoluyla Yaraticihgin Gelistiriimesi”, Giizel Sanat
Egitimi ve Egitim Programlar ve Ogretim II., Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1990, ss. 93 — 101.

7 Ersoy, a.g.m., ss.273 - 277.

22



yarim bir varlik yapmak olur.*® Bu bakimdan 6rgiin egitimde sanat egitimine Snemli

gorevler diismektedir.

Biitiin bunlarin yaninda sanat egitimi ile kiiltiir degerleri ve sanatlan sevdirebilir,
sanatsal bir biling kazandinlabilir. Sanat, toplumsal yasamdan soyutlanmayacak bir
kavram ve olgu olduguna, toplumlann kiiltiir ve uygarhk diizeyi yetistirdigi sanatgilar
ve sanat eserleriyle ol¢tildiigline gére sanat egitimini 6rgilin egitim iginde sorgulamak

gereklidir.

Tiirkiye’de yiiksek diizeyde sanatlarin kii¢iik bir kesimin ilgi alanina girdigi bir
gercektir. Bunun nedenleri bu sanatlarin ¢ogunlugun yasam diizeyinin {izerinde
olmasinin yaninda toplumdaki sanat egitiminin eksikligidir. Aslinda bu eksiklik sanat
lireticisinin nitelik ve niceligini oldugu gibi, sanat tiiketicisinin de yetigmesini olumsuz
yonde etkilemektedir. Eksik sanat egitimi alarak toplumda onemli gorevlere gelmis
insanlar igin biiyiik sanat eserleri dahi bir deger ifade etmez. Bu nedenle uygar bir
toplum yaratma c¢abasinin en nemli sartt sanat egitimidir. Ancak, yaratici insan
yetistirmeyi amaglamayan, geleneksel, tutucu egitim y6ntemlerinde israr eden iilkelerde
s6zii edilen amaglar gerceklestirecek sanat egitiminin gelismesi ¢ok zordur. Bunu
basarmak i¢in, okullarda sanati kendine 6zgii ilkeleriyle bir egitim disiplini olarak

gercek yerine oturtmak ve gerekli 6gretimi yapmak zorunludur.*®

Hizl1 teknolojik gelisimin makinelestirdigi insanin, ruh saghgini dengede
tutabilmek acisindan, sanat egitimini almasi gerekenlerin, toplumun tiim bireylerinden
olustugu goézden kacinldiginda, sanat egitimi esas amaglanndan uzaklagmaktadir.

Mesele sadece sanatg yetigtirmek gibi gériinmektedir.

Egitimi, girdi-islem-¢ikti’lanyla bir fabrika gibi niteleyip, sanat egitimini de,
sanatgt yetistirmek manasinda alirsak, okullardaki egitim siireci iginde sanatg:
yetistirmenin yanligligin: gormiis oluruz. Aksine, sanatg1 yetigtirilmez, yetisir, tezinden
yola ¢ikarak sanat egitiminin merkezine toplumun biitiin bireylerini kapsayan, genel

sanat egitimini koyarsak herhalde daha dogru bir adim atmig oluruz.

8 yetkin, a.g.m., ss. 125129,
# Kingoglu, a.g.m., ss. 53 — 63.
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Sanat Egitimini en basit manasiyla; “okullardaki giizel sanatlara iligkin dersler

ve etkinlikler butini” olarak kabul edersek, genel egitimin tiim kurumlarinda

uygulanirligi nedeniyle, programlar agisindan ¢ok ¢esitlilik ortaya ¢ikmaktadir.

Sanat egitimi programlarini su sekilde ¢esitlendirmek miimkiindiir:

A. OGRENCI MERKEZLI PROGRAMLAR

5.

Orgiin Egitimde Sanat egitimi

Anaokulu program

. [Ik6gretim okulu programi

Ortadgretim okulu programi

. Yiiksekogretim okulu programi

Yaygin egitimdeki sanat egitimi

Halk egitimi programi

. Amator sanat egitimi programi

. SANAT EGITIMCISI MERKEZLI PROGRAMLAR
. Anaokulu 6gretmenlerin sanat egitimi igin

. Smif 6gretmenlerinin sanat.egitimi icin

. Orta dereceli okullardaki sanat egitimcileri i¢in

. Yaygin sanat egitiminde kullamlacak 6gretmenler icin

Sanatgl yetigtiren kurumlarda gorev alacak elemanlar igin olmak iizere

sanat egitimi programlari.

Sanat efitiminin en geni§ uygulama alam, ilk ve orta gretim kademesindeki

('igrenciA kitlesidir. Cagdas egitimde 6n plana ¢itkan bilgi iiretimi igin, esas olan

yaraticthigin gelistirilmesi yaninda kiiltlirin tamtimi, geligtirilmesi, stiper kiiltiirlere
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kars1 korunmasi, sanattan istifade edilerek ruhsal artimin saglanmasi. kritik yapabilme
yetisini kazandirma, olumsuz elestiri yerine alternatif fikir iiretebilme, sanat tiiketimi
icin sanat dilinin Sgretilmesi gibi goriiglere programlarda yeterince yer verilmesi

gerekmektedir.
1.3.1. [lkégretimde Sanat Egitiminin Temel Ilkeleri

[Ikogretimde uygulanacak Sanat / Resim-ig egitiminde belirlenen amaglara
ulagilmas: i¢in asagidaki ilkelerin g6z Oniinde bulundurulmast gerekir. Bunlar,
llkogretim kurumlan Resim-Is Dersi Ogretim Programinda® asagidaki sekliyle

belirlenmigtir.

» Cocuklarin gelisim basamaklart agisindan bireysel farkliliklar

gdsterebilecegi diigimilmelidir.

» Uygulamalar sirasinda iki ve ii¢ boyutlu ¢alismalara yer verilmelidir.
Grup dzelligi giosteren bireylerden olusan swfia iki ve tig¢ boyutlu
galismalar  dengeli  bir sekilde yaptirildiginda, o6grencilerin
yatkinhiklarina gore olanak taninmig olur. Ayrica ¢ocugun yapisina
uygun gereci ve alami belirlemek igin onlarin gesitli geregleri

denemelerine firsat verilir.

» Bagka resimlerden kopya yaptwdmamalidir, boyama kitaplarina
iligkin egilimleri kontrol altina alinmalidir. Bu durum ¢ocugun
yaratict dzelliklerini, hayal gii¢lerini ve kendine olan giivenini
kisutlar.  Biitin gocuklarin  yaratict oldugu diigiiniilerek, diger
cocuklarin yaratici 6zelliklerini bir digerinden iistiin tutup, bagarilar:

stirekli vurgulanmamalidir.

> Resim-Is dersi diger derslerin sirekli uygulama alam olarak
diigiiniilmemelidir. Resim-Is Dersi “bir anlatum dersidir” soziinden
genellikle, “gocugun bagka derslerde égrendiklerinin resim dersinde
cizgi ve renkle ya da ig boyutlu bigcimlerle anlatilmas: olarak

degerlendirilmektedir. Bu yiizden resim dersinin diger derslerle ilgili

% lik6gretim Kurumlar Resim-is Dersi Ogretim Programi, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1992,
s.12.
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arag ve gereglerin yapumi, onarimi gibi etkinlikler icin ayrimig
zaman olarak digiiniilmemelidir. Resim-Is dersi diger derslerin

devami degildir.

Dersler ilging duruma getirilmelidir. Konuyu verirken “sunu ya da
bunu yapin” yerine, olayr ilging bir dille anlatarak veya
oyunlastirarak dgrenciye yasatilmali ve konuyla 6grenci arasindaki
duygusal iletisim saglanmalidir. Seckin konulara ¢ocugun .yagina,
ilgisine, hayal giiciine cosku dolu evrenine uygun olmali, ayrica
gevresinde gelisen olayin giincelliginden de yararlanmaldir.
Geregler konuya uydurularak segilmelidir. Sozgelimi; bayram,

panayrr, eglence, lunapark gibi.

Zararly etkenlerden kagimimalidir. Ozellikle ergenlik ¢agina giren
gocuklar i¢in, sanat degeri olmayan ve ozellikle ergenlik ¢agina gire
cocuklar icin, sanat degeri olmayan ve Ozgiin tasarim érnegi, niteligi
tasimayan zevkten yoksun sinema afisleri, posterler, kartpostallar,
reklamlar, c¢irkin tabelalar, niteliksiz kitaplar ve dergi resimleri,

estetik egitimi agisindan son derece zararli unsurlardr.

Resim-Is eg'itil;ni ¢ocuga gore olmalidir. Kendini evrenin merkezi
olarak goren ¢ocuk, biitin olaylar: kendi gsiir dolu evreninde
yasayarak duyar, bicimlendirerek dile getirir. Cocuk yetiskin insamn
kiigultilmis ornegi olarak gorilmelidir. Cocugun yaptiklarin,
gorillen ya da yasamlan gerceklerle karsiastirmakian ozellikle
kagimimaldr. lyi niyetli ve bu alanda bilgisi yeterli olmayan
yetiskinler, ¢ocuklart kendi anlayislar: dogrultusunda g¢izmeye
yonelterek zararli olmaktadirlar. Ozellikle yetiskinlerin (Anne, baba
ve dgretmen) ¢ocugun resimlerinde gergege bagh olmas: kaygisiyla
gocugun i¢ dimyast ve hayal giiciine ters diigen herhangi bir
diizeltme islemi (miidahalesi) ownun gsevkini, yaratici giic ve
aktivitelerine yok edebilir. Bu durumlar genellikle ¢ocugun sema

dncesi doneminde ozel bir durum olarak karsimiza gikar.
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» Teorik bilgiler konu éncesi ve galismalar siwrasinda verilmelidir.
Derslerde kuru bilgiler vermekten kagiulmali, dersler sikici
olmaktan  kurtarimalidir.  Gerekli olan  kurumsal  bilgiler
tammlamalar bigiminde oldugu gibi bu kuramlar uygulamaiar
sirasinda da sezdirilmeli, hayata gecirilmelidir. Ornegin renk konusu
verilirken renkler prizmadan gegirilerek tirevierinden d&rnekler

verilerek konunun daha kalict olmas: saglaniabilir.

» Tamamlanan  ¢aligmalarin  sergilenebilecegi diiginiilerek,
sergilenmeye uygun hale (paspartu) getirilmeli, degerlendirme
swrasinda ise g¢ocugun tim g¢alismalarini iceren (siireg¢ dosyasi)

etkinlikleri goz ontinde bulundurularak incelenmelidir.
1.3.2. [Ikogretimde Sanat Egitiminin Genel Amaglan

[Ikogretim kademesinde Resim-Is’in gerekliligi tartisilmaz bir gergektir.Bireyin
estetik egitimi onun dogadan ya da sanat gevrelerinden haz duyabilmesi anlamina gelir.
Kendini evrenin merkezi olarak duymayan ¢ocuk i¢in Resim-ig dersi kendini disa
vurmus, i¢inde bulundugu ortami tanima, bir deger oldugunun bilincine vararak kisiligi

kanitlama olmasi a¢isindan 6nemli bir ortamdir.

Cocuk ¢izmis oldugu resimlerde kendi hayal diinyasini ve yasamini yansitir. Bu
durum ise g¢ocugu tanitan en nemli verilerden biridir. Yani resimlerle gocugun;
toplumsal, ruhsal, bedensel, gizgisel kisaca kisilik gelisimini bize izlettirir. Bu nedenle
egitimci gocugu resme tegvik etmeli, gerek resimle gerek bagka sekillerle cocugu ¢ok iyi

tanimalidir.

[Ikogretim doneminde Resim-Is / Sanat Egitiminde gegerli olan ilkeler
ilkogretim Kurumlan Resim-fy Dersi Opretim Programinda su sekilde
- belirtilmektedir’';

» Tirk Milli Egitiminin amaglar: dogrultusunda giizel sanatlarla ilgili
bilgileri kazandirabilme.

3! fikogretim Kurumlari Resim-Is Dersi Ogretim Programi, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1992,
s.21 )
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_Sanan  gorsel bir iletisim  formu olarak tullanmada  ve
degerlendirmede giiven ve yeterlilik kazanmalar: i¢in Ogrencilerin

gorsel okur yazarligim saglayabilme.
Sanatsal yaraticilig geligtirebilme.
Her alanda kullanilabilecek yaratici davrarislar gelistirebilme.

Diistinceleri gerceklestirebilmek ve sanat eserlerini iiretebilmek

amaciyla bireysel anlayis ve teknik yeteneklerini gelistirebilme.

Estetik duygularin geligtirilmesi yoluyla, sanat ve tasarimia ilgili

olarak bilingli estetik hiikiimler vermelerini saglayabilme.
Ozgiin diigiinme, iiretme ve deneme kapasitelerini gelistirebilme.

Diizensizlikten rahatsiz olmasimi ve g¢evresini giizellestirmesini

saglayacak estetik kisilik kazandirabilme.
Sanat yoluyla ifade imkani vererek ruh saghgina yardimci olabilme.

Ogrencilerin kendilerini ispatlamalarina ve kendilerini bulmalarina

imkan taniyabilme.

Ogrencilerin hayatlar: boyunca sanat yapan iireticiler veya sanati
bilingli izleyen titketiciler olarak iginde yasadiklar: kiiltiire katiilarim
saglayabilme.

Bireysel veya grup ¢alismalarinda sorumluluk ve isbirligi, dayanigma
anlayisi; birbirleri arasinda sevgi, sayg ve yardimlasma gibi duygu

ve davramglar: gelistirebilme.

Sanatin ézgiinliik oldugunu ve hayata olan katkisim kavrayabilme.

Sanatsal yaratma hazzimi duymasin ve sanatgiyr takdir etmesini

saglayabilme.
Bigimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve beceriler kazandirabilme.
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» Tasarima yonelik hayal giiciinii gelistirebilme.

» Tarihi dren yerlerini, awtlari, miizeleri, sanat galerilerini,
atélyelerini ve tasarim stiidyolarimi taniyarak, Fkiltir ve tabiat

varliklarina sahip ¢ikabilme.
1.4. SANAT EGITIMINDE UYGULANAN YONTEMLER

Sanat egitiminde saptanan hedeflere ulagabilmek icin bir plana gore izlenen yola
yontem denir. Yalin bir ifadeyle egitsel siirecin bilingli, planit bir bigimde amaca uygun
kullanimidir. Yontem, 6ngoriilen hedefler, 6grencilerin gelisim ya da hazir bulunugluk

diizeyleri ve 6grenme bigimine goére tespit edilir.

Egitim yasantisinin basarili olmasi igin ders planlanmin stireklilik, ardilhk
ilkesine gore yapilmasi, konu ile ilgili amacin, amaglarin ya da davramslarin dersten
once Ogrencilere anlatiimas: gerekir. Ders boyunca, dgretim devam ederken duruma
gore cesitli yontemler birbirini tamamlayacak nitelikte kullandabilir. Ancak, hangi
 yontem ya da yontemler kullamlirsa kullanilsin; uygulama, sanat tarihi, estetik ve
elestiriyi etkin bir bigimde birlestirme cabasi ve basarisi amaglarin gergeklesebilme

ylizdesini artinr.

Geg¢miste uygulanarak 6grencilerin sanatsal gelisimlerine katki saglamadiklan,
hatta zarar verdikleri kanitlanan yontemlerle karsi da duyarli olmak gerekir. Bu

yontemler: 32
a). Usta-girak iliskisi i¢inde bakarak 6grenme
b). Ogrencilerin kendi hallerine birakilmas:
¢). Belirli, kesin, kaliplagmis davramglara dayali sanat ¢alismalar:
d). Tutucu ve esnek olmayan, gegmisten beri uygulanan yontemler

e). Ogrenci galismalarinin egitimciler tarafindan diizeltilmesi

2 Kingoglu Olcay ve M. Stokrocki, a.g.e., s. 37
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Bu yontemler 6grencilerin dogay: ve nesneleri gérsel olarak kavramalarina,
diigiince iiretmelerine, degerleme yapmalarma ve sanatsal davrams gelistirmelerine

engel olur.

Genel olarak kullanilan ya da kullanilmasi gereken yontemler ise suniar

olabilir.%
1.4.1. Anlatma - Goisterme Yontemi

Sese ve goriintiiye dayali bir yéntemdir. R&prodiiksiyon, slayt, film gibi goriintii
sunuslar1 ve anlatma yoluyla sanat tarihsel ger¢eklerin yaninda estetik ve elegtirel

kaygilarin 6gretim yoluyla giderilmesidir.

Bu yéntem tek basina uygulanaBilecegi gibi egitimci gerek gordigii anda bu

yOnteme soru-cevap yontemini de katarak 6grencileri aktif kilabilir.
1.4.2. Soru — Cevap Yontemi

Sanat tarihi, estetik ve sanat elestirisi konularinda &grencileri dogru cevaplar
vermeye yo6nelten bir yontemdir. Ogrencilerin bir konuda yogunlasmalarini, zihinsel bir
cabayi1 ve konu tizerindeki bilgi ve diisiincelerin anlaml: bir biitiin halinde sunulmasini

saglar.

Bu yontemde 6nemli olan, agik uglu sorularla diyalogu gelistirmektir. Bu tip
sorular, kisa ve baska bir sorunun nedeni olacak cevaplar gerektirdiginden, Onceden

hazirlanmasi ve egitimcinin soru teknigini gelistirmesi zorunludur.
1.4.3. Aragtirmaya Dayah Yontemler

Egitimcinin rehberliginde 6grencinin kendi kendine 6grenmesini saglayan ve

sanatsal amaca gétiiren ¢agdas yontemlerdir. Bunlar su sekilde siralanabilir:
a). Uygulamali Caligmalar:

Sanat derslerinde uygulama, zaman ve ama¢ boyutunda ¢ok Snemli yer tutar.
Uygulama etkinliklerinde 6grenci, iiriin ortaya ¢ikincaya kadar stirekli diisiince iireten,

elestiren, kesfeden, elemanlar arasinda biitiinsel bir iliski kurmaya calisan, olmadiginda

% Unver, a.g.e., s. 38. -
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bozarak yeniden olusturan, sonuca ulasabilmek icin egitimci ile diyaloga giren bir

aragtirmaci ve uygulayicidir.
b). Siire¢ Icinde Degerlendirme:

On degerlendirme olarak da adlandirilan bu yéntem, 6grencilerin uygulama
calismalar1 yaparken onlarin gelisimi hakkinda &gretmenin karar vermesini de
saglayacak, izlemeye dayanarak onerilerin yapildigi, diyalogu esas alan bir yontemdir.
Burada 6grenci yonlendirmesi bire bir ya da kiigiik gruplar seklinde olabilir. Kargilikh
soru-cevaplarla Ogrencilere yanlislarinin sezdirilmesi ve sorunlann ¢6ziimiinde

yonlendirici olunmasi gerekir.
¢). Oyun Tasarvmu:

Oyun kurall1 bir eglencedir. Fiziksel ve ruhsal enerjinin ¢ikarsiz diga vurumudur.
Benzetme i¢gilidiisiinii doyurmak, yetenegi gelistirmek, iistiin gelme ve yans istegi ile
yiten enerjiyi onarmadir.>® Yasama ve yaratma istegini gii¢lendirir. Ogrencinin
eglenmesine, saghkl olmasina neden olan 6nemli ve gergek bir ugrastir. Dogal gelisimi

destekleyen, yetilerin uygunlugu, egilimlerin uyumu, duyularin 6zgiirliigiidiir.

Cocukluk oyunculuktur. Her sey oyunla daha kalic1 6grenilir, bedensel ve tinsel
gelisimin saglayicisidir. Oyun gocuk igin diinyaya agilan penceredir. Eglence aract
oldugu kadar duygularin, ruhi catismalann, egilimlerin, bireysel istek ve cevre
etkinliklerinin yer aldif bir diinyadir. Egitim, igglidiilerin baski altina alinmasiyla degil,
islenmesiyle olusur. Coéuklukta gesitli kisilerle 6zdes tutmakla doyum bulan giighik
icglidiisti, sonraki yasamda daha gelismis ve ylicelmis bir doyumu bilimsel ve sanatsal

yaraticilikla gdsterecektir.*
d). Dramatik Oyun:

Liderin 6rgiitledigi ve yer aldig: bir grup etkinligidir. Cocuga bask: yapilmadan
onerilen temalar cercevesinde dogaglama temeline dayanir. Kolektif etkilerden
yararlanarak c¢ocuk i¢in yagami zenginlestirmek, dengelemek ve anndumak amac

vardir. Dramatik oyun araciifi ile gocuk kisisel duyarlinm anlatir, heyecanlanni,

3% Metin And, Oyun ve Biiyii, Is Bankasi Yayinlar, Ankara, 1993, s. 175.
% Unver, a.g.e., s. 39.
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sesini, sosyal iliskilerini disipline sokar. Tiyatro 6geleri kullanmakla birlikte ayn1 amaci

tasimaz.>

e). Dramatizasyon:

Bir duygu ve diisiincenin hareket, mimik, jest ve sozle anlatimdir. Bir konu ya
da durumun yasantiya doniistiiriilmesidir. Dogal, kiiltiirel ve toplumsal olaylarin,
imgelerin yogun oldugu bir ortamda canlandirldig: 6grenme yoludur. Uygulayana nege
vermekle beraber iiretme ve paylasma olanag: saglayan calismadir. Anlama, anlatma

yetenekleri ve kisiliklerini gelistirir.”’

Yerine gore gocuklara anlatilan bir hikayenin, olayn iglerinden geldigi gibi

canlandirilmasidir. Ezbere dayanmadigi igin her defasinda degisebilir.

Egitsel olarak, c¢ocuklarin bedensel gelisimlerine oldugu kadar tinsel
gelisimlerinde de etkili rol oynar. Cocuk, dramada bir kimsenin kisiligine
biiriindiigiinde kendisini tanir, insanlan ve gevresini 6grenir. Hayal ve yorum giiciinii
kullanarak duygularini, heyecanlarini harekete gecirir.*® Egitimci dramatizasyonda

zamani iyi ayarlamali ve konu hakkinda 6grencileri 6nceden bilgilendirmelidir.
. Dogaclama:

Belirli bir hazirlik olmadan, o anda olusturulan, secilen konuyu ayrintilan ile

saptamadan, aninda yaratilan, gelistirilen dogaglama, 6zgiin estetik olusturma stirecidir.
g). Yaratict Drama:

Dogaglama, rol oynama, tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak grup
¢alismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiyi, olayi, fikri, davrams: ya da soyut bir kavrami
eski gergekligi ile yeniden gdzden gegirip anlamlagtirmasi, canlandirmasidir.”

56 Neriman Samurgay, “Anaokullarinda Dramatik Anlatim Uygulamalari”, Egitim ve Bilim Dergisi,
Ankara, 1984, ss. 11 ~24.

57 Kavear, a.g.m., ss. 263 - 273,

5% Emin Ozdemir, Uygulamah Dramatizasyon, Remzi Kitabevi, Ankara, 1995, s. 73.

%9 San Inci, “Tirkiye’de Giizel Sanat Egitimi”, Giizel Sanat Egitimi ve Egitim Programlan ve Ofretim
IL., Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1990, ss. 245 — 251.
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Ogrenme siirecinde gocupun duyarl, diiglem giicii, imgelem yetisi, imgesel
diisiinme, diisleri ve etkin katilimiyla, yasamilan ¢evreyi, diinyay: algilayip anlamalar,

kendilerini tanuyarak bagkalar: ile iletisime gegmeleri olasidir.%
h). Sanat Elegstirisi Oyunu: .

Sanat egitiminin Onemli amaglarindan birisi  Ogrencilerin dogru karar
verebilmeleri igin elestirel ditsiinmeyi gelistirmektir. Burada 6nemli olan bilgiye dayal

diistinceler tiretmektir.

Sanat elestirisi stirecinde dgrenciler, gegerli nedenler ve yaklasimlaria tartigmaya
katilacak, arkadaslarini dinleyecek, yeni diigiinceler ve goriislerle sanat anlayiglar
gelisecektir. Clinkii, sanat elestirisinde goriis birden fazladir. Her goriis de kesin ve son
degildir. Sanat eserine her defasinda yeni bir gézle bakilir ve degisik seyler goriilebilir,
Sanat elestirisi, 6grencilerin kendi ¢alismalarimi degerlendirmeleri igin de kullanilir.
Bunun i¢in 6grenci bir ¢alisma kagidi hazirlar. Amag, yapilan liriin tizerinde elestirel bir

gozle yogunlagmak ve daha iyi anlamaktir.
Ogrenci ¢alismasini ve elestiri kagidimi uygun bir yere asarak:

Betimleme asamasinda: Calismada neler gordiigiinii, 6n planda, arka planda

nelerin oldugunu,

Coziimleme asamasinda: Cizgilerin nasil, hangi seklin baskin, nasil bir

kompozisyon kurgusunun oldugunu,

Yorumlama asamasinda: Caligmanin ismini, caligmamn verdigi duyguyu,

calismanin verdigi tad, sesi, kokuyu, ¢aligmanin bir Gykiisii olup olmadigmu,
Yargiama a;amasm&a: Calismann hangi kurama girdigini ve énemini anlatir.

Ayrica galismanin bagarih tarafi ve neleri degistirerek daha gelistirebilecegini

soyler. Ogrenci bu ¢alismada bir sanat elestirmeni roliindedir.’

% Esra Omeroglu, Anaokuluna Giden Bes-Alti Yagindaki Cocuklarm Sozel Yaraticitiklarinm
Gelistirilmesine Yaratict Drama Egitiminin Etkisi, (H. U. Saghk Bilimleri Enstitisa Yaymlanmams
Doktora Tezi), Ankara, 1990, s. 44.

8! Kingoglu Olcay ve M. Stokrocki, a.g.e., s. 60.
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i). Calismalarin Sergilenmesi:

Ogrencilerin giidiilenmesi, galigmalarin siirdiiriilmesi ve basarili olmalari ve
temalara yonelik tipki basimlar, uygulama asamalarini gosteren Grnek calismalar,

Ogrenci ¢alismalarindan drnekler atdlyelerde sergilenir.

Aynca, okulun duvarlarina 6grenci resimleri belli zamanlarda degistirilerek
asilir. Dénem sonlarinda 6grenci ¢aligmalar, uygun mekan varsa okulda ya da sergi
salonunda sergilenir. Tlim sergi ¢alismalarinin sanat egitiminin énemli bir alani oldugu

unutulmamali ve egitsel yonii vurgulanmalidir.
J). Sanatgi Atélyeleri, Galeri, Miize ve Tarihi Yerlere Yapilan Egitsel Geziler:

Atolye, galeri, mﬁze- ve tarihi yerler, sanatsal ve kiltiirel degerlerin yogun
oldugu mekanlar ve alanlardir. Sanatin iiretildigi atolyeler, sergilendigi galeriler, tarih,
bilim ve sanatla ilgili nesnelerin sergilendigi ve korundugu miizeler, mimari ve tarihi
ozelligi olan koruma altindaki alanlar gorsel olarak sanatg1 ve eserle bire bir etkilesimin
oldugu yerlerdir. Egitimin yerinde ve gorsel olarak yapilmasi amaglara ulagmadaki

basany artiracaktir.

Yaratici siireg, sanat tarihi, estetik, elestiri gibi konularda yapilacak etkinlikler,
gezi izlenimlerine dayali uygulamali galigmalarla biitiinlestirildiginde ¢agdas bir sanat

egitimi verilmis olacaktir.
k). Birlikte Ogrenme:

Bir problemi planlamak ve ¢ozmek i¢in ofrencilerin kiigiik gruplar halinde
galigtinimasidir. Simiflarin fazla kalabalik olusu nedeniyle, 6gretmen ge¢ kavrayan
ogrencilere rehberlik etmeleri ve usta-girak iliskisinde galigmalann siirdiirilmesi igin

basarili 6grencilerden yararlanir.

Bu calisma 96ntemiqde Ogretmen, gruba dayahh bir uygulamali etkinlik
verebilecegi gibi, estetik ya da elestirel bir konu da verebilir. Onemli olan etkinligin

siire¢, arag-gereg bakimindan arastirma, kegfetme ve sorunu ¢6zmeyi gerektirmesidir.
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1.5. YARATICILIK VE EGITIM

Yaraticilik, genel bir tanimlama ile bilinenlerden yeni olami ¢ikarmak, 6zgiin
sentezler yapmak, sorunlara farkli ¢6ziim yollan bulabilmektif.62 Benzer bir
tamimlamaya gore de daha 6nce bilinen bilgileri degisik durumlarda kullanabilme, bu
bilgilerden hareketle degisik durumlara uyum saglayabilmedir. Bu, yalmizca bilim,
sanatsal siire¢ ya da yasamin herhangi bir alamina yonelik bir yeti olmayip, insan
yasaminin her déneminde ve tliim yonlerinde yer alan dogustan gelen bir yetidir. Cesitli
nedenlerle korelmis olsa bile egitimle gelistirilebilir. Yaraticithiin bilim ve teknikle
ugrasanlara, bulus yapanlara 6zgiin bir yetenek olarak degerlendirilmesi ve siradan
insanlarin bu siiregte degerlendirilmemesi yanhstir.®® Giinlik yasama yonelik
geligtirilen degisimler, diizenlemeler, ¢dzliim yontemleri de yaratici davramslara 6rnek

olabilir.

Cagdas bilim insanin her tiirlii davranigini diizenleyen, denetleyen organin beyin
oldugunu; beyinde 6zel boliimler ve her bolumiin kendine 6zgi algilayisi, degerleri ve
dili oldugunu gostermistir. Bu béliimler arasindaki egemenlik digiinme ve davranig

bigimlerini belirler.

Dis diinya ile iliski halindeki bireyde duyular dogrudan, sezgiler dolayl olarak
olusur. Diinyay: duyulan ile algilayanlar izlenimlerini oldugu gibi degerlendirirken,
sezgileri ile algilayanlar gelecege yonelir ve olasiliklar iizerinde yogunlasir. Bazn
yazarlar, alg1 ve yargilarin ice doniik ve diga déniik olmak iizere iki bigimde olugtugunu,
" ige doniik kisilerin yaratici 6zelliklere sahip oldugunu ortaya koymustur.* Bu yapidaki
bireylerde yaratici digiince ve davramglar salt yagamlan zamana degil, ge¢mise,
ozellikle de gelecege yoneliktir. Bu diisiince tarzinda ekonomik ve sosyal degerler az,

manevi ve estetik degerler daha baskindir. Dogru ve giizel 5nem kazanir.®

Yaraticiliin tiirleri arasinda diisiinme agamalan ve isleyisi bakimindan bir fark
yoktur. Ancak bilimsel yaraticilik beynin sol yarim kiiresini, sanatsal yaraticilik ise sag
yarim kiiresini daha ¢ok kullamr. Bu -durum bilgi tiirlerinin beyinde depolanma

_ 62 Tiirkge Sozliik, Tirk Dil Kurumu Yayinlan, C.2., Ankara, 1988, s. 1598
% San, “Tiirkiye’de Giizel Sanat Egitimi”, a.g.m., ss. 245 - 251.
 Ayni eser, ss. 245 — 251. -
6 Varng, a.g.e., s. 63.
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durumundan kaynaklanir. Beyindeki dort geyrek kiireler arasindaki iletisim ve-etkilesim

stirekliligi yaraticiligin ortaya ¢ikmasi igin zorunludur.%

Insanhigin gelecegi icin her alanda yaraticthga gerek vardir. Toplumlann
sorunlan ¢6zebilmesi, kalkinmasi yaratici bireylere baghidir. Kisa siirede ¢ok segenekli
ya da secgeneksiz gibi goriinen sorulara ve sorunlara farkli boyutlarda bakabilen, 6neriler
ve g¢Oziimler getirebilen her yasta insanlara gereksinim vardir.’” Bu nedenle egitim
sistemleri programlarini, gelecegin diinyasimt olugturabilecek yaratici insanlar

hedefleyerek gelistirmelidir.

Yaraticihgin gelistirilmesinde ailelere ve okul Oncesi egitimle ilgilenenlere de
onemli sorumluluklar diiser. Evde, yuvada, okulda, ¢ocuk bahgesinde, oyunda gocuk
hayal giicli ile nesnelere farkli fonksiyonla verir. Ortaligin bozuldugu gerekgesi ile
bityiiklerin ¢ocuklara engel olmasi, yasakli bir diinyanin varhifini gosterir. Boyle bir
diinyada ¢ocuklarin hayal kurmasi, gelistirmesi ve bunu oyun ortaminda yaraticiliga
doniistiirmesi miimkiin degildir. Oysa yaratictlik gocuklarin gevrelerini kendilerine gore

yorumladiklar her yerde ortaya ¢ikar.%®

Yaratic1 ¢ocuklar yorucudur. Genellikle uysal, verilen emir ve yasaklara uyan
- cocuklar aileleri ve gevreleri tarafindan sevilir. Bu tip ¢ocuklarin hayalleri, siirprizleri
ve yaraticiliklan yoktur. Cocuklarin yaratici olmalan gelecek igin ¢ok onemli olduguna
gére, her ortamda g¢ocuklarla ilgi icinde bulunan biytiklerin anlamsiz yasaklardan
kaginmalar1 ve dzverili davranarak ¢ocuklarin diinyalarina saygili olmalan gerekir. Bu
bilingteki biiyiikler, ¢ocuklarin oyunlarim biﬁrmelerini ister. Evde esyalann amaglar
diginda kullanimina hos goriiltiidiirler. Onlann heyecaniari, hevesleri ve simrlamalan
arasinda, bir denge kurarlar. Istedigini yap demek yerine, onlara bulus olanag saglayan
siurlamalar getirirler. Sorunlarin ¢oziimiinde onlarin da goriislerini alirlar. Merak, istek
ve umutlanm ger¢eklestirmek igin yardim ederler. Denenmislere, kurallara karst

-gelmelerine ve degisime neden olabilecek davramglarina saygilidirlar.®

Yaraticilik, insan iistil varliklara 6zgii bir glic olmadigina, her insanda az ya da

¢ok bulunduguna gbre sanat egitimi herkes i¢in gereklidir. Eger bireyde merak, sabur,

% San, “Turkiye’de Giizel Sanat Egitimi”, a.g.m., ss. 245 — 251.

57 Ersoy, a.g.m., ss.273 ~277. )

% Friedrich Verlag, Yaraticihk Egitimi, Cev. Berna Can, Turhan Kitabevi, Ankara, 1979, s. 189.
® Verlag, a.g.e., s.194.
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imgeci diislince, deney ve arastirmalardan kagmama, sentezci yarg: gibi dzellikler varsa
yaratic1 kisilik gagdas egitim siirecinde hizla geligir.” Bu siireci basarth kilacak sozi
edilen 6zellikler egitimle giidiilenir, yonlendirilir ve gelistirilir. Bu nedenle yaraticihi:
engelleyen; belirli kaliplara bagli kalma, bilinen toplumsal bi¢imlere uyma, konu ile
ilgili fazla bilgi sahibi olmama, yanlis yapmaktan korkma, miikemmelci olma, belirli
otoritelere bagimli olma gibi etmenleri yok edecek yaklasim bigimini temel egitimden

itibaren gelistirmek gerekir.
1.5.1. Sanatsal Yaratma

Tim yaratmalar gibi sanatsal yaratmalar da birdenbire, kendiliginden
gerceklesmez. Kalict ve siirekli yaraticilik sanatsal 6grenme ile olur. Bu 6grenmenin
temeli de sanat egitiminin bagladig1 donemlerde olusur. Bu nedenle egitimin baslamas:
ile birlikte ¢ocugun yaptiklarimin degil, yaptiklarindan hareketle ne yapmasi
gerektiginin dikkate alinmasi ve sanat egitiminin streklilik gostermesi yaratici siireg
icin dnemlidir.”' Ancak, amaglar dogru tespit edilmemis ya da stirekliligi olmayan

egitimle bu siire¢ ist diizeyde gerceklesmez.

Kurgulanmis egitim disiplini diginda ve okul oncesi donemlerde de sanatsal
O6grenme ve davramig belirleme miimkiin olabilir. Cocuk, okul &ncesi dénemde
kendisine herhangi bir bilgi verilmeden gizgisel gelisim gdsterir. Grafiksel davramslann
gelisimi denilebilecek-bu gelisme, gelisen beyin yapisi ve kas yapisina baglht oldugu
kadar, ylizeye cizilen ¢izgilerin, siiriilen boyalann uyanci olarak geri donmesi ile
ilgilidir. Caligmalar ilerledik¢e cocuk yiizeyde daha 6zgir davranir, elemanlarm
bazilarin eler, bazilarini belirginlestirerek kendine 6zgii anlatima ulagir. Yeni bigimlere
ulasma adina davramslar dinamik ogrenme yoluyla kazambr.”? Bu Ggrenme sanatia
ugrasanlar ve sanatcilar i¢in de gecerlidir. Sanatgi ¢aligmalan devam ettikge sanat

elemanlart arasindaki iligkileri farkli bigimlerde kullanmasim 6grenecek ve yeni
- sanatsal bir dile kavugacaktir.

™ inci San, “Yaraticilik, Iki Dusiinme Bigimi ve Cocuun Yaraticilik Egitimi”, a.g.m., ss. 170 ~ 177.

™ Kingogly, “Gtizel Sanatlarda Ogrenme Siiregleri ve Bu Siireclerin Sanatin Ogretimine Katkisi”, a.g.m.,
s. 53 - 63.

™ Kirigoglu, “Giizel Sanatlarda Ogrenme Stiregleri ve Bu Siireglerin Sanatin Ogretimine Katkisi”, a.g.m.,
5. 53 -63.
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Bir diger 6grenme, egitim kurumlarindaki sanat egitimi derslerinde olur. Burada
planli olarak yénlendirilen diisiince problem ¢ozerken gelisir. Bu siiregte sanatsal
degerler ve bu degerlerin bir biitiin halinde diizenlenmesi 6nem kazanir. Caligma
disiplininin 6zelligine gbre sanatsal sorunlar ¢ahsarak ¢6ziilir. Bozulan iliskiler
egitimci ve 6grenci arasindaki siireg i¢i degerlendirmé ile yeniden kurulur. Kurgulanmig

Ogretim denilen bu 6gretim bigiminde en 6nemli faktor egitimcidir.”

Sanat egitimi siirecinde ¢ocuk c¢evresini daha iyi algilamasim ve
degerlendirmesini 6grenir. Clinkii yalniz bakmay: degil; g6érmeyi, duymay: degil;
isitmeyi Ogrenerek yaraticilik i¢in ilk asamay1 saglar. Imgeler zihinde algilarla
olusacagindan nesnel olarak edinilen duyussal ve gorsel izlenim 6gelerine yaklagimin

da bilingli olmas: gerekir. Ancak bu sekilde imgelerle diisiinebilme yetisine ulagilir.”

Sanatsal yaraticilik adina bir diisiince ortaya ¢iktiginda siirecin durmas: sonuca
ulasmay: engeller. Diisiince tamamen kaybolabilir. Bu nedenle yaratic: siiregte zihinde
baslayan diistinceler kaybolmadan gergeklesme asamasina gecxheli, yent fikirlere temel
olusturmalidir. Siirecin olumlu sonuglanmas: igin diiglincenin goriindr, isitilir,
dokunulabilir, kavranabilir, aniasilir bir tiriin olarak ortaya ¢tkmasi gerekir. Uriine temel
olacak diiglinceler saniyeler iginde olusabilirler. Ancak, uygulamasa giinlert hatta daha

uzun zamanlar1 kapsayabilir.”

Sanat ‘ontolojisi yOniinden sanatsal form, varlik bakimindan heterojen
karakterdedir. Tinsel varlik ve maddi varlik olarak iki tabakali bir yap: gosterir. Sanat

eserinde madde her ey olabilir. Tiim bu maddeleri dile getiren tinsel varliktir.

Sanat eseri ortaya ¢iktiktan ve algilandiktan sonra bir objektivasyon seklinde
irreel diinyanin varligi olarak yerini alir. O, artik degismezdir, tarihi oluga uymaz,

sliimsiizdiir.”

P Kingoglu, “Gilzel Sanatlarda Ogrenme Siiregleri ve Bu Siireglerin Sanatin Ogretimine Katkisi”, a.g.m.,
5. 53 -63.

™ Inci San, “Cagdas Sanat Egitimi”, Ogretmen Diinyas: Dergisi, 5.49, Ankara, 1984, ss. 6 - 9.

™ San, “Turkiye’de Gilzel Sanat Egitimi”, a.g.m., ss. 245 — 251.

 Unver, a.g.e., 5. 27.
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1.5.2. Sanat Egitiminde Konu ve Yontem

Egitim geleneksel olarak, toplumsal agidan kiltiiriin  aktarilmas1 ve
gelistirilmesini, bireysel agidan ise ruh saghg dengeli insan yetistirmeyi
amaglamaktadir. Glintimiiz egitim anlayisinda bilgi ireten, gevreci, ahlakl: insan daha
vurgulanir hale getirilmigtir. Egitim-insan iliskisi iginde, egitimin fonksiyonlarina yeni

kavramlar ilave edilmistir.

20. ylizyiin ikinci yansindaki hizli iletisim ve teknolojik gelisimle beraber
egitim sistemleri de kendini yenilemek durumunda kalmis, egitime yeni fonksiyonlar
yiiklenirken, programlarda da degisiklikler olmustur. Degisen sartlar ve yeni olgular
insan ihtiyaclarim da degistirmis, bu degisiklikler egitime dogrudan yansiyarak amag,

muhteva, metot, teknik, arag-gere¢ degisikligini beraberinde getirmistir.”’

Egitim sistemleri igerisinde sanat egitimi bir -alan olarak 19. yiizyildan beri
tartigilmaktadir. Sanat egitiminde bugiine kadar ¢izim dersleri, sanat yoluyla egitim,
sanat i¢in egitim, estetik egitim olmak iizere dort goriis ortaya konmustur. Bu gériisler
dogrultusunda genisleyen sanat egitimi miifredatlartni karsilayabilecek alan ismi
konusunda bazi yazarlar Sanat derslerinin karsiligi olarak “Gérsel Iletisimi”

benimserken, bazilar ise * Estetik Alanda Politik Egitim”i tercih etmektedir.”

Ilk ve orta 6fretim, hatta yiksek Ogretimde sanatgi-Ggretmen yetistirirken
verilen sanat egitimi programlarinin islenisine bakildiginda daha ¢ok uygulamaya
agirhik verildigi gorlilmektedir. Bu biraz da sanat eitimini algilayis bigiminden

kaynaklanmaktadir.

Ik ve orta 6gretim kademelerinde yanhs olarak sanat egitimini salt yetenek ve
yaraticilik gelistirme olarak algilayarak, duyugsal alanla simirlamak biligsel alandan
uzaklasmak demektir ki bununda teoriyi gereksiz k11d1§1 zannedilmektedir.
"Uygulamalarda ki bu yanlighk ilkdgretim seviyesinde dersi amacindan uzaklastirms,
bir bos zaman eglencesine doniistiirmiistiir. Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi
kapsaminda ilkokul ve ortaokullarda Sanat Egitimi derslerini verecek &gretmenler icin

hazirlanan sanat egitimi programlannda, teori-uygulama arasindaki uyumliu denge

n http: w3.gazi‘ed;1.tr/web/saux. sal/yayinlari.htm. 04.-01.2004.
78 http: w3.gazi.edu.tr/web/sauysal/vayvinlari.htm. 04.01.2004.
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dikkat gekicidir. Programda konu alani olarak sanatta dort disiplin baghg adi altinda
Sanat Tarihi, Sanat Elestirisi, Estetik ve Uygulama gosterilmekte, Sanat Egitiminde
konularin bu dort disiplinden segilmesi istenmekte, konular verilirken betimleme,
¢bziimleme, yorumlama, yargi asamalanndan olusan bir yontem ile iglenmesi yolu
tavsiye edilmektedir’”®. Bir yandan ilkogretim kademesine Ggretmen yetistirme diger
yandan ilkogretimdeki sanat egitiminde 6grencilerle beraber uygulanabilecek tarzda

hazirlanan bu programlar olumlu karsilanmalidir.

Yiiksek Ogretimdeki sanat egitimi hem program hem de yontem agisindan
uzman eleman yetistirilirken farkl diigiiniilmelidir. Halen uygulamalann agirlikli olmasi
bu 6gretim bigiminin dogrulugunu gostermez. Sanatla ilgili tarih, felsefe, sosyoloji,
psikoloji, elestiri ve estetik derslerine gereken nem verilmelidir. Cﬁnkﬁ egitim hangi
alanla ilgili olursa olsun, temelinde bilgi vardir. Sanatin kuramsal yam ile ilgili
arastirmalarin (ilkemizdeki azlig1 uygulanan sanat egitimini boglukta birakmakta daha

cok bigimcilige yoneltmektedir.

" http: w3.gazi.edu.tr/web/sauysal/vayinlarihtm. 04.01. 2004.
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IKINCi BOLUM
ZiHINSEL ENGELLILIK VE EGITIM
2. 1. ZIHINSEL ENGELLILiGIN TANIMI VE NITELIiGi

Zihinsel gerilik 2500 yildan beri insanoglunun yazilarinda yer ailmaktadir. Buna
karsin hala bu konuya iligkin tek bir evrensel tamim getirilmemistir. Bunun sebebi
zihinsel engelliligin biiyiik 6l¢iide goreceli ve karmagik bir nitelige sahip olmasindadir.
Zihinsel engglin nedeni ve sekli goz Oniinde bulundurulmaksizin belirli bir toplumun,

Ozellikle sosyo — kiiltiirel diizeyine bagl olarak belirlenir.

Kimi yazarlar zihinsel engelin bagintili, géreceli olma niteligini soyle agiklarlar:
Onlara gore (karmasik olmayan) zekaya daha az 6nem veren ilkel toplumlarda engelli
sayilabilecek bireylerin istek ve amaglarinin gerceklesmesi pek sorun yaratmamaktadir.
Hatta bu engelliler arasinda zekaya fazlaca dayanmayan islerde Ustiinliik saglayanlara
bile rastlanabilir. Ornegin; iyi bir giftci, balik¢1 olabilirler. Bu nedenle genellikie

tanimlarda zihinsel engelligin sosyolojik y6niine agirlik verilmest dogaldir.so

Buna ek olarak diger tamimlar zihinsel engelligin biinyesini ve niteliklerini
belirlemeyi denemiglerdir. S6yle ki; zihinsel gerilik, yetersizlik, toplumsal agidan yeterli
olmama durumudur. Kalitima bagli veya sonradan kazanmilmig yapisal bir bozukluk
nedeniyle zihinsel gelisim durmustur. Onlara gore bu engellilik durumu kalicidir, tedavi
‘edilemez ve egitim aracilifiyla bu Ozir giderilemez. Egitim sadece bireyin
engelliginden dogan smirlamalan gegici ve yiizeysel bir sekilde telafi edecek

ahskanliklan kazandirmaya yardimer olur.®!

Goreceli ve karmagik olmasimn yamnda zihinsel engellilifin tanimmin
yapilmasimt giiclestiren bagka bir 68e de; zekayr ve zihinsel potansiyeli dogrudan
- dogruya degerlendiren, bilinen bir teknigin olmamasidir. Ornegin; bireyin néronlanm
sayarak geri, normal, iistiin oldugu sonucuna vanlamaz. Bireyin yetenegi ancak kimi

zeka testlerindeki basanlarina gore degerlendirilmektedir.®

% Sule Bilir, Oziirlii Cocuklar ve Egitimi, (Yaymnlanmamis Doktora Tezi), Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi, Ankara, 1986, s. 53. ‘

S Bilir a.g.e.,s.54.

82 Aym eser, s. 3.
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Zamanla zeka testleri de eski 6nemini yitirmeye baslamugtir. Bireye uygulanan
bu testler, tiirline, bireyin olgunluguna, deneyimlerine, duygusal denge ve egitimine
gore cesitlilik gostermektedir. Bu nedenle giintimiiz standardize edilmis zeka testlerinin
uygulanmasina tamamiyla karst ¢ikan bir ¢ok otorite vardir. Onlara gore bu testler
kiilttire] 6gelerden biiyiik 6l¢iide etkilenen, s6zel yetenekler {izerinde fazlasiyla dururlar.
Ancak bu gorily de tiimilyle dogru degildir. Bu testler uzmanlar tarafindan
uygulandiginda engelliligin taniminda ve éenel planlamada faydali olabilir. Ancak
higbir zaman bu tiir zeka testleri zihinsel engelliligin saptanmasinda tek kriter olarak ele

alinmamalidir.

1959 yilinda Amerikan Zihinsel Yetersizlik Dernegi (AAMD: American
Association oﬁ Mental Deficiency) bu konuda yeni bir tanimi benimsemistir. Bu tanmima
gore zihinsel gerilik, gelisme devresinde olusan, normalin altinda genel zihinsel isleyis
anlamina getmektedir ve uyumsuz davramgsa dikkat ¢cekmektedir. Bu tanimda gelisim
dénemi dogumdan, asagy — yukarit 16 yasina kadar devam eder. Normalin altinda
zihinsel isgleyisten ise, bir zeka testinden 0 yas grubu igin elde edilmis dagilimindaki
populasyon ortalamasindan 2 standart sapmanin altinda kalan basarim diizeyi A
kastedilmektedir. Boylece zihinsel engellilik yetiskinlik doneminden Once
baglamaktadir.. Bu tanimda uyumlu davranistaki aksamalarnn asagidaki sozii edilen

alanlara yansidig1 ifade edilmektedir.®

L Olgunluk, yani temel devinimsel ve kendi igini kendi bagina yapabilme
kabiliyetlerinin gelisme hizi

2. Ogrenme, yani bireyin kendi deneyimlerinden bilgi edinme yetenegi

3. Topluma uyum, yani toplumun standart ve gereklerine uygun olarak

yasarmint bagimsiz bir sekilde sirdiirebilme yetenegidir.

AAMD’nin.bu tanim zeka engelliginin ne fiziksel bir nedenden kaynaklandigum
ileri stirer, ne de muhakkak iyilesmez diye karamsar bir goriis agisin1 benimser. Zihinsel
yetersizlik yoniinden normalden ayrilma ile topluma uyumsuzluk arasmda nedensel bir ﬂ
bag gérmiistiir. Artik bugiin topluma uyumsuzluga muhakkak zeka engelinin neden
oldugu bir durum olarak bakilmamaktadir.

¥ Bilir, a.g.e., s. 4.
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Bunlarin diginda literatiirde iki tamim daha vardir. Zihinsel engellilik, davramsm
fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik yénlerini iceren bir fenomen olmasi nedeniyle
birgok disiplinlerin yardimim gerektirmektedir. Bu disiplinler arasinda egitim bilim,
sosyolojik, psikolojik ve tip bilimleri vardir. Engellilere gerekli yardimin yapilabilmesi
i¢in bu disiplinlerden her birinin bu konuya iligkin bir yorum getirmesi gerekmektedir.
Ornegin, egitimsel agidan zihinsel engelli ¢ocuk, miifredat programmdan yeterice
yaralanmayan, ancak egitim olanaklari saglandigi takdirde sosyal yonden yeterli
mesleki yonden ehliyetli bir kisi olabilecek sekilde egitilebilen diigiik zeka diizeyine

sahip birey olarak tanimlanabilir.

Bu konuya iliskin bazi terimler arasinda da farkhiliklar vardir. Mental
Deficiency,  genellikle AAMD’nin zihinsel gerilik kavrami ile es anlamda
kullanilmaktadir. Yani geriligin tiim yiizlerini ve sekillerini kapsamaktadir. Diinya
Saglk Orgiitii (WHO) ise kapsamh bir kavram olarak normalalti (subnormal) teriminin
kullanilmasin1 6nermistir ve zihinsel engellilik (mental retardation) ile zihinsel

yetersizlik (mental deficiency) terimleri arasinda bir ayrim vapmistir.*

Zihinsel gerilik (mental retardedness / mentally retarded) terimi duygusal
bozukluk veya 6grenme olanaginin kisithi olmasi nedeniyle ¢ocugun dogal yeteneklerini
kullanamama veya ag¢13a vuramama durumlari igin kullanilmaktadir. Zihinsel yetersizlik
(mentally deficient) ise zihinsel engellilie gétiiren gevresel nedenlere karsit olarak,
zihinsel kapasitelerin patolojik nedenler sonucunda yok oldugu durumlarin '
betimlenmesi igin kullanilmaktadir. Bu durumlara kalitimsal faktérler, hastaliklar ve
" beyin hasarlan1 neden olmaktadir, yani yapisal nedenler s6z konusudur. Engelliligi,
yetersizlikten farkli tutan bu tamma psikoloji ve tip literatiiriinde de sik sik

rastlanmaktadir.

2.1.1. Zihinsel Engelliligin Siniflandiriimas:

Yukarnda da belirtildifi gibi zihinsel engellilik <cesitli  sekillerde
tamimlanabilmektedir. Aym sekilde zeka’da ¢ok degisik sekillerde tanimlanabilir. Bu
tanimlara gére, zeka zihinsel bir giicii, bir genel yetenegi ifade etmektedir. Ogrenme,

u Ayhan Dikici, “Sanat Egitiminde Yaraticilik” , Milli Egitim Dergisi, Sayr: 149, Ocak-Subat-Mart,
Ankara, 2001, ss. 13-21.
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problem ¢6zme, muhakeme edebilme, mantikl diigiinebilme, yeni durumlara ve gevreye
uyabilme, dogru karar verme, olgular, deneyimler ve &grenilenler arasinda baglant:
kurma, genelleme yapabilme, amagli hareket edebilme, dogru algilama, hatirlama,
orijinal nitelikte zihinsel davramslar gosterme vb. zihinsel giic ve yetenekler bireyin

zekasim belirlemektedir.

Zeka kalitimla gelen zihinsel potansiyel ve ¢evresel etkenlerle kazanilan zihinsel
yetenekleri igermektedir. Kaliim bireyin zekaca potansiyelinin ne olabilecegini
belirlemektedir. Cevre ise bireyin bu potansiyele ne derece ulasabilecegini belirler. Bir
birey dogustan geri zekal1 ise, yani kalitimla getirdigi zeka potansiyeli diisiik ise ona
sunulan zengin ¢evresel olanaklar zekasinin gelismesine yardim etse de onu normal ya
da ytiksek zekali bir diizeye ulastirmaz. Aynca, birey dogustan iistiin zekali bile olsa,
uygun ¢evresel uyaricilarin olmamasi, zekanin var olan potansiyeli kadar

. . 85
gelismemesine neden olur.

Sonug olarak zeka bolimi daha ¢ok kalitimin etkisi altindadir. Ancak, zekanin

ne olacagi kaliim ve g¢evre arasindaki etkilesimle belirlenir.

Zeka gelisimi ilk yillarda hizli daha sonraki yillarda yavastir. Zeka boliimii,
diizeyleri ¢cocukluk déneminde asamali olarak artar. Sonra durgunla$1r ve genellikle bu
noktadan sonra ¢ok az degisiklik gosterir. Genellikle 15 yasindan 20 yagina kadar
zekanin yavas gelistigi, sonra durakladig: kabul edilir.®® Bu yastan sonra da gelisen
bilgi, beceri ve deneyimdir. Zihin geligimi kimi psikologlara gére 14 yasinda, kimilerine
gore ise 18 — 21 yasinda tamamlanmaktadir.®” Ancak zihin gelisiminin 55 yasina kadar

stirdiigiinii belirtenler de vardir.

[Ik yaslarninda yeterli beslenme, gelismeyi saglayan uyanlarin yeterliligi, cocuga
gerekli ilginin gosterilmesi zekayr olumlu ydnde etkileyeoektir. Cocuga gosterilen
- ilginin ve uyarimn yetersiz olusu zekaca sahip oldugu potansiyelin tam olarak ortaya
¢tkmamasina neden olur. Ancak, bireyin basarisina zekamin yanminda, zeka testlerinin
6lemedigi bir ¢ok yetenekleri, ,ilgileri, kisilik §zellikleri ve bilinmeyen diger faktorler
de etki etmektedir. Kisilik farklan, psikolojik etkenler, gecmis yasantilar, egitim,

% Fatma Gl Cirhinlioglu, Cocuk Ruh Saghg: ve Geligimi, Nobel, Ankara, 2001, s. 159.
% Cirhinlioglu, a.g.e., 5.158.
7 Aym eser, s.158.
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cevresel etkenler, gidiiler, deneyim gibi pek ¢ok faktér aym zeka bolimiine sahip
bireylerin zekalarinin farkli yoénlerde gelismesine ve farkli davranmalarina ybl
_agmaktadir. Ayrica, aym zeka boliimiine sahip bireylerin degisik alanlarda yeteneklere
sahip olmasi dogaldir. Clinkii, zeka pek ¢ok alandaki yetenegi kapsamaktadir.®®

Bir ¢ocugu geri zekal olarak tammlamak i¢in, 6nce cocugun zihinsel gelisiminin
kronolojik (takvim) yasina uygun olup olmadigina bakilir. Bu amagla, ¢ocuga zeka testi
uygulanir. Test sonucuna gore bir zihinsel geligim yas1 elde edilir. Zihinsel gelisim yas:
takvim yasindan kiigiik olan ¢ocugun zihinsel gelisiminde bir gerilikten s6z edilir.

Testlerden elde edilen bu sonug zihinsel geriligin teshisinde Snemli bir kriterdir.®

Zihinsel geriligin tanistm koyarken, diger 6l¢iit olarak da kisinin i¢inde yasadig
topluma uyum yapip yapmadifi, kimseye gereksinimi olmadan yasayip yasamadif
saptanmalidir. I¢inde yagadigi topluma adapte olma, kendine yeterli olma, bagimsiz
yasayabilme, giinliik yasam becerileri ve kisisel ve toplumsal sorumluluklarim: yerine
getirmede kendi kdiltiirliniin ve yasinin gerektirdigi diizeyde uyum yapabilen bir kisiyi
zeka bolimi ne olursa olsun geri zekali olarak siniflandirmak dogru degildir. Cocukiar
s6z konusu oldugunda bu 6lgiit, ¢ocugun yasimin ve kendi kiiltiirel grubunun
gerektirdigi diizeyde sosyal gelisme icinde olup olmadigi ve kendine yeterliligi
olmalidir. Ornegin, kendini denetleyebilmede, beslenmede, giyinmede, iletisim

kurmada, sosyal uyumunda yasina gore yetmezlik ve bozukluk olmalidir.

Zeka gerilikleri, zeka bolimii ve egitimsel agidan simflandiriimaktadir. Zeka
bolimii bir kiginin herhangi bir zeka testinden aldig1 puanlara gore saptanan zihinsel
gelisme yasinin takvim yasina boliiniip yiizle garpllmasmdah elde edilen rakamdir. Zeka
boliimii bireyin zekasinmn normal populasyona gére olan durumunu gosterir. Bu giin
kullamlan zeka testlerinin ¢gogunda bir kisi kuramsal olarak 0 ile 180 arasinda bir zeka
boliimii skoru elde edebilir. Zeka gerilikleri egitimsel agidan siiflandirilirken, bireyin
_ egitilebilirlik ve ogretilebilirlik agisindan gosterebilecegi potansiyel goz oniine alimr.

- Bu 6lgiitler agisindan zeka gerilikleri asagidaki gibi simflandinimaktadir:*

%8 Cirhinlioglu, a.g.e., 5.159.
% Ayni eser, s.159. '

% Ayni eser, s. 159.
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. 1. Normal Zeka: 90 ile 110 arasindaki zeka boliimlerini kapsar. Bu gruptakiler

normal egitim programlann: ytiriitiirler.

2. Stmr Zekaluik: Zeka bolimleri 71 -90 arasinda degisir. Smir zekali gocuklar
okula gidene kadar fark edilmeyebilirler. Bu gruptaki ¢ocuklar geri zekal olarak kabul
edilmezler. Ancak, normal ¢ocuklardan daha yavag 6grenirler. Cabuk kavrayamazlar ve
Ogrendiklerini hatirlamada gliglikk ¢ekerler. Karmagik fikirleri anlamada zorlanirlar.
Ogrendiklerini yeni durumlara ve olaylara genellemeleri zordur. Bu tiir gocuklann
zekalarinda smirlilik oldugu 6zellikle okul 6ncesi donemde fark edilmedigi igin
yaramaz, tembel, dikkatsiz algilanirlar.” Okula bagladiklarinda okumayi geg soker,
simifin en gerisinde kalirlar. Bazilari okumay1 ikinci yilda 6grenir. Eger yavag
Ogrendikleri géz oniinde tutulup ders programlai'l buna gore ayarlanirsa normal bir
smifta egitim gorebilirler. Cocuk i¢in, egitim siirecinde yapilacak sik tekrarlamalar ve
disandan yapilacak destek Onemlidir. Motor becerilerinde hemen hemen bozukluk
gorilmeyen bu gruptaki bireyler ortaokul lise diizeyinde bir akademik egitim
gorebilirler. Yetiskin ¢agda her agidan bagimsiz yasayabilirler. Sosyal ve ekonomik

y6nden bagka bir problem ¢ikmadig: takdirde topluma iyi uyum saglarlar.

3. Hafif Derecede Zeka Geriligi: Bu gruptaki bireylerin zeka bolimleri 50 — 70
arasinda yer alir. Egitilebilir diizeydeki geriliklerdir. Normal yagitlarindan Snemli
Olglide yavas Ogrenirler. Bu nedenle normal bir simuf igin hazirlanmis egitim
programlarindan faydalanamazlar. Zihinéel potansiyellerini tam olarak kullanma firsati
bulan bu gruptaki bireyler altinct sinif diizeyine kadar olan akademik becerileri
(okumak, yazmak, matematik gibi) ogrenebilirler.”? Kendilerini normal kosullarda
bagimsiz yagatabilecek bir sosyal uyum gosterebilirler. Fazla karmagik olmayan iglerde
calisip ekonomik olarak yar1 bagimh veya bagimsiz yagayabilirler. Ozbakim becerilerini

Ogrenebilirler.

Bu gruptaki cocuklarin okul oncesi donemde konugmada, Ogrendiklerini
hatirlamada, emirleri izleme, el-goz koordinasyonu gerektiren becerileri uygulamada

zorluklan vardir. Bu gocuklar, okul faaliyetlerini ve basit oyunlann 6grenmede yavas

9 Mustafa Akgakin, Zeka Gerilikleri, Ruh Saghg ve Bozukluklari, Nurol Matbaactlik, Ankara, 1988,
s. 174, -
% Cirhinlioglu, a.g.e., s.161. -



olabilirler. Disiindiiklerini sozlii ifade etmede . simirliliklart vardir. Kaba motor

gelisiminde normal yagitlarindan belirgin farklan yoktur.”

4. Orta Derecede Zeka Geriligi: Zeka boliimii 35 —~ 40 arasinda olanlan kapsar.
Ogretilebilir diizeyde zeka gerilikleridir. Yani, temel akademik becerilerde egitilmeyen,
ancak gilinlik yasamin gerektirdigi sosyal uyum, pratik iletisim ve kisisel bakim
becerilerini 6grenebilen gruptur. Bu gruptaki gocuklarn zihinsel kapasiteleri oldukga
diigtiktiir. Tiim gelisim alanlarinda yasitlanndan oldukga geridir. Okul 6ncesi dénemde
konusmay1 6grenebilir. Iletisim becerileri ¢ok sinirlidir. Sosyal kurallan fark etmeleri ve
topluma uyum saglamalari zordur. Ozellikle bu kategorinin alt simirinda olan ¢ocuklarin
okuma-yazma 6grenmeleri ¢ok giictiir. Davraniglart kendilerinin yar1 yas1 olan gocuk
gibidir. Bu ¢ocuklarin kendi kendilerine giyinip soyunmay: , yemek yemeyi, tuvalete
gitmeyi Ogrenmeleri miimkiin olabilir. Uygun bir egitim gordiikleri takdirde belirli
islerde caligmalarimi saglayacak bazi beceriler kazanabilirler. Ev hayatina ve yakin

cevrelerine uyum saglayabilirler.

5. Agr Derecede Zeka Geriligi: Zeka bolimleri 20 — 35 arasinda olan gruptur.
Bu gruptakilerin egitilmesi ve Ogretilmesi olanaksizdir. Yasamak icin baskalarina
bagimhidirlar. Zihinsel kapasiteleri ¢ok diisiiktiir. Kendi bagina giyinip soyunma, yemek
yeme, tuvalet ihtiyacim giderme gibi en basit kisisel bakimlarim yapamamaktadirlar.
Sozel iletisim ve konusma becerileri ¢ok az gelismistir. Okul ¢aginda konusmay:
Ogrenirler. Hareket gelisimleri okul dncesi dénemde zayiftir. Siirekli bakim ve denetim
isterler. Tehlikelerden korunmazlar. Bu grubun iist sininnda olanlara egitim ve
denetimle basit isler ve kisisel bakim becerileri 6gretilebilir. Okul oncesi donemde bu
gruptaki cocuklar bebek gibi giinlik hayatlaninin her alaninda yardima ve bakima
muhtagtirlar.

6. Derin Derecede Zeka Geriligi: Bu gruptakilerin zeka boliimleri 20’nin
- altindadir. Yagadiklan siirece bagkalarina bagimhdirlar.’® Tam denetim gerektirirler.
Bazilan yiiriimeyi ve ilkel seviyede konusmay 6grenebilirler. Bu grupta 6liim oran1 gok

yiiksektir.

% Eleanor Whiteside Lynch ve Betty Howald Simms, Zeka Oziirli-Cocuklar, Cev. Hasan Karatepe,
Karatepe Yay., Ankara, 1988, 5.37.
* Cirhinlioglu, a.g.e., 5.99.
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2.1.2. Zihinsel Engelliligin Nedenleri

Ik ¢ocukluk devresinde, fonksiyonellik bakimindan davramslarda
kiiciimsenmeyecek sekilde ortalamamin altinda kalan cocuk zeka 6ziirlii olarak ele
alimabilir.” Cocugun gelisiminde goriilen tiim yavasliklar zeka Ozirlilaginiin isaretidir.

Bu yavagslik, ¢cocuklar1 yasga olduklarindan daha kiigiik gsterir.

Bagska bir deyisle, zeka geriligi gelisim siireci igerisinde genel zihinsel islevierde
normallerden 6nemli derecede gerilikle birlikte uyum davramislarinda yetersizlik
gosterme durumudur.®® Zihnin gelismesinde meydana gelen yavaslama, duraklama ve
gerileme nedeniyle davranig ve uyum yoniinden yagitlarina gore siirekli gerilik ve
yetersizligi oldugu i¢in normal egitim programindan yararlanamayana zihinsel engelli /
geri zekali denilmektedir.”’ Zeka geriliginde beyin dokusunda anatomik veya islevsel

bir bozukluk s6z konusudur.

Cocugun gelisiminde gorillen yavagliklar bir zeka geriligi isareti olabilmektedir.
Okul oncesi donemde gelistirilmesi beklenen davranig becerileri zeka geriligi olan
cocuklarda simrlidir. Bu ¢ocuklar ‘6grenmede, ogrendiklerini hatirlamada, dikkat
yeteneklerinde, dil gelisiminde, hareket gelisiminde, kisisel-sosyal becerilerindeki
gelisimde hapta, fiziksel gelisimlerinde yasitlarindan geridir. Zek;1 geriliinin derecesine
bagl olarak gocuklar bu alanlarda simirliliklar gosterirler. Ornegin, orta dérecede zeka
geriligi olan bir ¢ocuk okul dncesi donemde konusmay: 6grenebilirken, agir derecede

zeka geriligi olan ancak okul ¢aginda 6grenebilmektedir.

Geri zekal1 bir gocugun zihinsel gelismesi normal gocugun zihinsel gelismesinin
gectigi stireclerden geger. Fakat, ¢ok daha yavag gergeklesir. Higbir zaman da
kronolojik yasiyla uyumlu hale gelmez. Omnegin, normal gocukta geri zekah cocukta
Once oturur, sonra yiiriir. Ancak, bu becerilere ulasma zamanlan gok farkh olur. Normal

_cocuk on ikinci ay civarinda ylirlirken, geri zekal1 cocukta bu beceri gexiiigin derecesine
bagh olarak ¢ok daha ileri yaslarda gergeklesir veya hi¢ gerceklesmeyebilir. Ancak,
zeka geriligi sadece zihinsel gelismede bir yavaghk degildir. Aym zamanda zihinsel
gelismedeki bir engellemeyi de icermektedir. Geri zekali birey ya da g¢ocuk zihinsel

% Lynch, Eleanor Whiteside ve Betty Howald Simms, a.g.e., s. 14
OB s g o 1¢

Cirhinlioglu,a.g.e., s. 159.
o1 Aym eser, s.67.
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potansiyelinin {izerindeki bir beceriye ne kadar uzun zaman tamrsa tamsin sahip

olamayacaktir.’®

Zeka geriliginin nedenleri genetik nedenler, ¢evresel nedenler olarak iki grupta

incelenebilir.
2.1.2.1. Genetik Nedenler

Anne ve babanmin gen kromozomlarindaki bozukluk ve kromozomal degisiklik
nedeniyle ortaya ¢ikan geriliklerdir. Omegin, Down Sendromu, Trizomi 21 Sendromu.®®
Ayrica, anormal kromozom boliinmeklerine yol agarak zihinsel gerilige neden olan
etkenler vardir. Bunlar annenin yagi, babanin yagi, hamilelik doneminde tedavi amaciyla
veya herhangi bir nedenle X isinlarina maruz kalma, hamilelik sirasinda kizamikcik,
sartlik, asya gribi gibi hastaliklara yakalanma, hamileligin ilk ¢ aymnda bazi ilaclar

kullanma gibi etkenlerdir.'®

Bunlann disinda dogustan metabolizma bozukluklanndan olusan hastaliklarin
ortaya ¢ikardigi gerilikler vardir. Ornegin, Fenilketonuri, Galaktase vb. Saghkl
bireylerde alinan besin maddeleri viicutta belli bir bi¢im ve sira igerisinde degigikliklere
ugrar. Metabolizma olarak adlandmilan bu siirecin gesitli nedenlerle saglikii olarak

islememesi sonucu ortaya ¢ikan zehirli maddeler beyin gelisimini engellemektedir.'®
2.1.2.2. Cevresel Nedenler

Cevresel nedenler dogum oncesi, doum siras1 veya ndogurn‘ sonrast devrede
¢ocugu etkileyerek zihinsel gerilii ortaya ¢ikaran, kaltimla ilgili olmayan

nedenlerdir.'®
Bunlar;
A. Dogum Oncesi Nedenler

a. Hamilelik siwrasinda annenin yakalandigy "bazi hastaliklar (frengi,
kizamikcik, agir gegen gripler vb.)

* Cirhinlioglu, a.g.e., 5.160.

» Ayn eser, 5.162.

100 Ayni eser, 5.163.

! Ayni eser, 5.163. .
12 Ayt eser, 5.163.
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b. - Hamilelik sirasinda rontgen isinlarina maruz kalma.

[ Rh faktorii. Anne ve baba arasindaki kan uyusmazligimn ortaya
ctkardigr agir sarilik bebegin beynini zedeleyerek zeka geriligine yol
agmaktadur.

d. Dogumdan énce nedeni tam bilinmeyen etkenlerin yarattig hastalik ve

durumlardan olusan zeka geriligi

e Gebelik siwrasinda annenin  aldigi  bazi  ilaglar, zehirlenmeler

(karbonmonoksit, kursun vb.) 'in ortaya ¢ikardig: beyin patolojileri.

f I¢ salgt bezlerinin yetersiz ¢alismasi, enzim - bozukluklar: bebegin

bedensel ve zihinsel gelismesini yavaslatmaktadir.
B. Dogum Esnasinda Ortaya Cikan Nedenler

Dogum esnasinda zihinsel geriliklerin ortaya ¢ikist genellikle beyin zedelenmesi

sonucu olur. Dogum esnasinda beyin ii¢ nedenle zedelenebilir:'®

a. Dogumun zor olmasi, basin pelvisten ¢ok ani gegmesi, bebegin yanhs
pozisyonda dogmas: gibi nedenlerden dolay: beyinde dogrudan
dogruya bir hasar ortaya ¢ikmas:.

b. Ayni nedenlerden dolay: kafatas: icinde bir kanama olmasi. Kafatas:
icinde biriken kan belirli bir diizeye ulastiktan sonra beyine basing

yaparak hasar meydana getirebilir.

c Dogumun normalden uzun siirmesi sonucu ortaya ¢ikan oksijen
eksikliginin beyinde hasar ortaya ¢ikarmasi, gébek kordonunun
bebegin boynuna dolanmasi gibi durunlar zeka geriligine yol
acabilir. Ayrica ¢ocugun dogumdan sonra bir dakikadan uzun sire

nefes alamamas: da beyni etkileyebilmektedir.

19 Buket Teyin, Klinik Psikoloji Ders Notlan, Hacettepe Universitesi, Ankara, 1989, 5.93.
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C. Dogum Sonrast Nedenler

Dogum sonras: nedenler de ¢ogu kez gocugun beyninde bir hasar yaparak

gerilige yol agmaktadir. Bunlar;

a. Cocuk hastaliklari. Dogum sonrasinda zihinsel gerilige yol acan
hastaliklarin en yaygint menenjit ve ansefalitdir."™ Bunlarin disinda
gigek hastaligy, kizil, kabakulak, kizamikcik vb. hastaliklar beyin
iltihaplanmasina ve buna bagh olarak beyin hasarina yol

acabilmektedir.

b. Beyni Orseleyen kafa travmalari (diisme, carpma, trafik kazalary),
zehirlenmeler de zekay: geriletebilmektedir.

c Hamile kadimin ve bebegin yetersiz beslenmesi, gelisim icin gereken
uyaranlarin  yoksunlugu da zeka gelisimini olumsuz yonde

etkilemekredir,

Bireyin geri zekal1 olduguna karar verirken, tibbi muéyene bulgulari, laboratuar
bulgulari, 6zge¢mis, gﬁzlemlerz okul basarisi, toplumsal davraniglar, 6gretmen, ana ve
baba goriisleri, zeka testi sonuglan gibi bulgular toplanmali ve hepsi degerlendirildikten

sonra sonuca varilmalidir.
2.2. ZIHINSEL ENGELLi COCUKLARIN EGITiMIi

Zihinsel engelli ocuklar 6zel egitime muhtag ¢ocuklar igerisinde en popiiler olan
gruptur. Bu c¢ocuklar ge¢ ve glic Oprenirler. Dikkatleri dagimktir. Kisa sireli
belleklerinde problemleri vardir. Akademik basarilari normallerden geridir. Kisilik ve
sosyal ozelliklerde siklikla tipik bazi problemler gosterirler. Dil ve konusma
bozukluklar1 yaygindir. Beden ve devinim O6zellikleri normallere oldukga benzerlik

- gostermektedir. 5 edinmede ve edindikleri isi siirdiirmede problemleri, vardir.'?

Zihinsel engelliler toplum iginde yapacaklari, kendilerini sosyal ve ekonomik

yonden bagimsizlia kavusturacak birgok davramis ve beceriyi kazanabilirler. Kimseye

1% Cirhinlioglu, a.g.e., 5.164.
1% vahya Ozsoy ve Digerleri, Ozel Egitime Girig, Karatepe Yayinlari, Ankara 1998, s. 156.
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yikk olmadan yasamlarim siirdiirebilirler. Bunun basarilmasi i¢in izlenecek tek yol

egitimdir. Uygun egitim ortamlan onlarin kurtarilmasin: saglayacaktir.

Zihinsel engelli ¢ocuklar igin en 6nemli egitim alani, sosyal gelisimi saglayan
etkinliklerdir. Ciinkii bunlarin uyum sorunlarinin ¢ogunlugu sosyal gelisim alanindaki
geriliklerden kaynakianmaktadlr. Geri c¢ocuklarin sosyal uyum gostermelerini
engelleyen bircok arzu edilmeyen davramslann vardir. Ornegin, camlan kirmak,

birbirlerine vurmak gibi. 106

Eger bir gocuk, 6zel egitime muhtag ise, bu ¢ocuk 6zel egitim okulundan énce
kaynastirma yoluyla okullarda ve kendi akranlarinin igerisinde egitilmesi iyi bir yéntem
olabilir. Ancak ¢ocuk normal okullarda egitildigi zaman ¢ocugun ihtiya¢ duydugu biitiin
gereksinimleri kargilanmali ve bu ¢ocugun normal okullardaki egitimi diger ¢ocuklar

icin yapilmasi gerekenleri de olumsuz yonde etkilememelidir. "

Verimli bir egitimin gerceklesmesi i¢in her tir duyusal bilgiden
yararlanilmalidir. Ancak, zihinsel engelli (;.ocuklarm cesitli kanallardan aldiklan
uyarimlan diizenlemeleri miimkiin degildir. Bu nedenle zihinsel engelli gocuklarin
ogretiminde farklt prensiplerden hareket etmek gerekir. Egitimin ilk agamasinda,
yapilacak faaliyetler i¢in nasil bir ortama gereksinim duyulacagina, bunun mekanik
olarak yapilis sekline iliskin egitimcinin gocuga verecegi ipuglarini kapsayan bilgi ¢ok
onemlidir. Bu bilginin 6zellikle ilk d6grenme evresinde verilmesi biiyitk 6nem tasir,
¢linkii aligkanlik haline doniismeyen yanlislarin bertaraf edilmesi ¢ok daha kolay
olmaktadir.

Normal ¢ocuklarn egitiminde s¢zel iletisim ¢ok Gnemlidir. Zihinsel engellilerin
egtiminde ise, gorsel bilgi ve hareketin yapilmasina bizzat yardime1 olmak daha yararhi
olur. Gorsel bilginin verilmesinde de lizerinde durulmasi gereken noktalar vardir.
- Omegin, belirli becerinin kazandinlmas: igin gosterilen faaliyetin 6rnek olusturan
bireyin engelli gocukla ayni yone doniik olmas: gerekir. Aym zamanda gocugun gérsel
bellekleri kuvvetli oldugu igin, bdyle bir faaliyetin olumlu etkileri olabilir.

1% Dogan Caglar, Geri Zekal Cocuklar ve Egitimi, Ankara Universitesi Egitim Fakiltesi Yaymlari,
Ankara, 1979, s. 294.

197 Hakan Sar1, Ozel Egitime Muhtag Ogrencilerin Egitimleriyle Iigili Oneriler, Pegem A Yayncilik,
Ankara, 2002, s. 3.
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Etkin caligma yontemlerinin kazamldigi baglangig evresine ozellikle Snem
verilmelidir. Bu evrede ¢ocugun yapacag: bu géreve kendisini hazirlamast i¢in ne tiir bir
diizenlemeye girmesi gerektigi konusunda &zel bilgiye gereksinim vardir. Ornegin, eger
materyal kullanmasi gerekiyorsa, bunlari nasil yerlestirmesi, once hangisini almasi,
nasil tutmasi gerektigi hakkinda uyarilmasi gerekir. Resim faaliyetini ele alindiginda,
cocuk dikkatini genellikle elinde toplayamaz. Bu nedenle, siirekli olarak “eline bak”

gibi yonergeyi tekrarlamak yararl olur.!®

Bu tiir ¢ocukular birgok seyi yapamazlar, ¢ilinkii nasil yapilacagim kestiremezler.
Omegin, tek bacak iistinde durmalan istendiginde, birgogu bunu basaramaz. Oysa
basarisizlifin esas nedeni denge sorunu degildir. Esas neden, dengeyi saglamak igin
bedenlerini nasil tutmalan gerektigini bilmemelerinden kaynaklanir. Govdelerini, yere
basan ayaklarina dogru meyletmeleri istendiginde ve bunu yapmalan i¢in kendilerine

yardimei olundugunda, basarilan artar.'®

Cocuga verilecek ipuglarinin ¢ok basit ve kisa olmalari iyi zamanlamalan da
lizerinde 6nemle durulacak bir dier noktadir. Zihinsel 6ziirlii ¢ocuklarda, belirli bir
uyarimdan sonra tepkiye gecis siiresi normallere oranla daha uzundur. Bu siire baz:
hallerde bir dakikay1 bile gegebilir. Bu siire zarfinda, egitimcinin ek bir ipucu daha

vermesi, zihinsel 6ziirli ¢ocugun aklinin karismasina neden olabilir.

Zihinsel engelli cocuklar1 motive eden yenilik ve karmagiklik dereceleri normal
gocuklart motive eden durumlardakinden farklidir. Normal bir gocuk-zor bir isle kars:
kargtya kalirsa, denemeye devam edebilir, ¢linkii diis kinkligr ve belirsizlige tolerans
derecesi engelli ¢ocuga oranla daha yiiksektir. Zihinsel engelli ¢ocuk ise bu tiir
durumlarda hemen pes eder. Yine normal gocuk kolaylikla ¢6zdiigii durumlar kargisinda
rahatsiz olmayabilir, ¢iinkii bu etkinliklerle ilgili kendine yeni hedefler olugturabilir.
Zihinsel engelli ¢ocuk ise, bunu kendine bir hakaret sayar ve yine denemekten
- vazgegebilir. Iste bu nedenle, gorevleri, engelli gocugun diizeyine gére ayarlamak
biiyiik Snem tagir.''? L

- "% Bilir, a.g.e., s. 60.
19 Ayni eser, s.61.
10 Ayni eser, 5.63.
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Zihinsel engelli ¢cocuklarla ¢aligirken iistiinde durulmasi gereken bir diger nokta
da ilgi gekmek ve uyariciy stirekli degistirmektir, ¢iinkii o giin i¢in ilging ve yeni gelen
bir sey ertesi giin i¢in ¢ekiciligini yitirmis olabilir. Uyaricilarin degistirilmeleri, dikkatin

daha uzun siire yogunlagsmasinin saglanmasi igin yararl: bir yontem olarak kullamlabilir.
2.2.1. Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitiminde Uyulmasi Gereken Kurallar

Yukarida da belirtildigi gibi, zihinsel engelli ¢ocuklar homojen bir grup degildir.
Ozellikle zihinsel gerilik derecelerine bagh olarak kendi iglerinde Gnemli bireysel
farkliliklar gostermektedirler. Bu farkliliklar dogal olarak egitim gereksinimlerine de
yansimaktadir. Zihinsel engelli ¢ocuklar1 normallerden ayiran en belirgin &zellikleri,
yagitlarina gore daha ge¢ ve gii¢c 6grenmeleridir. Bu nedenle, yasitlarimn hazir oldugu
ogrenmelere hazir degildirler. Ogrenme hizlan yavastir. Sosyal kavramlar §grenmede
giigliik ¢ekerler. Normal ¢ocuklarin kendiliginden 6grendikleri bir ¢ok konuyu planls,

programli bir 6gretimden ge¢meden dgrenemezler.

Zihinsel engelli ¢ocuklarin 6grenmede gosterdigi bu farkliliklar; dgretimlerinde
bazi kural ve yontemlerin uygulanmasim gerekli kilmaktadir. Bu kural ve yontemlerin

baslicalar: su sekilde siralanabilir:'"!

1. Basarii Yasantilar Saglama: Cocufa basarabilecegi goérevier verilmeli,
dogru yanitlayabilecegi sorular sorulmalidir. Gerektiginde gérevi yerine getirmesine
yardim edilmeli; sorularda ipucu vermek, secenekleri azaltmak, soruyu tekrarlamak ya
da aciklayarak basitlestirmek gibi yardlfnlarla dogru yamtin  bulunmas:
kolaylastinlmalidir. Cocﬁk asla bagarisiz oldugu noktada birakilmamalidir. Yardimlar
gocuk bagarili olana degin siirdiiriilmelidir. Ancak, her zaman az yardim ¢ok yardima

yeglenmelidir.

2. Geri Bildirim (Feedback) Saglama: Cocuk verdigi yamtin dogru olup
“olmadigim bilmelidir. ’

3. Dogru Yanitlart Pekigtirme: Pekistirme zaman gegirilmeden ve agik bir
bi¢imde yapilmahdir. Bu gocuga yiyecek verilmesi gibi somut ya da gocukla
ilgilenilmesi gibi sosyal nitelikte olabilir.

1! Ozsoy Yahya ve Digerleri, a.g.e.,s. 177.
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4. Cocugun Yeterlik Diizeylerinin Degerlendirilmesi: Eger 6gretilecek konu
gocuk i¢in ¢ok basitse 6grenmek igin yeterince gayret gostermeyecektir. Cok zorsa,
bagarisiz yagantilar edinecektir. Bu nedenle gocu@a 6gretilecek konulann ve verilecek
gorevlerin onun diizeyine uygun olmasi gerekmektedir. Geri zekali gocuklarn
gelisimlerinde c¢esitli diizensizlikler, inis ve ¢ikislar siklikla goriilmektedir. Bu nedenle

cocugun, yeterlik diizeylerinin siirekli olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.

5. Ogretilecek Konu ya da Davramslarin Analizi: Ogretilecek konular ya da
davraniglar, 6zellikle zor ve karmagik olanlari, analiz edilerek birbirlerini izleyen alt
konu ya da davramis basamaklarina ayrilmali, daha sonra bu basamaklardaki konu ve
davraniglar sirasiyla ¢ocuga 6gretilmelidir. Boylece bir basamaktaki 6grenme digerini

kolaylastiracaktir.

6. Bilgilerin Bir Durumdan Digerine Aktarilmasina Yardimct Olma: Bunun
icin aym1 kavramlarin ¢esitli durum ve iligkiler igerisinde ¢ocuga Ogretilmesi

gerekmektedir.

7. Ogrenilenlerin Tekrarint Saglama: Zihinsel Engelli cocuklarin 6grenmede
uygun yontemleri kullanma problemleri vardir. Bu nedenle onlara gruplama,
iliskilendirme ve tekrar gibi yontemleri 6gretmek, Ggretilen bilgi ya da becerilerin

zaman zaman tekrarlanmasi yararh olacaktir.

8. Ogrenmeye Giidiileme:Pekistirilmek ve basanli olmak, 6grenmede bir ¢ok
duyunun devreye girmesi, dgretmenin coskulu ve ders siirelerinin yeterli uzunlukta

olmasi, ¢ocuklan 6grenmeye giidiiler.

9. Bir Defada Ogretilecek Kavramlarin Sayistnt Sinerlama: Zihinsel engelli
¢ocuklar bir defada pek g¢ok kavrami dgrenemezler. Bu nedenle kavramlar ¢ocuga tek

tek 6gretilmelidir. Bir kavram iyice 6grenilmeden digerine gegilmemelidir.
2.2.2. Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitiminde Program Gelistirme

Bilindigi gibi, egitim bireylerin davramglanmn degistirilmesini amaglar.

Genellikle degistirilmesi amaglanan davranglar; biligsel, duyugsal ve psiko - devimsel
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(motor) Jdavramslardxr.”z Degistirilmesi amaglanan bu davranislar genellikle yetiskinler
tarafindan saptanur. Yetigkinlerce saptanan bu davranislar ne kadar bireyin durumuna ve
ihtiyacina uygun ve onun igin anlamli olursa yapilacak degisiklilerde o oranda kolay

olur.

Degisiklikler bireyin yasantisina girerek davramisa doéniigebilir. Davramsa
déniisecek bi¢im ve diizeyde bireyin yagantisina girmeyen bir degisiklik diisiiniilemez.

Onun i¢in insan davramislarini yasantilan yoluyla kazanabilir ve degistirebilir.

Yasant1 bireyin g¢evresindeki canli, cansiz varhiklar ve sosyal olaylar ile
dogrudan dogruya etkilesim i¢inde bulunmasidir. Birey bunlara etki yaparak etkin,

onlardan gelen etkileri kabul ederek edilgin olabilir.

Birey cevresindekiler ile siirekli iletisim ve etkilesim iginde bulundugu siirece
davramislarinda degisiklik beklenebilir. Iletisim ve etkilesimin simrh olmas: degisikligi
de sinirlayabilir. Cilinkii iletisim ve etkilesimin siirekliligi kazamlan davramslan

13

pekistirir. Yeterince pekistirilmeyen yasantilar davranisa doniisemez.

Zihinsel engelli ¢ocuklarin egitiminin ne tanimi ne niteligi genel egitimden farkli
diistiniimemelidir. Egitim herkes igin aymt anlamda olup niteligi ayn degildir. Ancak
egitim programlarinin 6gelerinde bazi farkliliklar gerekir. Ciinkii zihinsel engellilerin
durumlan birgok yoGnlerden farkliliklar gosterir. Egitimin basarili olmasi bireysel

ayniliklara uydurulmasi ile oranhdur.

Zihinsel engelli ¢ocuklann egitimlerinde -ilk is bu g¢ocuklar i¢in bir egitim
programi hazirlamaktir. Clinkii egitimden umulan yararlarin saglanmasi bu ¢ocuklann-

durumlarina, ihtiyaglarina uygun bir egitim programi aracihig: ile miimkiin olabilir.

Genel anlamda egitim programinmin tamimi yapilacak olunursa; Egitime y6n
.verecek amaglari, amaglarin gerceklesmesinde uygulanacak icerigi, icerigin
dgretilmesinde uygulanacak egitim Ggreti.m siireglerini, 6gretim siirecinde kullamilacak

ara¢ ve geregleri, amaglan destekleyen kol ve ders disi etkinlikleri, amaglarin ne

"2 Caglar, a.g.e., 5. 295.
3 Ayni eser, 5.296.
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derecede gerceklestigini anlamak i¢in yapilan degerlendirme siirecini igeren bir egitim

arac1 olarak tamimlanabilir.!*

Bu tamima gore egitim programlan niteligi itibariyle su Ggeleri kapsamina
almaktadir:

» Egitimden umulan sonuglar yani egitimin amaglarin.

» Amaglara ulasmak igin verilecek dersleri, derslerde islenecek

konular:, ders i¢i ve dis1 etkinliklerin icerigini
» Egitim dgretim yapilacak yerin fiziksel sartlarin
» Egitim etkinliklerini yonetecek personeli
» Egitim siirecinde kullamlacak arag ve geregleri
» Egitim 6gretim yontemlerini kapsamaktadir.

Egitim programi gelistirme ise; Egitim programinin milli ve genel amaglarinin,
amaglar1 gerceklestirmek i¢in dlizenlenen ig:erigin, ders igi ve ders disi faaliyetlerin,
egitim yapilan okul, simif sartlarimin, kullanilan metot arag ve gereglerin, egitim
personelinin, §grenim siiresinin, verilen rehberlik hizmetlerinin, yapilan degerlendirme
faaliyetlerinin gelistirilmesine yonelmis birlesik gayretlerin tiimiidiir.'"

Egitim programinin geligtirilmesi onu meydana getiren biitiin unsurlann .
gelistirilmesi ile miimkiin olur. Clinkii bunlar birbirine baglldlr. Unsurlardan birinin
gelistirme de ihmali biitiinii etkiler. Egitim programi gelistirme okulun rehberligi altinda
ogrencilerin  kigisel yasantilaninin gelistirilmesidir, seklindeki yaklagim egitim

programinin bir parcasidir.

Gergekte parga gelistirme olarak nitelenebilecek bu ¢abalar egitim programmnin
diger unsurlarini, par¢alanm, hesaba katmadan yapildif1 igin bir degisiklikten ileri
gelmez. Program gelistirme olumlu, ileriye ySnelmis bir cabadir. Bu biitiin igin de

yapilabilir. Fakat degismede programin diger unsurlan hesaba katilmadan bir kisi veya

!4 {brahim Ethem Basaran, Egitime Giriy, Bilim Matbaasi, Ankara, 1987, 5.18.
'S Savag Biiyilkkaragtz ve Digerleri, Egitime Girig, Giinay Ofset, Konya, 1997, 5. 90.
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grubun egilimlerine gére yapilir. Bu bazen geriye doniik olabilir. Bazen de ileriye
doniik olabilir. Egitim programlarinda dégism.e yetkili kimselerin emirleri ile de
yapilabilir. Surasi unutulmamahdir ki; ilk Once &zel egitim alanina giren Zihinsel
Engelli bireylerin sosyal c¢evreye uyumundan ve aktif olarak sosyal hayat
kazandiriimasindan hareketle, etkinliklerinin tespiti ve yeteneklerine dayali gelisim ve

6zelliklerinin uygun ¢alismalarla ele alimp analizleri yapilmalhdir.''®

Bilindigi gibi, egitim programi hi¢bir zaman statik degildir. En iyi egitim
programlar1 giiniin kosullarina gére degisen, dinamik olan programlardir. Bu normal
¢ocuklar i¢in genellikle s6ylenen ve bilinen bir gergektir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin
egitimleri alaninda birgok yeni arastirmalar yapilmaktadir. Bunun yaninda bireysel,
toplumsal, ekonomik kosullar her yil degismektedir. Bunun i¢in ¢ok yeni ve kisa bir
gecmisi olan zihinsel engellilerin egitim programlarinin sik sik gelistirilmesine ihtiyag
vardir. Egitim programinin gelistirilmesi i¢in yapilan ¢abalar gereksiz insan, emek ve

para israfini1 6nler. Egitimden alinan verimi ve {riintin kalitesini yiikseltir.

Egitim programlarimin gelistirilmesi tammindan da agik¢a goriildiigii gibi onu
meydana getiren biitlin unsurlann gelistirilmesine yOnelmis bir ¢abadir. Egitim
programunin gelistirilmesi bilimsel metotlar aracilig1 ile yapilir. Egitim siirecinde gorev
alan herkesin aktif katilim: saglanan degerlendirmelere dayandirilir. Egitim programinin
kapsamina giren biitiin unsurlar ayn ayn biitiinliigli bozmayacak sekilde degerlendirilir.

Geligimi engelleyen hususlar degistirilerek gelisim saglanir ve devamli olarak yapilir.

Zihinsel engelliler i¢in egitim programi gelistirilirken, en bagta programin
Ogelerinin saptanmasi gerekmektedir. Ancak 68eler saptanirken su ilkelere uyulmasi

gerekmektedir:'"’

1. Zihinsel engelli ¢ocuklarin gegitli yetenekleri en dogru bir bigim ve diizeyde
- teshis edilmelidir.

2. Egitim programlarimin biitiin 6geleri zihinsel engelli ¢cocuklarin ozelliklerine,

gunliik yasam gereksinimlerine uygun olmaiidir.

116 Ayse Okur, “Egitilebilir Ozel Alt Siif Zihinsel Engelli Gocuklarin Resim Egitim”,S.U.Egitim
Fakiiltesi,Say1: 15, Yil: Aralik 2003, ss.415-419.

"7 Dogan Gaglar, Geri Zekah Cocuklar ve Egitimi, Ankara Universitesi Egitim Fakdltesi Yaymlan
Ankara, 1979, s. 304.
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3. Zihinsel engelli ¢ocuklarin ulasabilecegi ve gerceklestirebilecegi diizeyde
hazirlanmall, diizenlenmeli, uygulanmal: ve sirekli olarak degerlendirilerek gerekli

degisiklikler zamaninda yapilmalidir.
4. Ogeler arasinda tutarlik saglanmalidir.

5. Ulkenin milli egitim politikasina paralellik, uygunluk ve biitinlesme

saglanmalidur.

6. Egitim progranumin ogeleri bugiiniin ¢agdas egitim akigsina uygun diisecek
sekilde diizenlenmeli, gerekli yeniliklere ve degisikliklere ag:zl’é tutularak ogelerin

dinamizmi saglanmalidir.

7. Ulkede bu zeka diizeyinde bulunana kimselerin en iyi sekilde yapabilecekleri

bilgi ve beceri alanlarina uygun diisecek sekilde yetistirilmeleri saglanmalidir.

8. Egitim programlarimin Ogelerinin yasamsal, basit ve ekonomik olmasi

saglanmalidir.

9. Programuin égeleri arasinda uyumliu bir islerlik saglanmalidir. Bunun igin her
- ggenin bir digerinin ¢caligmasini kolaylastiracak sekilde uygun olmasina ézel bir 6nem

verilmelidir. Bir 6genin ihmali tiim egitimi engelleyecegi her zaman hatirlanmalidir.

10. Egitim proéramlarmm gelistirilmesinde parca degistirme bigiminde bir
degisiklik yerine biitiin 6Zeler degerlendirilerek biitiinliik icinde bir gelistirme ¢alismasi

yapimahdir.

Bu ilkelerin 15181nda zihinsel engelli ¢ocuklarin egitim programlarimin 6geleri su
sekilde diizenlenebilir:''® ‘

A."Amaglar

Egitim programlainmﬁ ilk Ogesi amaglardir. Amaclar ogrencilere kazandinlacak
biligsel, duyussal ve psiko — devimsel davramiglani belirler. Kisaca, verilecek egitim

aracihif: ile ulusal, bireysel, sosyal ve ekonomik yagam yoninden vanlmas: istenen

8 Caglar, a.g.e., 5. 305.°
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hedefleri gostetir. Egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimlerinde genel olarak su

amaglar esas temel olarak benimsenebilir.

1. Kendini anlama ve gerceklestirme.

N

Insan iliskileri kurma, gelistirme.
3. Ekonomik beceri gelistirme.
4. Uygar sorumluluk kazandirma ve gelistirme.

Egitim program gelistiricileri bu dort ana amaci baslangic noktas: olarak
almaktadirlar. Bunlar birgok olumlu davranisg, beceri ve 6zellikleri temsil ederler. Bu

amaglar genel egitimin temel amaglaridir.

Uzerinde durulmasi gereken esas nokta; zihinsel engelli ¢ocuklarin egitim-
programlarinda konulan amagclarin 6zellikle erisilebilecek diizeyde tutulmas: ve istenen
davranislarin belli olmasi gerekir. Hayali amaglar konulmas: egitimi ilk adimda sakatlar

icin olmalidir.
B. I¢erik

Zihinsel engelli ¢ocuklarin egitim programlaniun diger dgesi igeriktir. Igerik ile
anlatilmak istenen husus, birinci 6ge olan amaglarda kazandinimas:i  istenen
davranlslann gergeklestirilmesi igin egitim programinda yer verilecek dersler, bu
derslerin kapsamina giren konular ile ders disi etkinlikleri ve yasantilandir. Aym

zamanda hangi ders veya derslere ne kadar zaman aynlacagim anlatir.

Bunun igin Once amaglara gore kazandirilmasi istenen davramsglar hangi
derslerle, hangi yasantilarla ne kadar zamanda kazandirilacafinin iyice belirlenmesi

. gerekir. Bu husus programin igerik dgesi i¢inde yer alir. -

Dersler ve 6grenim yasantilannin saptanmasinda kazandirilacak davramslar ve
zihinsel engelli gocuklanin bedensel, zihinsel, sosyal ve psiko — devimsel yetenek
diizeyleri dikkate alinmalidir. Zihinsel engelli gocuklar arasindaki gesitli yeteneklerdeki
bireysel ayriliklanin doyurulmasina 6zel bir 6nem verilmelidir. Bunun igin de etkinlikler

ve 6grenim yagantilann alt ve iist sinirlan esnek olmalidir.
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C. Fiziksel Kosullar

Fiziksel kosullardan kastedilmek istenen sey daha ¢ok okul ve simif durumudur.
Zihinsel engelli gocuklar eger 6zel sifta ise simfin ¢esitli etkinliklere uygun genislikte
ve bigimde olmasi gerekir. Normal smniflardan farkli olmasi gayet dogaldir. Ozel bir
okul ise bu okulunda &zel bir sekilde planlanmasi sarttir. Egitim ve 6gretim yagantilan

ancak uygun fiziksel sartlara sahip bir binada verilebilir.

Bu ¢ocuklar igin aynlan simf odalarimin diger simflardan farkhi olmas
gerekmektedir. Ciinkii bu ¢ocuklar birgok etkinlikleri bireysel olarak simf i¢inde ve ders
saatinde yapmak zorundadirlar. Bunun igin sinif olarak yapilan odanin daha genis

olmasi, gerekli araglar iginde bulundurmas: uygun olacaktir.

Halen bircok okullarda yapildigi gibi bu ¢ocuklarin bodrumda baska amaglar
i¢in yapilmis dar bir odaya, depo olarak kullanilan bir yere, merdiven alt1 veya koridoru
bélmek suretiyle elde edilen yerlere yerlestirmek egitim igin son derece sakincali
oldugu gibi gayri insani bir harekettir. Cilinkii bu ¢ocuklar kendilerine ayrilan yerleri
digerlerinin siniflan ile kiyaslayacak, bir iiziintii duyacaklar ve diismanca isyankar

davranislar sergileyeceklerdir.”
Sinif, genisligine ek olarak agagidaki dzelliklere de sahip olmahdir:'"

1. Uygun siklandirma ve havalandirma tertibatina sahip olmalidir. Géoz ve

beden saglig1 icin ¢ok onemlidir.
2. Isitma ve sogutma tertibati uygun sekilde kontrol edilebilmelidir.
3. Akustigi — ses kontrolii- uygun olmalidir.
4. Ceyitli faaliyetlerin yapilabilecegi yere sahip olmalidir.

5. Uygun buyiikliikte yazi tahtasi, levhalar igin askilik, ilan ve teshir tahtalar

olmalidir.,

6. Devamli su bulunmalidrr.

¥ Caglar, a.g.e., s. 312.
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7. Temizlik i¢in yeteri sayida lavabo, musluk vb. bulunmalidir.

8. Elbise askilig, dosyalarin, arag ve gereglerin, yapilan islerin muhafazas igin

uygun dolaplar bulunmalidr.

9. Uzerinde ¢alismak igin masa ve is tezgahlari ile aletleri koyacak ézel dolap

olmalidir.

10. Cok sayida tehlike yaratmayacak gsekilde yerlestirilmis elektrik prizleri

olmaldr.
11. Swnif i¢ agict bir sekilde dekore edilmeli ve cazip olmalidir.
12. Sinif istenildigi zaman karartilacak sekilde diizenlenmeli ve donatiimalidir.

13. Simiftaki esyalar istenilen gsekle sokulabilecek sekilde hareket ettirilmeye

uygun olmalidr.

14. Sinifta cocuklara yaptirilacak etkinliklerde ve hayatta kullanacakiart cegitli

araglarin konulmasi ve égretilmesi igin gerekli biitiin kosullar hazirlanmalidir.

Siniflara saglanan araglar simftaki ¢ocuklarin sayisina goére saglanmalidir.
Ciinkii zihinsel engelli ¢ocuklar etkinlikte mutlaka araci bizzat kullanmali ve sik sik

tekrar edilmelidir. S6zel diizeyde gostermelik etkinlikler onlar i¢in anlamsizdir.

Sinmifin yerli veiuygun araclarla donatilmas: ve birgok ekinlikleri rahatca baglatip
devam ettirecek sekilde genis olmasi zihinsel engelli ¢ocuklarin egitiminde biiyiik Snem

tagir. Bu kosullar saglanarak egitim amacina ulagir.

D. Personel

Zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimleri belli bir seviyede 6zel surette yetigmis
Ogretmen ve diger bazi alanlarda 6zel olarak yetigmis uzman personel ister. Zihinsel
engelli gocuklarin egitiminde gorev alacak egitimcilere de dnce 6zel bir egitim almak

zorundadirlar.
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Egitim programlarinda konulan amaglara ulagsmak igin nasil bir 6gretmen ve
beraber galisacag: diger personele ihtiya¢ oldugu saptanmalidir. 120

E. Arag ve Geregler

Egitim programinin amaglar ile kazandirmak istedigi davranglar igin planlanan
¢esitli 6grenim yasantilarinin gerektirdigi birgok araclar ve gerecler vardir. Bu araglar
ve geregler daha 6nceden saptanmalidir. Ozellikle arag ve geregler saptanirken bunlarin
basit olmasi, kolayca bulunabilir ve ekonomik olmasina 6zel bir 6nem gosterilmelidir.
Clinkii elde edilen iirtinlerin maliyetinin ucuz olmasi bilyiik 6nem tasir. Cocuklara bir ig
yaptirirken temrin araglart ve gerecleri saglanirken artik malzemeden yararlanmak
onlarin yasamlan boyunca ekonomik caligmaya. her pargay:r degerlendirmeyi

aligtiracaktir.

Zihinsel engelli ¢ocuklara saglanacak araglarin bireysel olarak saglanmasi
gerekir. Araglarin azlig: iliskilerde bazi aksakliklar yaptigi kadar her ¢ocuga simfta
yeteri kadar kullanma olanagim da simirlar. Her derste, her etkinlikte kullaniimasi
gereken her aragtan yeteri kadar saglanmas: gerekir. Arag ve geregsiz egitim d@retim
zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in zaman israf etmekten baska bir ise yaramaz. Onun i¢in her
ders, dersin konusu ve Ogretim yasantilan saptanirken bunlarin gerektirdigi arag ve
gereclerde egitim programlarinda ayrintili olarak saptanmalidir ve saglanmasi igin

gerekli 6nlemler zamaninda alinmalidir.

F. Yontemler

Zihinsel engelli ¢ocuklara kazandinlacak davraniglarin nasil kazandirilacag,
baska bir deyisle, cesitli derslerin nasil, hangi yoOntemlerle islenecegi egitim
programlarinin dnemli bir Ggesidir. Burada hangi derslerin nasil iglenecegi, nasil

degerlendirilecegi biiyiik bir 6nem tasir.

Zihinsel engelli ¢ocuklarin sﬁrekli olarak izlenmesi, 6zelliklerinin, kuvvetli ve
~ zayif yonlerinin taminmasi, cevresinin ve cevresindekilerin taminmasi, cevredeki
olanaklarin saptanmasi ve hem zihinsel engelli gocuga, hem ¢evresindekilere tanitilmasi

icin stirekli rehberlik yapilmas: gerekir. Ayrica zihinsel engelli gocuk sik stk 6grenimi

120 Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanhgs, Ozel Egltlmle Iigili Kanun ve Yonetmelikler, MEB
Basimeyvi, Ankara, 1986, 5.177.
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engelleyen bir seri ruhsal, sosyal, duygusal sorunlarla yiiz yiize gelebilir. Bunlar: kendi

bagina yenemez. Yaninda birinin bulunmasi ve rehberligi gerekir.

Egitim programlarinda hangi dersin nasil islenecegi, uygulanacak rehberlik
caligmalar1 ve egitim programinin biitiin 6Zelerinin nasil, nelerle, ne kadar siklikta,
kimler tarafindan degerlendirilecegi yOntemler kisminda aynntili olarak

degerlendirilmelidir.'?!

Burada s6z konusu olan egitim programu bu hususlari kapsamina alan egitim
programudir. Ancak biitlin bu unsurlar hazirlamirken ana esas olan zihinsel engelli
cocugun o6zellikleri, yetenekleri, ihtiyaglar her an goz 6niinde tutulmali biitiin hususlar

onun durumuna gore diizenlenmelidir. Aksi takdirde her sey havada kalabilir.
2.3. ZIHINSEL ENGELLILERDE SANAT EGITIMI

Sanat egitimi; bireylere kisilik kazandirma, insancil degerler agilama, topluma
kars1 duyarl: héle getirme, yasanilan olumsuz kosullart olumlu hile getirme. kendilerini
gerceklestirme, estetik deger ve begeni ile donatma ve mutluluk Ggelerini tatma
konusunda yardimei olabilen bir egitim alamdir.'”? Bu dogrultuda bireyin egitiminde
sanat egitiminin kullanum toplumda mutlu ve saglikli bireylerin yetismesine olanak

saglayabilmektedir.

Sanat egitimi yalmzca; yetenekli, sanat efitimini arzulayan ya da sanatsal
faaliyette bulunmak isteyen bireyler igin degil; toplumdaki biitiin bireyler igin gerekli
olan bir olgudur. Toplumlarin kendi kiiltiirel degerlerini koruyup yeni degisimlerle
sentezleyip diinya yapist i¢erisinde yer alabilmeleri sanat egitimine Onem vermeleri ve
bu dogrultuda bireylerini yetistirmeleri ile miimkiindiir. Sanat egitimi bireylerin, ¢oklu
diiglinmelerine, yaratict olmalarina, sentez ve analiz yapabilmelerine, varolani
degerlendirip problemleri ¢ozebilmelerine, olanaklarn hayal giigleri ile zorlamalarna,
“elestirel ve yapici olmalarina ve olaylara karsi duyarlh olmalarina olanak -
saglayabilmektedir. Diger bir deyisle sanat egitimi, bireyin kesfetmesinde yol gosterici

olabilmektedir. Bu kesfetme bireyin sadece sanat alaminda degil diger alanlarda

12! Caglar, a.g.e., . 316.
122 Day, Michael D, Art Education in Action. Getty Center in the Arts. ArtsEd NetURL:
http://www.artsednet.getty.edu/ 28.02.2004
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(matematikte, fende, biyolojide, kimyada, tipta vb. alanlarda) da kegsfedici ve arastiric

olmasin1 da kapsayabilmektedir.

Sanat egitiminin amaci sanatsal olana ulagmak degildir. Sanatsal olana ulagmak
sanatin amacidir. Sanat egitiminin amaci bireye ulagmaktir. Bu nedenden dolay1 sanat
egitimi, bireyin ihtiyacina cevap verecek nitelikte olusturulmalidir ve uygulanmalidir.
Bireyin ihtiyacina cevap verecek bir sanat egitimi programinin olusturulmasi bireyi iyi
tanimakla ve isteklerini bilmekle ilintilidir. Bireyi tanimak ve isteklerini bilmek onu ve
cevresini tamimak ve bunlar hakkinda bilgi edinmekle miimkiindiir. Bu dogruituda
bireyin ihtiyaclar1 (eksiklikleri) ve beklentilerinin belirlenmesi ve bunlan giderecek bir
sanat egitim programi ile kaynastinlmasi bireyin mutlulugunu saglayabilecektir.'”
Mutlulugu saglanan birey ise toplumda saglikli (bedensel, ruhsal vb. agidan) bir birey

olabilecek ve toplumun da saghikli olmasina neden olabilecektir, '**

Zihinsel engelli bireyler icin giizel sanatlar egitimi, 6zel gereksinimli bireyin
sahip oldugu 6zel durumu daha iyi bir konuma getirebilmek icin olusturulmus giizel
sanatlar (resim-is / plastik sanatlar) igerikli etkinlikler ve calismalar siirecine verilen

genel isimdir.

Zihinsel engelli bireyin; bireysel kimlik kazanmasi, basar1 ve basarn duygusunu
tatmasi, giliven ve cesaretinin artirtlmasi, sosyal yasama uyumunun saglanmas, el - goz
ve el - goz - beyin koordinasyonun saglanmasi, duygusal yapisinin gelistirilmesi ve
diizenlenmesi, ifade giiciiniin gelistirilmesi, algilama yapisinin artirilmasi, bilyiik kas ve
kiigik kas becerilerinin artirilmasi, kiyaslamalar ve benzetmeler yapabilmesinin
saglanmasi, yaraticilik olugumunun gelistirilmesi, estetik begeni ve haz duygusunun
gelistirilmesi ve diger akademik alanlardaki (Tiirkge, matematik, yazi, kavram bilgisi,
glinlilk yasam becerileri vb.) bilgi ve becerilerin 6Zretiminin veya genellemesinin

yapilabilmesi i¢in gereklidir.

' Billent Salderay, Zihin Engelli Bireylerle Calisan Ozel Egitim Ofretmenlerinin Plastik Sanatiar
Egitimine {ligkin Gorisleri, (Yayimlanmams Yﬁksekhsans Tezi), Anadolu Universitesi Egitim
Blllmlen Enstittistl, Eskigehir, 2001, s. 71.

#Bilent Salderay, “Zihinsel Engelli Bireyler igin Guizel Sanatlar Egitimi”, Bilim ve Akhn
Aydinh§mda EZitim Dergisi, Y1l:4, Say1:39, Mayis, 2003, ss. 32-33.
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Akranlarindan farkli olan bu gocuklara ¢izim ve boya ¢aligmalarinda detaylan,
iic boyutlu gosterme, harika giizellikler ve nesnelerin olaganiistii yerlestirilmesi

konusunda rehberlik ok 6nemlidir.'?

Ozel egitim siirekli ve diizenli bir koordinasyonu gerekli kilan bir alandir. Bu
nedenden dolay1 6grenci hakkinda farkli alanlarda 'egitim almis bireyler (6zel egitim
Ogretmeni, fizyoterapist, psikolog, sosyal hizmet uzmani vb.)in, dgrencinin ailesinin,
Ogrenci ile daha 6nce galigmug egitimcilerin goriis ve Onerileri ile birlestirilerek birtakim
amaglar belirlenir.'?® Belirlenen amaglar kisa siireli ve uzun siireli olmak iizere
aynistirildiktan sonra dncelikli amaglar dogrultusunda stiregen ve birbirini tamamlayan
glizel sanatlar (resim-ig / plastik sanatlar) igerikli etkinlikler dizini olusturulur.
Olusturulan bu giizel sanatlar (resim-ig / plastik sanatlar) icerikli etkinlikler; farkli
alanlarda egitim almis bireylerin (6zel egitim Ggretmeni, fizyoterapist, psikolog, sosyal
hizmet uzmani vb.) §grencinin ailesinin, 6grenci ile daha dnce ¢alismis egitimcilerin
goriiy ve Onerilerinin resim i§ egitim uzmaninin gériis ve Onerileri ile birlestirilmesi

sonucunda resim is egitim uzman tarafindan olusturulur.'?’

Giizel sanatlar, diger sanat alanlarindan farkli olarak somut degerler sunabilen
bir alandir. Egitim alaninda, 6gretimin yasantiya dékiilmesi, tim duyu organlarina hitap
etmesi ve tekrarin yapilmas: gibi 6gelerin kalicihg artirabildigi bilinmektedir. Plastik
sanatlar egitimi de belirtilen bu 6gelere hizmet etmekte, diger alanlarla bagdasabilmekte

ve diger sanat alanlariyla birlikte de kullanilabilmektedir.

2.3.1. Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitiminde Resim Dersinin Onemi

- Cocugun anlama, yetenek ve yaratig giiciiniin bir ifadesi olarak ortaya ¢ikan
resim etkinlifi ayn1 zamanda zihinsel gelisimin bir gostergesi olarak da dikkati ¢eker.
Bu nedenledir ki, bir gok zeka testiyle, gelisim testinde, resim belirli bir olguniugun

.simgesi olarak degerlendirilerek test iinitesi olarak kabul edilmistir. Tim bu
olgimlerdeki puanlama sistemi, gocuklarin yaslan ilerledikge ve olgunlagtikca

¢izimlerinin bu gelisime paralel olan degisimleri yansitacagi varsayimina dayanir.

125 San,_a.g.e.; s. 131.

126 Terry Baret, Art Education, Criticizing Art With Childreen, The Ohio State Universty, National Art
Education Association, USA, 1992, p.116,

127 Fetanet Karhdag ve Suna Ertiirk, “Ogrenme Giigligii Olan Gocuklar”, Bilim ve Aklin Aydinhginda
Egitim Dergisi, Y1l:4, Say1:39, May:s, 2003, ss. 34 — 37.
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Clinkii zeka ve motor (devinimsel) gelisime kosut olarak resimde de belirgin bir
ilerleme s6z konusudur. Bu gelisim, ¢ocugun algi, dikkat, ince ve kaba kas gelisimi, g6z

— el koordinasyonu gibi birtakim zihinsel — motor islevlerinin gelisimi anlamina gelir.'8

Karalamaya resim etkinligine baslayan ¢ocuktan, ilerleyen yasa paralel olarak
daha anlamli ve ayrintil figiirler beklenir. Bu figiirlerin gériilmemesi gocugun kendi yas
diizeyinin altindaki bir etkinlii silirdlirmesi anlamini tagir. Bu durum, bir beceri
eksikliginden ¢ok bir gelisim sorunu olarak degerlendirilebilir. Resim etkinliginde bir
iist agamaya gecemeyen cocuk, biiyiik bir olasilikla kendi yas diizeyindeki psiko —
sosyal olgunluga da sahip olamayacak ve akranlanmin gerc¢eklestirdikleri bazi

etkinlikleri basaramayacaktir.

Zeka diizeyi diisiik olan bir ¢ocugun resmi, tam anlamiyla 6ngorii ve planlama
eksikligini sergilemektedir. Cocuk, ¢ogunlukla var olan mekana viicudun sadece bir
organim sifdirabilir. Resmi yaparken zeka diizeyi normal olan bir gocugun aklina
gelebilecek olan agiz, sa¢ ve ayak gibi 6geleri ihmal eder. Zeka diizeyi diigiik olan bir
gocuk, biraz sonra {izerine resim ¢izecegi kagidin temsil ettigi ¢evreyle insan figiirliniin
nasil bir iligki icinde olacagini 6nceden diisiinmeden ¢izmeye baslar. Boyle bir ¢ocuk
kendine gore kronolojik olarak daha kiigiik yastaki cocuga benzemez, burada fark bir

derece farki degil, tiir farkidir.

Ozellikle ilkokulun ikinci devresinde zihinsel engelli cocuklar bedenen birgok
seyi yapacak sekilde gelismiglerdir. Degisik seyleri yapmay: arzu ederler. Bu devrede el
becerilerini artirmaya yonelmis etkinliklere artan bir 6nem verilmesi gerekir. Esasen
zihinsel engelli ¢ocuklarin yasamlarini kazanacaklari. bir is sahibi olmalan i¢in bu
devrede bir is ve meslege hazirlanmalan gerekmektedir. Onceden de belirtildigi gibi,
zihinsel engelli g¢ocuklar akademik beceriler kazanmada belirgin sekilde gerilik
gosterirler. Yan hiiner gerektiren veya monoton islerde oldukg¢a yeteneklidirler. Onlarnin

"en kuvvetli olduklar bu ynde yeteneklerini gelistirmelg gerekir. Normal hatta normalin
tistlinde bulunan gocuklarin dahi yillarca emek sarf ettikten ve orta dereceli bir okuldan

128 Haluk Yavuzer, Resimleriyle Cocuk, Resimleriyle Cocugu Tamma , Remzi Kitabevi, Altinct
Basim, Istanbul, 1997, s. 134,
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mezun olduktan sonra kendilerini gegindirecek bir ise ve meslege sahip olmadiklan

gliniimiizde toplumsal bir gercektir. 29

Cok sinirli bir akademik yetenege sahip olan zihinsel engelli gocuklan bu alanda
gelismeye zorlamak egitimcileri her adimda baganisizlikla, hiisranla yiiz ylize getirir.
Fakat onlar1 ig hayatina hazirlayan etkinlikler iginde egitmek hem onlan hem

egitimcileri bagaril kilar,

2.3.2. Resim-Is Dersinin Amacglar1 ve Zihinsel Engelli Cocuga

Kazandiraca@ Davramslar

Resim etkinligi bireyin karmasik diinyasim1 agiklama bicimi ve zihinsel
gelisiminin bir gostergesi sayilabilir. Cocuklarin ¢izdigi resimler, gériindiiklerinden
daha fazla seyler ifade eder. Resimler g¢ocuklarin gelisimlerinin, becerilerinin ve

yetiskinlerle olan sorunlarinin birer g6stergesidir.

Cocugun anlama, yetenek ve yaratis giiciinlin bir ifadesi olarak ortaya ¢ikan
resim etkinligi aym zamanda zihinsel geligsimin bir géstergesi olarak dikkat ceker.
Karalamayla resim etkinligine baslayan c¢ocuktan ilerleyen yasa paralel olarak daha
anlamli ve ayrintili figlirler yapmasi beklenir. Zekd diizeyi diigiik olan bir gocugun

resmi tam anlamiyla 6ngorit ve planlama eksikligi sergilemektedir.

Zihinsel 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklar igin resim-ig ¢aligmalan duygusal
agidan rahatlatici, hos vakit gecirmelerini saglayan ve degisik el becerileri kazandiran
ugraslardir. Cocuklar duygu ve diigiincelerini ve olaylara kars: tepkilerini resimle ifade
etmeyi, konusarak ifade etmekten daha kolay gerceklestirebilirler. Aym sekilde,
cocuklar yofurma maddeleriyle, arttk malzemelerle ¢alisarak duygusal doyum

saglayabilirler.

Zihinsel engelli gocuklar icin Resim - Is dersinde vanimas: diigtiniilen amaglar
ve bu amagclarla kazandirilmas: digiiniilen davramiglar aynntih olarak diigiinlilecek

olursa su sekilde siralanabilir:!*

129 Yavuzer, Resimleriyle Cocuk, Resimleriyle Cocugu Tanima , a.g.e.,s. 134.
130 Caglar, a.g.e., 5. 428.
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1. Temel is aligkanliklan kazanabilirler.
Davranslare:

> Isin gereklerini bilir.

» Caligma kurallann bilir.

» Calisma ile iliskin bilgilerini uygular.

» Caligma kurallarina uyma geregine inanur.

» Arkadaslanyla olumlu iligkiler kurar.

» Her isin ayn bir degeri oldugunu bilir.

2. Cesitli arag ve geregleri uygun ve ekonomik sekilde kullanma aliskanhklan

kazanabilir.

Davranislari:
» Guinlik yasamda kullanilan gesitli artiklan uygun yerlerde kullanur.
» - Araglarin temizlik ve bakimin yapar.
» Geregleri en uygun sekilde ve ekonomik olarak kullanmasin bilir.
» Kullandig arag ve gereglerin tertip ve diizenine dikkat eder.

3. Uretici olmasinin maddi ve manevi hazzini duyabilir.

Davramgslari:
» Uretici olmanin geregini bilir.
» Toplumda ige yarar geyler yapar.
» Yaptifim sergileyebilir,

> Yaptifini satabilir,
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> Bir eser meydana getirmenin hazzinm duyar.
» Kendisinin ve ailesinin ge¢imine katkida bulunabilir.
» Calismalarinin saglayacag yararlari 6grenir.
4. Mahalli Iliskileri somut olarak kavrayabilir.
Davranisiari:
» Egyalar arasmd; sekil, renk ve oran iliskileri kurar.
» Uzaklik, yakinlik, azlik, ¢okluk gibi nitelik anlatan kavramlar anlatir.
5. Kendi eserlerini i¢ 6l¢iilerine vurarak degerlendirir
Davranslar::
» Uygun kararlar alma yetkisini kazanir.
» Aldig1 kararlart uygular.
» Eserlerini degerlendirir.

6. Cevre ile ilgili gozlemlerini, izlenimlerini dﬁygulanm ve diislincelerini

Resim~Is galismalariyla anlatabilir.
Davraniglar:: -
» Gozlemlerini uygun sekilde yapar.
» Gozlemlerini, izlenimlerini resim, sekil, renk ve modelle anlatir.

7. Cevrelerindeki modelleri giinliik hayatta kullanilan yararl: egyalar yapiminda

_ degerlendirebilir.
Davramglar::

> Cesitli etkinliklerde gerekli olan arag ve gereglerden bulunanlan

tanir.

» Bu arag ve gereglerin nereden saglandigim bilir.

70



> Bunlan ¢esitli etkinliklerde uygun sekil ve seviyede kullanir.
8. Cesitli etkinlikler i¢inde gizli giiglerini kesfedebilir.
Davraniglari:

» Yaptig: isler sirasinda ilgilerini gelistirebilirler.

> Basarili olabilecekleri is tiirlerini anlar ve secebilirler.

> llgi ve yetenekle;‘i dogrultusunda ¢esitli islerde ¢aligabilirler.
9. Karsilastiklan sorunlara uygun ¢6ziim yollar: bulabilirler.
Davraniglar::

» Ogrendiklerini, sorunlari ¢ozmede kullanabilirler.

> Basit -ggnellemeler ve bilgi gegisi yapma yetisini geligtirebilirler.
10. Biiyiik ve kii¢iik kaslarimi gelistirebilirler.
Davranigiari:

» Cesitli etkinliklerde organlarim1 uygun sekil ve yerlerde kullanmasim

Ogrenirler.
» Kollariny, ellerini, parmaklarini, uygun sekilde kullanabilirler.
11. Yeni seyler yapma ve etkin olma aligkanhig kazanabilirler.
Davraniglare:
» Yeni seyler 6gren_meyi isterler.

> Oprendikleri seyleri siirekli olarak yapar ve gelistirirler.
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12. Kendilerine giiven kazamrlar.
Davranslari:

» Basanl olduklan ve olacaklar etkinliklerde sorumluluk alirlar.

» Ugzerlerine aldiklan isleri sonuglandirirlar.

» Kendilerine dayanma yetisi kazandirirlar
13. Etkinliklerde tiim organlarinin uygun bir bigimde katilimini saglayabilirler.
Davranislar::

» El—g6z ve zihin gii¢lerini bir iy yapmada uygun bigimde kullanirlar.

» Bir iste katilimi gerekli olan tiim organlanyla kullamilan araglar

arasinda uygun davranislar gosterirler.

14. Cevrenin dogal giizelliklerinden yararlanarak sekil, renk, isle ilgili zevklerini

gelistirebilirler.

Davramgslari:

> Ana renkleri tamirlar.

Renkleri ayirt ederler.
Renkleri uygun bigimde kullaniriar. -
Ana renklerden degisik renkler elde ederler.
Iyiyi, giizeli ayirt ederler.
Cirkinlikleri giderirler.
Dogal glizellikleri goriirler.

Cevrelerindeki dogal giizellikleri korurlar.

v V¥V Vv Vv Vv V V VY

Suufi, okulu ve ¢evrelerini temiz tutarlar.
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15. Icinde yasddiklart ¢evrenin olanaklanindan yararlanarak ihtiyaclarim

saglayabilirler.
Davraniglar:

» Cevre gereksinim ve olanaklarla ilgili 6zel bilgiler kazanirlar.

» Olanaklardan yapabilecekleri ve kullanabileceklerini secerler.

» Segctikleri alanda galisarak ¢evrelerine katkida bulunabilirler.
16. Planl: ¢aligma aligkanliin1 kazanabilirler.
Davraniglar::

» Planli ¢aligmanin geregini bilirler.

> Planli ¢aligmanin geregine inamirlar.

_» Yaptikian plan1 uygularlar.

> Caligmalarini sonuglandirirlar.

» Caligmalarinin planina uyup uymadigini incelerler.
17. Duygu ve diistincelerini resim, sekil ve modelle diga vurabilirler.
Davranislari:

> Isin sikinti ve bunalimlarindan kurtulma arci olarak kullanma
aligkanligim kazanirlar,

> Bos zamanlarini Resim — Is yaparak degerlendirirler.
2.3.3. Zihinsel Engelli Cocuklara Resim — I5 Ogretiminde Uyulacak fikeler

Sanat caligmalan, son yillarda gerek normal gerekse Oziirlii gocuklarn
egitiminde gittikge daha ¢ok Onem kazanmaktadir. Clinkii sanat egitimi tiim gelisim
alanlarina 6nemii katkida bulunmakta, daha sevgi dolu, rahat bir ortamda 6grermeyi
kolaylastirmaktadir. '



Gelisim alanlanna gore sanat egitiminin yararlan soyle 6zetlenebilir; -

Fiziksel gelisimde; biiyik - kii¢iik kas motor koordinasyénun gelisimine, el- goz

koordinasyonunun gelisiminin desteklenmesine yardimci olur.

Bilissel gelisimde; kavram O6grenme, zit kavramlar, matematikle ile ilgili
beceriler, problem ¢ozmeye yonelik becerilerin gelisiminin desteklenmesi, estetik ve

artistik becerilerin gelisimine yardimei olur.

Dil gelisiminde; alic1 ve ifade edici dil gelisiminin desteklenmesine sanatla ilgili

kavramlarin adlandirilabilmesine yardimei olur.

Sosyal gelisim alaninda; paylasma, isbirligi kurma, birlikte plan kurma, sézel
iletisim kurma, gruba uyum saglama gibi becerilerin gelistiriimesine ve

desteklenmesine yardimei olur.

Duygusal gelisim alaninda ise; kendi duygularini fark edip ifade edebilmesine,

0z saygisinin gelisimine, yeterli olma ve giiven duygusunun gelisimine yardimci olur.

Sanat / Resim - s egitiminden yukarida belirtilen yararlari gérebilmek ya da

istenen sonuglara ulagabilmek i¢in su ilkelere uyulmas: gerekir: 131

1. Teknik ve beceriler amagl: ve fonksiyonel durumlarda 6gretilmelidir. Evde,
smnif ve okulda faydal olabilecek ¢ocuk i¢in anlamli bir ¢ok faaliyetler vardir. Sinifin
dekorasyonu, bir oyuncak yerinin hazirlanmasi ve ilging resimlerin modellerin

yapilmasi, boyanmasi vb. gibi.

2. Resim - Is dersi diger dersler ve etkinlikler ile bagintili bir ifade yolu olarak
kullanilmalidir. Cocuklar anlatilan basit hikayeleri ve okunan siirleri resimlerle, camur
modellerle ve kum masasinda betimlemekten hoslanirlar. Diger derslerde bu tip

anlatimlar1 resim modellerle canlandirma bir taraftan resim — el isleri becerilerini
- geligtirirken diger taraftan da ¢ocuklarin o konulan daha iyi kavramalarnina yardim
edebilir. Cocuklara ilgilendigi konularda betimleme olanaklar1 vererek bu yetenek

gelistirilebilir.

B! Caglar, a.g.e.,s. 431
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Resim — Is dersleri ile Tiirkge’nin s6zlii gelisimi arasinda sinirlanamayacak
derecede ilgi kurulabilir. Cocuk once ne yapmak istedigi hakkinda konusturulabilir.
Resim ve igini bitirdikten sonra isi nasil yapugi, nasil sonuglandirdigi, kullandig: arag
ve gereglerin nereden saglandi3i, bunlarin yapilislan hakkinda bol bol konusulabilir.
Kullandi31 ara¢ ve gereclerin kalitesi hakkinda goriisii alinarak kalite kavramu

gelistirilebilir.

3. Higbir ¢ocuk beceriksizliginden ve diizensizliginden dolay: el isleri ile ilgili
yasantilarindan mahrum edilmemelidir. Bircok sebeplerden dolayr bazi g¢ocuklar
beceriksiz ve diizensiz olabilir. Bundan dolay1 ¢ocuk resim ve el islerinde kullanilan
bazi arag ve geregleri ziyan edebilir. Her ¢ocugun kendine 6zgii bir gelisim seyri vardir.
Bu seyir i¢inde g¢ocugun yapacagi birgok vbasit isler vardir. Bu islerin bulunmast ve
yaparak gelismesi saglanmalidir. “Onu yapamiyor” diye etkinliklerden mahrum etmek
yalmz o alanda gelisimini engellemekle kalmaz i¢e veya disa yonelmis bir seri bozuk
davraniglara sebep olabilir. El islerinin dogru yonde yoneltilmesi programin birgok
etkinliklerde gelisime yardim eder. Ciinkii ¢ocuk el iglerinden bir sey yapmaktan .

hoslanir.

4. Resim — Is etkinlikleri gocukta devinimsel koordinasyonun gelistirilmesi
metodu olarak kullanilmalidir. Resim — Is etkinlikleri ¢ocuga ellerini dikkatli ve dogru
olarak kullanmasini ogretir. Bunun kisa zamanda gelismesi beklenmez. Bunun
gelismesi yillar ister. Bazen ¢ocuk uzun zaman aym tip iste gahistirilir. Baglangic
Ogrenme sliresi tamamlanir tamamianmaz bu ¢ocuk icin ¢ok az yarar saglar. El isleri
aracilif: ile adalelerin kullamimas: tesvik edilir ve koordinasyon gelisimi saélamr.
Isinin gelismesini \;e sekillenmesini gérmesi onun ilgi ve dikkatini artiran bir durum
yaratir. Adale kontroliinii gelistirmek i¢in igine devam etmeye tegvik eder. Hi¢ basan
gostermeyen ¢ocuk i¢in ufak basanlar o etkinlife devam etmek igin kendine giiven

- kazanmaya yardim eder.

5. Zihinsel engelli ¢ocuklar iyi yapilmig islerden kigisel doygunluk duymahidir.
Cocuklarin yaptiklan iglerin goriiniisiine diigiinceli bir tutum geligtirmesine yardim
edilmelidir. Elisleri ile sahiplik arasinda $nemli iligki vardir. Cocugu kullanabilecegi ve
kendine alikoyabilecegi seyler yapmaya tesvik edecek daha iyi yapitlar ve taslaklar
yapmasi gelistirilebilir. Cocuk bu iyi yapilmis islerden gurur duyacak ve biiyiik bir
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doygunluk ¢ikaracaktir. Bu ¢ocugun ruh saghg: ve kendine giiven ve sayg gelistirmesi

i¢in 6nemli bir unsurdur.

6. Yapilacak etkinlik ve konunun segimi gocuk ile birlikte yépﬂmahdu. Cocukta
etkinlige kars: ilgi uyandirmak ve onu motive etmek i¢in en etkili ve kolay yol onun
etkinligi segmesi o isi iyi sekilde yapmasi igin biitiin giic ve gayretini koymasini saglar.
Sinifta biitlin 6grenciler tarafindan yapilmas: planlanan projelerin gergeklestirilmesinde
her 6grenciye en ¢ok ilgi duydugu bir kismi se¢gmede serbestlik vermelidir. Ciinkii
segilen kisim onun i¢in anlamli olur. Daha iyi yapar. Bu suretle ¢ocuklarin bireysel

ilgileri ve en iyi yapabilecekleri islerde saptanabilir.

7. Resim — Is etkinlikleri gocukta olumlu tutumlarin gelistirilmesinde bir arag
olarak kullanmilmalidir. Resim ve is ¢alismalarinda ¢ocuklara isbirligi, sosyallesme,
yardimlagma, baskalan ile bir seyi paylagsma pratikleri ve anlayisin gelistirilmesi i¢in

bir¢ok olanaklar hazirlamir ve ¢ocuklarin yararina sunulur.

Araglarin uygun sekilde kullamlmash-baklml, digerlerinin de yararlanmasi i¢in
belli yerlere konulmasi, diger arkadaslarimn kullanmasina miisaade etmesi, yapilan
proje veya parga islerde igbirligi yapilmasi ve arkadaslarina yardimci tutum gocugu
sosyal yasama hazirlar. Resim ve el isleri bu tutumlarin gelistirilmesi i¢in g¢ocukiarin
birlikte galisacagi, araglar ve geregleri miistereken kullanacaklan yardimlasmayi, gii
birligi yapmay1 gerektiren gesitli etkinlikler hazirlanmasina énem verilmelidir. Bu
suretle cocuk olumlu tutumlar geligtirmenin gerek ve gergegini kavrayabilir, anlayis

kazanabilir.

8. Zihinsel engelli cocugun resim ve is alaninda bireysel olarak taninmasi hangi
seviyede oldugunun bilinmesi gereklidir. Aym siufta bulunan zihinsel engelli
cocuklarin hepsi aym seviyede i yapmazlar. Her gocuk farkli bir yetenege sahiptir.
- Buna ek olarak her ¢ocuk okula gelmeden 6nce el islerinde mevcut yeteneklerini aym
derecede kullanmak ve gelistirmek olanagina sahip olamamlslardir. Bunun igin gocugun
temel hazirhiklanimin bilinmesi ve ona gore bireysel bir egitim program: yapilmasi

gerekir.

76



9. Zihinsel engelli gocuklara resim ve is sirasinda dikkat edecekleri temel
kurallarin neler oldugu daha 6nceden bilinmeli ve kararlastiriimalidir. Copuk ne zaman,
nerede, nasil ¢aligacagini, hangi r.nateryalle nasil caligacagini, araqlan-ne—reden ahp,
nerede kullanacag: ve isi bittikten sonra nereye koyacagini iyice bilmelidir. Isten dnce
ve sonra giyinme ve temizligini nerede nasil yapacagi adim adim onun anlayacag
seviyede basit olarak anlatiimalidir. Bunun degistirilmesi zihinsel engelli gocukta panik
yaratacagindan uyulmas: istenilen kurallarin daha 6nceden dikkatle segilmesi ve

kararlastirilmasi gerekmektedir.

10. Zihinsel engelli gocugun resim ve el isi yapacag: gerekli arag ve geregleri
uygun sekilde hazirlamali ve diizenlemelidir. Cocuk panige kapilmadan nerede hangi

etkinligi yapacagini bilmeli, kullanacag: arag ve gerecleri belli yerlerde bulabilmelidir.

11. Zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in yaptirilmas: tasarlanan her isin basit basit
seviyelere boliinmesi ve bunlarin sistemli olarak planlanmasi gerekir. Genellikle bir

etkinligin S seviyeye ayrilarak 6gretilmesi uygundur.
Omegin; boyama etkinliginde 5 uzamayi s6yle gérmek miimkiindir:
a. Boyamada kullanilacak aracin uygun sekilde tutulmas.
b. Rasgele boyama temrinleri yaptiriimas:.

Boyanan yerden haberdar olmasimin saglanmas:.

o

d. Tasarlanan alan iginde kalma yeteneginin gelistirilmesi.
e. Verilen desene uygun sekilde boyama

12. Zihinsel engelli ¢ocugu nezaket ve igtenlikle kabul etmeli ve bunu ¢ocuga
hissettirmelidir. Bu resim ve i ogretiminde de ¢ok Onemlidir. Cocuk kendini rahat
" hissetmeli, kendini anlayan ona her sikintili aninda yaninda birinin bulunacag: hissi

verilmelidir.

13. Zihinsel engelli ¢ocuga yapacagi her is basit olarak agiklanmalidar.
Agiklamalar sozel diizeyde degil, somut olarak, gosterilerek, yaplarak ogretilmelidir.

Istenilen sey ona yaptinlmali ve onu yapabildigi goriilmelidir. Bu agiklama g¢ocuk
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Ogreninceye kadar aym sekilde tekrarlanmalidir. Anladim demesi yetmez. Cocuga
anladigim uygulatmak hatasiz sekilde yaptigimi gérmek gerekir.

14. Zihinsel engelli ¢ocuga isini yapmasi i¢in yeteri kadar uygun zaman
verilmelidir. Onu sikistirmak bagany1 olumsuz olarak etkiler. Gelisim temposuna

uydurulmus bir yol izlenmesi uygun olacaktir. Acele etmek zararli olabilir.

15. Zihinsel engelli gocugun her basarili isi gériilmeli ve takdir edilmelidir. Bu
onu tesvik icin tek dayanaktir. Ciinkii, zihinsel engelli ¢ocuk hemen isin bitiminde

verilen miikafattan ¢ok etkilenir.

16. Zihinsel engelli ¢ocugun daima yaninda olmali o en ufak engelle karsilasinca
yardlmma hazir olmalidir. Her soru basitte olsa Snemsenerek cevaplandirilmalidur.

Cocuga her zor durumunda onun yaninda olundugu hissettiriimelidir.

17. Zihinsel engelli ¢ocugun yaptig: isler iyilestikge onu takip ve kontrol etmeyi
azaltmak kendine glivenini artrmak gerekir. Devamli olarak takip ve kontrol
yapabilecegi islerde dahi onlari bagimli bir insan yapar. Bagimsizlik kazanmas: igin

cocuk gelistikce gelisimi ile orantili olarak takip ve kontrolii azaltmak gerekir.
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UCUNCU BOLUM
RESIMLERIN DEGERLENDIRILMESI VE BULGULAR
3.1. RESIMLERIN DEGERLENDIRILMESI

Zihinsel engelli ¢ocuklarin kendisini yansitmasi ve olaylar hakkinda duygu ve
diigiincelerini ifade etmesinde, resmin Onemi inkar edilemez. Resmin aym zamanda
sOzsiiz dili olusturmasi ve bu yolla anlatimin kolay olmasi, yasi ve kisilik 6zellikleri
nedeniyle sozlii iletisim kurmakta gii¢liik ¢eken zihinsel engelli ¢ocuklan tammada da

Onemli bir teshis araci1 olmasimi saglamaktadir.

Bu hususlara dikkat ederek arastirmarmzi Zihinsel engelli gocuklarn ihtiyaglan

dogrultusunda yapmaya calistik.

Zihinsel engelli ¢ocuklarin resimlerini degerlendirirken , dikkat edilmes_i gereken
onemli noktalar bulunmaktadir. Tek resimden yola ¢ikarak yapilan bir degerlendirme
hatalt sonug verebilir. Cocugun diger resimlerine de dikkat etmeli ve toplu bir
degerlendirme yapilmalidir. Resim degerlendirmesine baslamadan &nce ¢ocugun genel
tutum ve davranislarini, iginde yasadig psikolojik, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik durum,
arkadaglanyla kardesleriyle iliskileri, okul ve aile igi iliskileri, ¢ocugun yasun,
cinsiyetini, ailede kaginc1 gocuk oldugunu varsa uyum ve davranig sorununun tiiriini,
ailesinin genel ozelliklerini, okul basansim, ¢ocuk hakkindaki genel izlenim ve

goriiniim, diger nemli 6zellikleri de gz 6niinde bulundurulmalidir.

Arastirmamizda birim elemanlart Kompozisyon, Perspektif, Konu, Oran- Oranti,
Renk uygulamisi, Nesnel Renk kullanilisi, Mekan, Obje ve Nesne kullammm iizerine,
Zihinsel Engelli Bireylerin resimleri  degerlendirilmigtir.  Aragtwrmamizda

degerlendirmelerin “¢ festi” sonuglan da ele alinarak sonuca ulagtimigtir.

Konu se¢imi yapmadan “bize bir resim ¢iz” denildiginde, gocuk ilgi ve
ihtiyaglann dogrultusunda iginde yasadify psikolojik duruma ve hayal giicliniin de
etkisiyle resim ¢izebilir. Bizde arastirmamiza bu esastan yola gikarak zihinsel engelli

cocuklarin resimlerini degerlendirmege ¢aligtik.
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3.2. BULGULAR

Konya ili merkezinde yer alan Milli Egitime baghi Cumhuriyet ikdgretim Okulu,
Mahmut Sevket Pasa Ilkogretim Okulu, Cumrahioglu ilkogretim Okulu, Seker

IIkogretim okulu Egitilebilir Ozel alt Simflarina devam eden yirmi Gi¢ 6grencini yaptig:

resimler degerlendirmeye alinmustir. Yaglart 7 ve 16 arasinda olan bu &grencilerin

okuma-yazmay1

Ogrenebildikleri, giinlikk aktivitelerini

¢evreyle uyumlu bireyler olduklar1 g6zlemlenmisgtir.

gerceklestirebilen, sosyal

Zihinsel Engelli ¢ocuklarin ¢alismalarini, Lowenfeld’in Resimsel Geligim Evreleri

Kuram:i ve Piaget’in Zihinsel Gelisim Evreleri Kuram ile eslestirilerek hazirlanmg

gelisim evreleri tablosuna dikkat edilerek degerlendirme yapilmaya caligilmustir.

Devim
Duyusal(2-4)

Islem 6ncesi donem

(4-7)

Sematik donem
(7-9)

Cete Cagx (9-12)

-Denetimli

-Duygusal
istege bagh
renk

-El ve goz

uyumu
cabalan

-Tekrarlar

- Sevdigi renkler
- Ben merkezci
- Kaba formlar
- Somut déseme

- (iglem 6ncesi)

- (somut islem)
- Kaba formlar
- Mantiksal islem
- Somut nesneler

- Esyaya bagh
renk

- Taban ¢izgisi

- Saydamlik

- Gergekgiligin
dogusu

- Hareket

- Cinsiyet, giysi
farkliliklan

- Sevgi, nefret

¢izimi
- Kangik renk

- Perspektif

Tablo 1: Lowenfeld;in Resimsel Gelisim Evreleri Kuram: ve Piaget’in Zihinsel

Gelisim Evreleri Kurami Ile Eslestirilerek Hazirlantmis Gelisim Evreleri Tablosu
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Resim 1:Cumhuriyet [lkégretim Okulu  6grencisi olan R.B.’'nin resminde
perspektif elemanlarindan uzak kaldigin1 gormekteyiz. Mekan fikri olugmadidim, viicut
da sematik anlayisin hakim oldugunu, yer ve gok aynmim yapan ufuk ¢izgisinin
kullanilmadiginy, figiirlerde ise cinsiyet aynimina dikkat edilmedigini , kangik renk ve
kompozisyon da diizensizlik hakim oldugu karsimiza ¢ikmaktadir.

Resim 2: Mahmut Sevket Paga [lkdgretim Okulu 6grencisi A.A.’nmn ¢aligmasi
incelendiginde figiirlerde ki hareketler dikkat gekmektedir. Ug boyutlu bicimlemeler
kullanildig1, mekan fikrinin gelistigini, oran-orantiya dikkat edildigi, nesnel renklerin

kullanildig1 gérmekteyiz.

Resim 3: Cumhuriyet [lkégretim Okulu &grencisi olan A.C.’nin resminde
perspektif kaygisinin oldugunu, mekan fikrinin gelistigini gormekteyiz. Sematik figir

anlayis1 hakim, figiirde geometrik anlay1s soz konusu.Ayrica;
e Resimde belirsiz bir kompozisyon,
e Kullanilan renklerde karigiklik ve gelisigiizel hakim oldugunu anlamaktayiz.

oCalismanin sol ylizeyinde yapilmis kahverengi biiyiikk kesit c¢aligmada

kompozisyonun problemli oldugunu bize yansitmaktadir.

Resim 4: Cumbhuriyet [lkdgretim Okulu 6grencisi, 14 yamindaki V.G.’nin

caligmasini inceledigimizde;
e Calismada, ¢cevredeki detaylarin farkina variimis olmas:,
_® Ayirt etme yeteneginin oldukca gelismis olmast,
o Perspektif kullamlmaya ¢aligilmis olmas: dikkat cekmektedir.
o Uzaklik yakinhk iliskisi tam uygulanmamgtir.
e Duygulara baglanan renk anlayigi resmin genelinde hakimdir.

® Taban ¢izgisi olusturulmaya baglanmistir.
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e On yiizeyde yapilan iki hayvan figiirii ve agaglar arasindaki cicek

diizenlemeleri, ayrintilara 6nem verdigini bize yansitmaktadir.
e Kompozisyonda bir geligigiizellik yok diizenli bir anlayis hakimdir.
e V.G.’nin resmi ¢ete ¢ag1 dedigimiz (9-12 ya.$) dénemini kapsamaktadir.
e Gergekgeilik anlayis: resimde gormek miimkiindiir.
Resim 5: HK. 9 yasinda H.K.’nin ¢alismasini inceledigimizde;

o Perspektif kaygisinin olmadigi, ufak diizleminin belirtilmedigi dikkatimizi
¢ekmektedir.

e Calismasinda kanigik renkler ve geligi glizel kullanildigini,
e Figiirlerde ve kompozisyonda gelisigiizellik hakimdir.
e Uzaklik-yakinlik ikilisinden s6z etmemiz miimkiin degildir.

® Resimde bulunan tek figlirlin lizerine basin yerlestirilmesi normal bireylerdeki

4, yas donemini bize yansitmaktadir.

e Insan figiiriinde gocugun dikkatini en ¢ok ¢eken bastir. Basta en ¢ok istenen de
yiizdiir. Hatta ozenle portre ¢izilmeye galisilir. Insan yiiziindeki detaylari fark

edebilmek dikkat gerektirir.

e Sonu¢ olarak H.K.’nin resminin sematik &ncesi ve karalama dénem arasinda

kaldigim1 s6ylememiz dogru olacaktir.

Resim 6: Mahmut Sevket Pasa Ilkégretim Okulu M.Y. 14 yasindadir.M.Y.’nin

¢aligmasim inceledigimizde,
e Mekan fikri olugmaya baglamstir.
o Nesnel renk anlayisina dikkat etmeye ¢aligmustir.
e Ug boyutlu bigimlendirmeye dikkat etmistir.

e Kompozisyonda diizenli bir ortam kazanmigtir.
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® Sag tarafta yapilan agag figiiriinde ayrint1 ve detay karsimiza ¢tkmaktadir.
¢ Figiirlerde hareketlilik vardir.
e Cete cag1 dedigimiz (9-12 yas) dénemini kapsamaktadir.

e Gokytliziiniin renk kullamsi, bulutlar ve yiiziindeki renk anlayisi dogru
kullanimin gergekeiligi bize anlatmaktadir.

e Resimde yapilan garaj ve iginin goriilmesi hatta arabanin iginin goriilmesi,
islevsel olmayan ya da islevsel olsa bile, soyut kavramlarin algilanmadigi, somut basit
mantik gelisme doneminde, mantik yeterli olmadigindan ¢izilen nesnelerin disindan

genellikle i¢i ve igindeki ayrintilar gériiliir.
o M.Y. somut islem 6ncesi donem olacak kismina ¢ikmaktadir.

eM.Y. yapmis oldugu ¢alisgmada “Dikkat kopek” uygulamast, resimde

vurgulanmak istedigi bolgeyi gostermesi bakimindan ilginglik arz eder.

Resim 7: Cumrahgil lkégretim Okulu 10 yasinda ikinci sinif 6grencisi U.C.
resminde, perspektif kaygisindan tamamen uzak kalmistir. Insan figiirlerinde eklemler

vurgulanarak, hareket kazanma g¢abasi i¢ine girmistir.

e Normal bireylerde (4-5 yas) arasinda gorilen, kisilerin giiliimsemesi elbiselerin
boyanmasi, gercekeilik anlayisinin yerlesmesi karsimiza ¢ikmaktadir. “U.C. resminde

(islem oncesi donem).
e Mekan fikrini tam anlamiyla resimde gémemekteyiz.
e Figiirlerde sematik anlayis mevcut
e Viicut ve giysilerde kat1 bir tutum sergilenmigtir.
o Cinsiyet farklilif1 vermeye galigtig1 goriilmektedir.
e Oran-orantiya dikkat edilmedigi kargimiza ¢ikmaktadir.

e Resim ve disliniis arasindaki baglant1 dikkat gekmektedir.
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.Resim 8: Cumhuriyet [lk6gretim Okulu 6grencisi H.D. 11 yaginda 2. simifa devam
etmektedir.H.D.’nin ailesinde ki bireylerde de zeka problemi oldugunu &gretmenin
vermis oldugunu bilgilerden anlamaktayiz. H.D.’nin ¢alismasim inceledigimizde, Figiir

¢iziminde eklemlerden vurgulanacak hareket kazanma ¢abasinin oldugunu gérmekteyiz.
o Figiirlerin birbirleriyle orantilarina dikkat edilmemistir.
e Mekan fikri gelismemistir.
e Figiirde sematik anlayis hakimdir.

e Renklerin ayirt edilmeye baslanmis oOzellikle trafik lambalarinda karsimiza

cikmastir,
e Cinsiyet farklilifina dikkat edilmigtir.
e Giysiler farklhilagtirnilmigtir.
e Kompozisyonda diizensizlik ve gelisiglizellik hakimdir.
e Sematik ve geometrik ¢izgilerin tekran s6z konusudur.

e Yer yer duyguya baglanan renk, (6znel renk) yapilmis bu gokyiiziinde 6n plana
¢ikmaktadir.

e Insan figiirlerinde kat1 bir tutum sergilenmistir.

L H..D.’nin resimleri 7-9 yas arasidir. (normal birey)

Resim 9: Cumraligil flkdgretim Okulu dgrencisi olan R.D. ¢alismasinda,
® R.D. resimlerinde perspektif uzak kalindig1 gériilmektedir.

e Figiirlerde ve giysilerinde kat1 tutum sergilenmistir.

e Mekan fikri yok, taban ¢izgisi bulunmamaktadir.

e Oznel bir renk anlayisi karsimiza gikmaktadir.

® Kompozisyon dagunk, belirsiz bir dizayn ve gelisigiizellik soz konusu
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o Uzakhk-yakinlhk iligkisine dikkat edilmemigtir.

o Figiirlerde hareketsizlik dikkat ¢eker.

e Yakin ¢izgisinden ve ufuk diizlemi kullanilmamustir.

e Giysilerde farklilagma ve cinsiyet arasindaki fark dikkat gekmektedir.
e Renklerde 6znellik vardir.

e R.D.’ye resim soruldugunda resme ugurtma ismini verdigi ve kendisini farkli

kilmak i¢in mavi rengi kullandigin: ifade etmesi ilgingtir.

Resim 10: M.K.9 yasinda ve ikinci sinifta Cumraligil [Ik6gretim Okulunda Ozel

Alt sinif 6grencisidir.
e M.K.’nin resminde, figiirlerde orantisizlik gériilmekte,
e Nesnel renk anlayisindan uzak, 6znel renk anlayisi hakimdir.
e Viicutta kaba-kat: tutum hakimdir.
° Mekan fikrinin olugmadi@ ve perspektiften uzak kalindig1 goriliir.
e Cinsiyet farklilig1 bulunmaktadir.
e Taban ¢izgisi veya ufuk diizlemi yoktur.
e Kompozisyonda belirsizlik ve gelisigiizellik bt;lunmaktadxr.
e Sematik ¢izimlerden olusmustur.
e Geometrik pargalama ile kompozisyon meydana getirmistir.
® Renk ayrimina dikkat etmistir.
® Yiizdeki mimiklerde hareket ve canlilik vardir.

eNormal bireylerdeki devinim-duygusal yani karalama donemi &zellikleri
kargimiza ¢ikmaktadir.



Resim 11: S.Y. 9 yasinda 2. sinuf 6grencisidir.S.Y. ‘nin ¢aligmasi incelendiginde;
o Perspektif anlayisindan uzak .oldugu, mekan fikrinin gelismedigi goriilmektedir.
e Oran-orantiya dikkat edilmedigi goriilmektedir.

® Denetimli ve denetimsiz semalar kullanimigtir.

o Geometrik ¢izgiler kullanilmig ve pargalama mevcuttur.

e Nesnelerin birbirinden farkhlagtigim, st tarafindan yaptigr glinesten

anlamaktayiz.
e Insan figiirlerinde kat1, kaba ve geometrik olarak ¢izilmeye ¢alisiimus.
o Sematik anlayis hakimdir.

e Kendisine has bir insan tipini olusturmaya baslamistir. Ve sembolize ederek

insan figiiriinii ortaya ¢ikarmustir.

e Trafik isiklanindaki renklerin dogru kullamimu, renkleri ayut ettigine delildir
diyebiliriz.

Resim 12: A1 9 yasinda 2 simf Cumrahioglu ilkégfetim Okulu Ogrencisidir.A.I.

resminde,
e Diizensiz ¢izgiler karsgimiza ¢ikmaktadir.

® Egri ¢izgilerin az ¢ok birlesmesinden olugmus bir bag ve ondan ¢ikan ¢izgilerle

_ viicut olusturulmustur.

o Af1z ve gozleri temsil eden egri gizgileri gormekteyiz.

® Perspektif olmadigy,

e Mekan fikrinin ve taban ¢izgisinin kullaniilmadig: karsimiza ¢ikar.

e Kompozisyondan bahsetmemiz zor. Gelisigiizellik hatta belirsizlik resmin
genelinde hakimdir.
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o Nesnelerin birbirleriyle ayirt edilmesinde zorlanmaktayiz.

e Sematik ve geometrik pargalamalar kullamilmigtir.

e Normal bireylerin karalama dénemi dedigimiz (2-4) yas arasin1 kapsamaktadir,
Resim 13: C.B. 12 yas 1. sinif 6grencisidir.

o C.B. resminde, perspektif anlayisi yoktur. Mekamin her yeri kullamilmugtir.

Denetimli ve denetimsiz semalar kullanilmamusgtir.
e Geometrik pargalama kullanilarak kompozisyon olugturulmustur.
e Renk anlayist yok, gelisigiizel kullamilmigtir.
e Duygusal istege bagli renk hakimdir.
o Belirsiz bir diizenleme,
o Diizensizlik,
e Yapilan tekrarlar,

e Nesnelerin ayirt edilmeyisi C.B.’nin resminde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
Ozelliklere sahip bireyin karalama déneminden bile daha geride oldugu gériilmektedir.
Bulgularimiza goére muhtemelen_C.B. Down sendromlu olabilir. Yapilan resim bizi

buna yaklastirmaktadir,
Resim 14: Cumhuriyet Iik6gretim Okulu 6grencisi R.A. 9 yasindadir.
e Kompozisyon diizenli olmadigi,
® Perspektif kaygisinin olmadigini,
e Mekan fikrini olusturmaya baglanildigim gérmekteyiz.
o Nesne} bir renk anlayis1 s6z konusudur.
o Uzaklik yakinlik iligkisine dikkat etmediZini anlayabiliriz.

e Mantiksal iglemi olusmaya baglamistir.
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e Esyaya bag!l renk kullamimi oldugunu rahatlikla gérmekteyiz.
Resim 15: Cumhuriyet {Ikégretim Okulu 6grencisi D.Y. 9 yasindadir
e Kompozisyonu dengeli kullanmaya ¢alisgtigimi gérmekteyiz.

® Perspektif kaygisinin olmadigini,

® Mekan fikrini olusturmaya baslanildigin: gérmekteyiz.

e Nesnel bir renk anlayist s6z konusudur.

® Oran-orantiya dikkat etmedigini gérmekteyiz.

e Figlirlerdeki kat1 tutum ve hareket kazandirma cabasi iginde oldugu karsimiza

¢ikmaktadir.
e Uzaklik yakinlik iliskisine dikkat etmedigini anlayabiliriz.
o Geometrik ¢izgilerin ve semalarin tekranni sik sik gormekteyiz.
e Kaba formlar kullanmigtir.
e Mantiksal iglemi olusmaya baglamustir.
® Esyaya bagh renk kullanim1 oldugunu rahatlikla gﬁrrnekteyiz.

Resim 16: S.M. 10 yas 3. simif S.M resminde 6z anlatim belirtilerinden
bahsetmemiz zordur. Bu ylizden S.M resminde, perspektif yok,. nesnel renk
anlayisindan mahrum kalmis oldugu gibi znel renk anlayigindan da s6z edemeyiz.

e Tamamen 2-4 yas aras1 karalama dénemi resim &zelliklerini yansitmaktadir. Bu

_donemde, -
e Karalama ile yiizey kaplamakta
e Diizensiz ¢izgiler hakim
e Kompozisyona dikkat edilmemektedir.

o Gelisigiizel tasvir 6z konusudur.
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e Kaba ve ince motor hareketlerini gérmekteyiz.

e S.M. normal zeka seviyesine sahip, 2-4 yas donemde goriilen “su ver”, “Anne
gel” gibi telegrafik yani gramersiz ve tamimsiz ciimleler kurarak, dogal olarak kendini
anlatanlarla arac1t olarak da resim yetenedini kullanan birey olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Resim 17: EM 13 yasinda Mahmut Sevket Pasa Ilkégretim Okulu 5. simf

Sgrencisidir.

e E M. nin resimlerini inceledigimizde, biitlin ylizeyde tamamen kopmus tek

rengin hakimiyetini gérmekteyiz.
e Perspektiften uzak kalinmistir.
e Taban ¢izgisinin olmadigini gérmekteyiz.
e Mekan fikrinin tam kullamlmadigim gérmekteyiz.
e Figiirlerin birbirleriyle orantilanmasina dikkat edilmemistir.
® Yer yer nesnel renk anlayisini gérmekteyiz.
e Formlar kaba olarak ifade edilmistir.
e Kompozisyonda kagidin tamamen kullanilmasi dikkat ¢cekmektedir.
o Cinsiyet ve giysi farkliligin olmadigim1 gormekteyiz.

e Mantiksal islem doneminde oldugu agaglardaki riizganin etkisinden anlamak-

tayiz.
o Insan figiiriindeki hareketler aym olarak karsimiza ¢tkmaktadir.
e Somut nesneler kullanildigimi gérmekteyiz.

e E.M.’nin ayrintiya dikkat ettigini evin bacasinin kii¢iik olarak alan yapmasiyla
algilamaktay1z.

o Bulutlar ve giinesin renkleri, ayrintilara dikkat ettifinin bir diger gostergesidir.
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e Renk simrlamasinin yapmasi ve taklit ederek tekrar formlar yapmasini,
bireylerde 5 yas ¢ocuklarin zelliklerini gérmekteyiz. Bas gévdeye oturmug, boyunia
birlenmis ve yilizdeki mimiklerde hareket ve canlhilik vardir. Bu detaylar bize EM.

sematik 6nceki donemde oldugunu gostergesi.

Resim 18: S.D. 14 yasinda Mahmut Sevket Pasa Ilkogretim Okulu 8. sif

Ogrencisidir.
e S.D.’nin resminde perspektif yoktur.
e Mekan yoktur. Taban ¢izgisi yoktur.

e Normal bireylerde taklit yeteneginin ortaya ¢ikmast gocugun ¢izgilerine yansir.
(4-7) fark edebildiklerini ¢izgilerinde taklit etmeye ¢ahsirlar. Cocuk cevresinde fark
edebildiklerini inceler ve hafizasina kaydeder. Bunu, resimlerindeki detaylarindan
anlamaktayiz. Basta kulaklar ve giderek gozbebekleri belirir. En ¢arpici degisiklik basa
boyunsuz eklenmis gévdedir. Kol ve bacaklar artik bastan degil gévdeden ¢ikar. S.D.

cizgilerindeki insan figiirii bu dénemde somutlanmgtir.

e Bu nedenlerle S.D. resimlerinden sematik Onceki donemin Ozelliklerini

gormekteyiz.

Resim 19: 1.K. 11 yasinda Mahmut Sevket Pasa Hkogretim Okulu 3. simf

6grencisidir.
e [.K.’nin resminde perspektif olmadigim gérmekteyiz.
e Mekan fikrinin tam yerlesmedigini gdrmekteyiz.
e Kompozisyon gelisigiizel uygulanmstir.
e Figiirlerde sematik anlayis hakimdir.
e Sematik figiirler sik tekrarlar olarak kl;llamlmlgtlr.
o Geometrik ¢izgilerin tekrarini gérmekteyiz.

e Resmimizin tist kisminda siisleme yaptigimi gormekteyiz.



o Belirsiz bir dizayn.
o Figiirlerde boyun olmadan direk viicuda oturuldugunu gérmekteyiz.

® Nesnel renk anlayiginin olmadigini, tamamen &znel veya duyguya bagh

renklerin kullanildigin1 gérmekteyiz.

o Figiirlerdeki orantilara dikkat edilmedigi gibi viicutta giysilerde kaba kat:1 tutum

sergilenmigtir.

Resim 20: A.A. 13 yasinda, Mahmut Sevket Pasa Ilkogretim Okulu |, 3 suuf

Ogrencisidir..
e A A’nin resminde perspektiften s6z etmemiz mimkiin degildir.
e Mekan fikri olmadigim gérmekteyiz.
eznel ve duygusal renklerin kullanildigim gérmek miimkiindiir.

eKompozisyonda diizenden bahsetmemiz zor tamamen diizensiziik ve

gelisigiizellik yansitmaktadir.
e Normal bireylerde ince motor gelisimine benzemektedir.

e Basta agiz ve gozleri temsil eden giren egr ¢izgilerden olusmus daireler

gortilmektedir.

e Buda A A’nmin bellegine aldifi insan modelini yansitmaktadir. Normal

bireylerin {iglincli yasin ortalarimi yansitmaktadir. Karalama donemi 6zelliklerini

gérmekteyiz.

Resim 21: RM.,11 yasindadir Mahmut Sevket Pasa {lkogretim Okulu 4. simf

ogrencisidir. Calismayi inceledigimiz zaman, perspektif kurallarina dikkat edilmedigini,
e Mekan fikrinin olusmadiginu ve taban ¢izgisinin olmadifim gérmekteyiz.

e Kompozisyon, kagidin genelinde kullamldigin1 gérmekteyiz.
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e R.M. resminde nesnel renk anlayisi kullandigim, trafik isiklan, bayrak ve orta

ylizeylerini su renginden anlamamiz miimkiindiir.
o Cinsiyet farkliligina dikkat ettigini gérmekteyiz.
e Uzaklik yakinlik ilgisine dikkat etmedigini
o Figiirlerde ve namelerde kaba, kat1 tutumlan gérmekteyiz.

o Insan figiirlerinde eklemlerden vurgulanarak hareketin saglandig1, viicut iizerine
boy oturtulurken boyun yapilmasina dikkat edilmesi, somut isleminin gelistigini

gOstermektedir.

e Sol kosede yapmis oldugu yliksek binay1 okul olarak adlandirmas: ve bunu
numara sistemine gore yerlestirmesi mantiksal islemini gosterir. Yani, somut nesneler
ve olaylardaki mantiksal islem déneminde oldugunu anlamamiz kolaydir. Bunu ise,

¢izilen bayrak, trafik 1siklar1, kdprii, aga¢ figtirlerini gormekteyiz.
Resim 22: O.K, 14 yasinda Cumhuriyet ilkégretim Okutu 8. simf 5grencisidir.
e OK. resminde dzgiiven probleminin yasandifim gérmemiz dogaldir.
e Bunun yaninda, perspektif kurallarina hi¢ uyulmadigint
e Mekan fikrinin gelismedigini
¢ Kompozisyona dikkat edilmedigini gormekteyiz. Diizensizlik hakimdir.
e Oznel renk anlayisinin kullamidigim dikkat gekmektedir.
e Figiirler, denetimsiz, egri ¢izgilerden olusmugtur.
e Geometrik semalarin tekranyla sik sik karsilasmaktayiz.
® Belirsiz bir dizayn hakimdir.
e Uzaklik-yakinlik iliskisine dikkat edilmedigini gormekteyiz.

¢ Taban ¢izgisi uygulanmamustir.
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e Sematik anlayigin kaba ve kat1 olmas: dikkat gekicidir.

e Normal bireylerde {i¢lincii yagin ortalarinda goriilen figiir ¢izimleri ile benzerlik

gostermesi O.K. Devim ve Duygusal dénemde oldugunu gostermektedir.

Resim 23: I.D., 13 yasinda 6. siuf dgrencisidir. Ogretmeninden bilgi aldigimizda
I.D.’nin uyum problemi ¢ektigini soylemesi g¢alismasim degerlendirmemizde yol

gosterici olmugtur.

e [.D. resminde 6z anlatim belirtilerinden bahsetmemiz zordur. Bu bakimdan,

perspektif, nesnel renk, mekan fikri ve kompozisyondan da s6z edemeyiz.

e 2-4 arasi karalama donemi ozelliklerini yansitmaktadir. Yani, gelisigiizel

cizgiler ile yiizey, boyamakta, diizensizlik hakim olmaktadir.

e [.D. kaba ve ince motor hareketlerini gérmekte olmamiz, duygusal ve devim

déneminde oldugunu bize anlatmaktadir.
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3.3. RESIMLERDEKI YETERLILIKLER ACISINDAN NORMAL
BIREYLER iLE EGITILEBILIR ZIHINSEL ENGELLI COCUKLARIN
PUANLARINA ILISKIN t TESTi UYGULAMASI

Arastirmamizda kullandifimiz tablolardaki simgelerin s6zel ifadesi asagida

yazilmastir.
N: Eleman Sayisi
X: Aritmetik Ortalama (Mean)
S: Standart Sapma
Sd(df): Serbestlik Derecesi
T: t degerleri
P: Manidarlik Derecesi

Aragtirmamizda kullandigimiz her maddeden elde edilen sayisal puanlann sozel

olarak ifadesi asagida yazilmistir.

420 - 4,99 Cok Iyi
3,40 - 4,19 fyi
2,60 - 3,39 Orta
1,80 - 2,59 Kotii
1,00 - 1,79 Cok Katii
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3.3.1. Resimlerdeki Kompozisyon Yeterlilizi A¢isindan Normal Bireyler ile
Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarin Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar

ZEKA N X S SD(df) T P
Zihinsel Eng. 28 1,53 0,792
Cocuklar
0,05
— ” 10 030 54 6,395
Cocuklar

Yapilan t testi sonucu normal bireyler ile zihinsel engelli ¢cocuklar ¢izimleri
kompozisyon yeterliligi agisindan incelendiginde, 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli

bir fark bulunmustur. ( ts4)=639s, p < 0,05 )_

Ortalama agisindan bakildiginda normal bireyler lehine bir sonu¢ vardir. Normal
bireylerde orta diizeyde (x = 3,10) ortalamasiyla kompozisyon unsurlarina dikkat
edilmigken (Resim 24) zihinsel engelli ¢ocuklarda kompozisyon unsurlarina dikkat

edilmedigini (x = 1,53) ortalamasiyla anlamaktay1z. (Resim 1)

3.3.2. Resimlerde ki Perspektif Yeterliligi Agisindan Normal Bireyler ile
Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarm Puanlarina {ligkin t Testi Sonuclan

ZEKA N X S SD(df) T P
Zihinsel Eng. 28 1 , 107 0’3 15

Cocuklar -

Normal | 28 1678 | 0722 >4 3835 ) 005

Cocuklar i

Yapilan t testi sonucu normal bireyler ile zihinsel engelli gocuklarin ¢izimleri
perspektif yeterliligi(¢izgi perspektifi, havai perspektif, normal perspektif) acisindan
_incelendiginde, 0,05  manidarhk diizeyinde anlamh bir - fark bulunmugtur.
(Ysay=3835, p<0,05).

Normal bireylerde (x =107) ortalamasiyla perspektif unsurlanna dikkat
edilirken{Resim 25) zihinsel engelli ¢ocuklarda. perspektif unsurlarina dikkat
edilmedigi (x = 1,678) ortalamasiyla anlamaktayiz. (Resim 2)
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‘T testi sonuglan incelendiginde perspektif yeterliligi acisindan normal bireyler

lehine sonug vardir.

3.3.3. Resimlerdeki Konu Yeterliligi Acisindan Normal Bireyler Ile Egitilebilir
Zihinsel Engelli Cocuklarin Puanlarina iliskin t Testi Sonuglan

ZEKA N X S SD(df) T P
Zihinsel Eng. 28 1,678 0,315

Cocuklar

Normal 28 2,607 0,722 >4 459 0.05

Cocuklar

Yapilan t testi sonucu normal bireyler ile zihinsel engelli q:ocuklanﬁ ¢izimleri
konu (yaraticilik, fikir, degisik ifade sekilleri) yeterliligi agisindan incelendiginde, 0,05

manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunmusgtur. ( tssy=4450 p <0,05)

Ortalama agisindan bakildiginda normal bireyler lehine bir sonug vardir. Konu
yeterliligi agisindan incelendiginde, zihinsel engelli gocuklar ile normal bireyler
arasinda ki aritmetik ortalamaga gore farkin en fazla oldugu anlasiimaktadir. Normal
bireylerde (x = 2,607) aritmetik ortalamada iken(Resim 26) zihinsel engelli ¢ocuklarda
(x=1,678) dir. (Resim 3)

3.3.4. Resimlerdeki Oran- Orant1 Yeterliligi Acisindan Normal Bireyler ile
Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarin Puanlarina iliskin t Testi Sonuclar

ZEKA N X s SD(df) T | P
Zihinsel Eng. 28 1,250 0,441

Cocuklar

Normal 28 2,214 0,686 >4 6253 | 0.05

Coculdar i

Yapilan t testi sonucu normal bireyler ile zihinsel engelli ¢ocuklarin ¢izimleri
oran-orant: yeterliligi acisindan incelendiginde, 0,05 manidarlik diizeyinde anlaml: bir-

fark bulunmustur.( t(s4)=¢2s5, p <0,05)
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Ortalama agisindan bakildiginda normal bireyler lehine bir sonug vardir. Normal
bireyler ile zihinsel engelli gocuklar arasindaki aritmetik ortalamalan inceledigimizde
normal bireylerde oran-oranti yeterliligi (x = 2,214) iken{Resim 27) zihinsel engelli
cocuklarda (x = 1,250) dir.(Resim 4)

3.3.5. Resimlerdeki Nesnel Renk kullanihsi Yeterliligi A¢isindan Normal
Bireyler Ile Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarm Puanlarma iliskin t Testi

Sonuglar
ZEKA N X S SD(df) T P
Zihinsel Eng. 28 1’321 0,548
Cocuklar
Normal 28 2,642 1’223 54 5,21 5 0,05
Cocuklar

Yapilan t testi sonucu normal bireyler ile zihinsel engelli ¢ocuklarin ¢izimleri
nesnel renk yeterliligi agisindan incelendiginde, 0,05 manidarlik diizeyinde anlamh

bir fark bulunmustur( t;s4y=5215. p <0,05) .

Ortalama agisindan bakildiginda normal bireyler lehine bir sonug vardir. Normal
bireylerde aritmetik ortalama (x = 2,642)iken(Resim 28) zihinsel engelli ¢ocuklarda
(x=1,321) dir. (Resim 5)

3.3.6. Resimlerdeki Mekan Yeterliligi Aqisindan Normal Bireyler Ile
Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarin Puanlarina iliskin t Testi Sonuclan

ZEKA N X S SD(df) T P
Zihinsel Eng. 28 1, 464 0,838
Cocuklar
Normal 28 2,78 5 0,7 86 54 6,083 0,05
Cocuklar

Yapilan t testi sonucu normal bireyler ile zihinsel engelli ¢ocuklann ¢izimleri

mekan yeterliligi agisindan incelendiginde, 0,05 manidarlik diizeyinde anlamh bir
fark bulunmustur. ( t(s4)=6,083 , p <0,05)
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Ortalama agisindan bakildiginda normal bireyler lehine bir sonu¢ vardir. Normal
bireylerde aritmetik ortalama (x = 2,785) iken(Resim 29) zihinsel engelli gocuklarda
(x = 1,464) dir. (Resim 6)

3.3.7. Resimlerdeki Obje ve Nesne Kullanim Yeterliligi Acisindan Normal
Bireyler ile Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarin Puanlarma Iligkin ¢ Testi

Sonuglan
ZEKA N X S SD(df) T P
Zihinsel Eng. 28 1 ,642 0,621
Cocuklar
Normal 28 2,750 09700 54 6»256 0,05
Coculklar

Yapilan t testi sonucu normal bireyler ile zihinsel engelli ¢ocuklann ¢izimleri

obje ve nesne

kullanim1 yeterlilii a¢isindan incelendiginde,

diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur. ( ts4)= 6256 . p <0,05)

0,05 manidarhk

Ortalama agisindan bakildiginda normal bireyler lehine bir sonug vardir. Normal

bireylerde aritmetik ortalama (x = 2,750) iken(Resim 30) zihinsel engelli ¢ocuklarda ki

aritmetik ortalama (x = 1,642) dir. (Resim 7)

3.3.8. Resimlerdeki Renk Yeterlilizi A¢isindan Normal Bireyler ile
Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarin Puanlarna fliskin t Testi Sonuclari

ZEKA N X S SD(df) T P
Zihinsel Eng, 28 1 ,892 0’ 497

Cocuklar - |

Normal 28 2,1 08 0’722 54 6,25 5 0,05

Cocuklar

Yapilan t testi sonucu normal bireyler ile zihinsel engelli ¢ocuklar cizimleri

Renk yeterliligi a¢isindan incelendiginde, 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark

bulunmugtur. ( t(s4)=4739 P <0,05)
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Ortalama agisindan bakildiginda normal bireyler lehinde bir soru¢ vardir.
Normal bireylerin. aritmetik ortalamasi (x = 2,108) iken (Resim 31-32) zihinsel engelli
cocuklarda aritmetik ortalama (x = 1,892) dir. (Resim 8-9-10-11-12-13).

Normal bireyler ile zihinsel engelli gocuklar arasinda renk disinda ki diger
birim elamanlar1 kendi ortalamalari(X) agisindan farkin bilyiik olmasina karsin, renk

birimi agisindan ortalamalarda farkin az olmasi dikkat ¢ekicidir.
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SONUC ve ONERILER

Kisiniﬁ nesnel ¢evresinde edindigi algilar, kavramlar ve imgelerin betimlemesi,
sezgi ve merak duygusu, diisiincelerini dile getirme arzusu kisinin icgiidiisel olarak

dogasinin geregidir.

Dolayistyla ¢ocukluktan baglayan, yaratici diirtiiye ortam saglayan sdz konusu
bu faktorler bir anlamda sanatsal etkinliklere doniigerek siire¢ iginde sanatin anlatim
dilini olusturmaktadir. Bu gercevede sanat egitimi, bu stireci kendine 6zgii kurallanyla

anlamli kilmakta ve iglevsel hale gelmekle nitelik kazanmaktadir.

Gilinlimiiz egitim sisteminin en Snemli sorunlanndan birisi kuskusuz sanatin, bos
zamanlann degerlendirmek igin kullanilan, zevk veren siisleme (hobby) amach
eglendirici bir etkinlik ya da g6ze hos gelen bir dekorasyon ogesi olarak
algilanmasindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii bu bakis agisina gore, “cocukta yetenek
varsa, bu nasil olsa kendiliginden ortaya ¢ikar veya ilerde kurslarla gelistirilebilir”
mantig1 ne yazik ki hemen hemen tiim y6netici, 6gretmen, anne ve babalarda etkili

olmaktadir.

Ozellikle ilkogretimde sanat derslerinin salt el becerilerini hedef alan
uygulamalarla sinirlandirilmasi veya ayni yontem ve tekniklerin ocugun gelisim diizeyi
ve bireysel farkhiliklart g6z 6niinde bulundurulmaksizin her y1l tekrarlanmasi geleneksel
egitim anlayigindan da &te anlamsiz bir etkinlik haline donistirilmekte ve bunun
sonucu olarak da gocuklarin sanat derslerine kars: olan egthlermm ve gretmene kargt

olan olumsuz tutumlarinin gittikce arttig gorulmektedlr

Dogal olarak bu durum da sanatin gergek amacindan uzaklagmasina neden
olmaktadir. Ciinkii ¢agdas sanat eitiminin asil amaci, bireyin zihinsel, duyugsal,
kavramsal ve devinimsel gelisimine olanak saglayan aragtinici, sorgulayici, yenilige
_ acik, dinamik, yaratici bir bakis agisina sahip olarak yetismesini hedeflemektedir.

Bilindigi {izere insanlik tarihi, bir yonii ile sanatin tarihidir. Tarihsel verilerin
biiyiik bir bélimi, giintimiize ulasan sanat eserleriyle ortaya ¢ikmigtir. Yitksek duygu ve
distince Urlinleri olan sanat eserleri, insanliga biiyiik katkilarda bulunmaktadir. Ctinkil
onlar toplumlarin yasam ve yaratma diizeylerini en iyi yansitan belgeleridir.
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Bu nedenle sanat ve egitimi gelisen zaman iginde kurumsallasarak orgiin egitim
icinde yer almigtir. Ancak, iilkemizde ilkogretimden alan egitimi = veren
iiniversitelerimize kadar sanat egitimi yeterince amacina ulasamamgtir. Ciinkii,
genellikle temel dersler olarak tamimlanan dersler kadar Onemsenmeyen ve
mumlmuéluga terk edilen sanat egitimi (resim dersi) amag, anlém, uygulama yoniinden

egitim sistemimizde geregince anlasilamamis ve hak ettigi 6neme kavusamamigtir.

Bilim ve teknolojideki gelismelere bagli olarak toplumsal yapilanmadaki
degisme ve gelecege yonelik beklentiler, yeni egitim reformlarimt gerekli kilmaktadir.
Ulkemizde de ge¢misten giiniimiize ulagan degisim siireci bu tiir reformlarin nedeni
olmustur. Ozellikle son yillarda ilkogretim, ortadgretim ve iiniversitelerimizde sanat
egitimine yonelik yeniden yapilanma bilyik bir ivme kazanmustir. Bu sistemler
incelendiginde akil-duygu, sanat-egitim arasindaki iliskinin yillarca sezilemedigi,
bireyin yaraticihigimi gelistirmek yoniinde yogunlagmadii goriilmektedir. Buradaki
bagarisizhigin ana nedeni, Tiirk milli egitiminin boyle bir igbirligini, dgrenci geligimi

icin kullanmada ge¢ kalmis olmasidir.

Toplum olarak ¢aga ayak uydurulmak isteniyorsa, bilimsel teknolojinin
desteginde, ¢agdas bir sanat egitimi uygulanmak -zorundadir. Béyle bir sanat egitimi
-gelecege yonelik, ‘iyiyi, dogruyu, giizeli secebilen yaratici -insanlarin yetistirilmeleri
icin gereklidir. Ciinkil, kiiglik yaslardan bagslayarak gocuklarin yaraticihigim gelistirmeye
en uygun alan sanat egitimidir. Oyleyse sanat ve egitimi, belirli ilkeler ve amaglar
dogrultusunda 6gretici, egitici, yapici ve yaratict yénleriyle toplumun egitiminde

mutlaka kullaniimahdir.

Sanat egitiminin yukarida siraladigimz 6zellikleri sadece normal insanlara dzgi
szellikler degildir. Zihinsel engelli ¢ocuklara da sosyal bir varlik olarak geligmesi igin
daha sik, daha cesitli sosyal yasantilar saglanmas: gerekir. Halbuki uygulama bunun
- tersidir. Bu gocuklarin sosyal yasantilan ailede, okulda, yakin gevrede biiyitk lgiide
smurlandinlmaktadir. Hatta damgalanarak, belirli gsekilde normal kardes ve
arkadaglarindan farkli, izole edilmis bir muameleye tabi tutulmaktadirlar. Bu gartlar
altinda sosyal gelisim, olmas: gerektiginden daha geride kalmaktadir. Sosyal yagantilan
sinirlamak degil genisletmek, artirmak gerekir.
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Bu ¢alismamin birinci boliimiinde genel olarak sanat egitimi teorik planda
incelenmigtir. Ikinci boliimde, zihinsel engellilik irdelenerek ¢aliymamn esasmm

olusturan zihinsel engelli ¢ocuklarda sanat egitimi incelenmeye ¢aligtimistir.

Ugiincti bolimde ise Konya ili merkezinde yer alan Milli Egitime bagh
okullarin, egitilebilir &zel alt simflarinda egitim goren gocuklar Uzerinde yapilan
uygulama neticesinde elde edilen resimler degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda; resimlerin genelinde sayfa ylizeyinin biitiin olarak kullamldigi, kagidin
yiizeyinin hi¢ bogsluk birakilmadan boyandigi ya da gizilen figiirlerin, nesnelerin,
esyalarin sadece kontur ¢izgileriyle smlrlanhm belirlenip birakildig: gézlemlenmistir,
Biiyiik lekeler halinde ele alinan bigimler, 6znel renk anlayisi ¢ergevesinde kullamlmusg,
figiirlerde hakim olan geometrik ve sematik yapinin sik sik tekrar bigiminde oldugu,
viicut ve giysilerin ifadesinde kati tutum sergilendigi belirsiz bir dizaynda yapildig,

‘oran-orantiya dikkat edilmedigi ve perspektif 6zelliklere uyulmadig: gériilmiistiir.

Genel olarak bu tez calismasiyla su yargiya vanlabilir; zihinsel engelli bir
¢ocugun resmini degerlendirmek ig¢in, yargilarimizi onun zihinsel diizeyine gore
vermemiz gerekmektedir. Cocukta olgun bir diizenleme giicii ya da normal ¢ocuklara
gore saptanmig belli estetik kurallara uygunluk aramamaliyiz. Bu ¢ocuklarin bilingli bir
sekilde yonlendirilmesi, ancak onlann basmakalipgihiktan ve klisecilikten uzak
tutularak, onlara 6zgiir bir ortamda resim egitimi vererek iiriinlerini olusturmalarma

firsat hazirlanmasi gerekmektedir.

Zihinsel engelli gocuklara resim egitimi verilirken su hususlara dikkat edilmeli.
Zihinsel engelli ¢ocuklar yagamin iginden olan ve kendilerini ilgilendiren konulan
severler. Yiiksek beklentilere sahiptirler. Sosyal uyum saglanirsa grup ¢aligmalarinda
basarilan .artabilir. Islenecek konular kiigiik adimlara bolinmis olmahdir. Agik,
anlagilir bir dil ve yeteri . kadar bilginin tekrar ediimesi gerekmektedir. Kullamlacak

- arag-gerecler ¢ocugun 6nceki deneyimlerine yakin veya g¢ocufun yasantisina uygun
olmalidir. Yeni konularin ogretiminde  eski Ofrenme yasantilariyla baplants
kurulmalidir. Gorsel algilara daha duyarli olduklan igin gorsellik 6n planda tutulmals,
sekil, sembol, simge ve grafikler sikga kullanilmalidir.

Zihinsel engelli ¢ocuklara verilecek konularda planli ve yavas bir yontem
izlemek gerekir. Birbirini takip .eden, diizenli ve birlikte gerceklestirilen basit el
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“becerilerine dayah aktiviteler resim egitimindeki basanlarini artabilir. Ayrica dersierde
miizikli, ritmik faaliyetler olumlu sonu¢ alinmasinda fayda saglar. Resim derslerinde
parmak boyalar, yagll pasteller, dokunsal materyaller (maskeler, kuklalar, kil, kagit

hamuru vb.) kullanabilirier.

Zihinsel engelli ¢cocuklarda giiven eksikligi oldugundan bu ¢ocuklara verilecek
resim egitiminde giiven artiracak faaliyetlerde bulunulmali, mutlaka gérev ve
sorumluluk verilmelidir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin dikkatleri ¢ok ¢abuk dagildigindan
resim derslerinde dikkatin dagimasmm Onleyici bir ¢evrenin olusturulmas:
gerekmektedir. Ayrica resim derslerinde islenecek konularda ipuglarinin gok basit, kisa
ve dogru zamgnlarda verilmesi gerekir. Clinkii belirli bir uyarmadan sonra tepkiye gecis
stiresi normal bireylere oranla daha uzundur. Gegen siire iginde konuyla ilgili ek bir
ipucu verilmesi zihinsel engelli gocuklarda kavram ve anlam karmagasina neden
olabilir. Resim derslerinde {istiinde durulmasi gereken bir konu da ilgi ¢ekmektir. Ilgi
¢ekmek icin stirekli uyariciyr degistirmek gerekir. Ciinkii o giin igin ilging ve yeni
gelen bir sey ertesi giin igin ilgi gekicilifini yitirmis olabilir. Uyanicilarin siirekli

degistirilmesi dikkatin daha uzun siire dagilmamasin saglamaktadir.

Zihinsel engelli ¢ocuklara uyumsal sosyal davramslarin kazandinimasi onlann
seviyelerine uygun bir sanat egitimi verilerek degisen ve gelisen sosyal yasantilara etkin
olarak katilimlarmin saglanmasi ile miimkiin olur. Normal ¢ocukiann sosyal

gelisimlerinde de izlenen yol budur.

Yukanda anlatttklarimizin yaninda, zihinsel engelli gocuklarin en farkii yonleri,

onlanin verilen egitimde ilgi ve yardima ihtiyaglarinin daha fazla olmasidir.
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