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Bu arastirmada ilkogretim 7. smif 6grencilerinin Fen Bilgisi derslerinde
kullandiklar1 farkli Ogrenme stratejilerinin 6grencilerin  basarilarina  etkisi

incelenmigtir.

Aragtirma 2001-2002 Ogretim yilnm I. yanyihinda, Hazim Ulusahin
[Ik6gretim Okulu 7. simflarinda yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin ders not dokiimleri
incelenmis ve birbirine denk oldugu kabul edilen {i¢ smuf arastirma kapsamina
alinmigtir. Daha sonra bu gruplar random yoluyla deney ve kontrol gruplar
olarak atanmstir. Aragtirma deney ve kontrol gruplarnda toplam 161 &grenci
tizerinde yiirtitilmigtiir. Uygulama oncesinde tiim gruplara, Fen Bilgisi dersi “Ig
Yap, Enerji Aktar” tnitesinin hedef davraniglarma gére hazirlanmig bagan testi
on test olarak uygulanmustir. Deneysel islem olarak; deney A grubunda
anlamlandirma, deney B grubunda &rgiitleme, kontrol grubunda ise tekrar

stratejileri uygulanmustir.



Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart
sapma, t-testi, varyans analizi, Tukey testi kullanilmustir. Analizler bilgisayar
ortaminda Excel 7.0 ve SPSS 6.0 programlarinda yapilmistir. Aragtirmanin
denenceleri ve istatistiksel analizler sonucu agagidaki bulgular elde edilmistir.

1. Farkli 6frenme stratejilerinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin bagarilari
arasinda anlamh farklar bulunmustur. Anlamlandirma stratejisinin kullanildig:
deney grubundaki Ogrencilerin bagarn diizeylerinin Orgiitleme ve tekrar
stratejisinin uygulandig gruba gore daha yiiksek oldugu gériilmiistiir.

2. Orgiitleme ve tekrar stratejilerinin uygulandig gruplardaki dgrencilerin basari
diizeylerinin denk oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi, Ofrenme Stratejileri
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ABSTRACT
MSC Thesis
The Effect of Different Learning Strategies Used by the 7 Class Primary

School Students in Science Courses to Their Success

Aysegiill DERMAN
Selcuk University
Graduate School of Natural and Applied Sciences Department of Science
Education, 2002
Supervisior: Prof. Dr. Ahmet AFYON
Jiiri:
Prof. Dr. Ahmet AFYON
Asst.Prof.Dr.Ahmet KOCAK
Asst.Prof.Dr. A.Murat SUNBUL

In this study, the effects of different learning strategies used by the 7™
class primary school students in Science courses to their success has been

examined.

The study has been carried out in the 7% classes of Hazim Ulugahin
Primary School during the first term of 2001-2002 teaching year. Firstly, the
students’ course scores are tested and then three classes were taken into the scope
of the study because they were regarded as equal to each other. Afterwards, these
groups were randomly determined as experimental and control groups. The study
has been employed on totally 161 students in experimental and control groups.
Before the practice, an achievement test prepared according to the objectives and
behaviours of the unit named as “Do Work, Transfer Energy” has been employed

as a pre—test. As an experimental process, expression strategy in experiment



v

Group A, organization strategy in experiment Group B and repetition strategy in

the control group have been employed.

During the analysis of the data of the study arithmetic average, standart
deviation, t-test, variance analysis and Tukey test have been used. The analysis
were done in the computer in Excel 7.0 and SPSS 6.0 programs. As a result of the
experiments and the statistical analysis of the study the following findings were

found:

1. Meaningful differences were found between the students’ success in the
groups where different learning strategies had been used. It was seen that the
students’ success in the experirhental group, where expression strategy was
used, were higher than the groups where organization and repetiiton strategy

were used.

2. It was seen that the students’ success in the groups where organization and

repetition strategy were equal to each other.

KEY WORDS: science, learning strategies.
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ONSOz
Egitimin hedefi ideal kiiltiir varlifinin gelecek nesillere aktariimasi ve

bireylerde istendik davraniglar olusturulmasidir.

Egitimin en vazgegilmez unsurlart Ogrenme, Ogretim, Ogrenci ve
Ogretmendir. Yani egitimin hedeflerine ulagsmanin yolu 8grenme ve 6fretme
siireclerinden gegmektedir. Bu siireglerin merkezinde de 6grenci yer almaktadir.
Ogrencinin gegirdigi yasantilar, etkinlikler, kullandig:i stratejiler ve kurdugu
etkilesimler performansim belirleyecektir. Ogretimin hedefine ulasmasinda

ogrenci performans diizeyi son derece dnemlidir.

Ancak, mev‘cut.progran-ﬂanmlz ve Ogretim siireclerimiz incelendiginde
Ogrencinin kullanmasi gereken Ogrenme stratejilerinin ihmal edildigi ya da fazla
dikkate alinmadif1 goriilmektedir. Ulkemizde bu konuda yapilan bilimsel
caligmalarm azhigi da dikkat gekicidir. Bu aragtirma Ogrenme stratejilerinin
etkililigi konusunda egitimciler ve dgrencilerin zihinlerindeki bazi sorulara cevap

aramayi amaglamustir.

Tez caligmalarim esnasinda desteklerini esirgemeyen danigmanim Sn.
Prof. Dr. Ahmet AFYON’a, Sn. Yrd. Do¢. Dr. Murat SUNBUL’e tesekkiir

ediyorum.

Benden maddi manevi desteklerini esirgemeyen aileme tegekkiir

ediyorum.

Aralik, 2002 Aysegiil DERMAN



BOLUM |
GIRIS
Etkili 6gretim sistemlerinde G§renme ortami ve gevresi tiim Ogrencilerin
ihtiyaglarma gore diizenlenir. Ogrenme stratejileri, 6grencilerin bagimsiz olarak
kendi 6grenme gorevlerini gerceklestirmelerini saglayan teknikler, ilkeler ya da
aligkanliklardur.

Ogrenme stratejileri, 6grencinin dgrenme siirecine aktif olarak katilmasini
saglayarak Ogrenciye zihinsel faydalar sagladig gibi gilincel egitim hedeflerine
daha iyi ulagmay1 saglar.

Her Ogrencinin Ogrenme goérevini yerine getirirken (bilingli veya
bilingsizce) kullandig1 bir 6grenme stratejisi vardir.

Ogrenmede, ogrencilerin 6gretmenin sundugu uyary1 pasif olarak
kaydeden bireyler olarak goériilmesinin yerine dgrencilerin iginde meydana gelen
ve 6grenci tarafindan etkilenebilen aktif bir siireg olarak goriilmistiir. Ogrenmede
hangi bilgilerin sunuldugunun yani sira 6grencinin bu bilgiyi nasil bir siirecten
gecirdigi de c¢ok Onemlidir. Ogrenme stratejileri yani Ogrencinin sunulan
materyali Orgiitlemesi ve analiz etmesi bu stireci etkileyen etkinliklerdendir.

Son aragtirmalar 6grenme konusundaki bilgileri daha da zenginlegtirmistir.
Aragtirmacilar okulda Ogrenilenlerin niteligini yiikseltebilmek i¢in Ogrenciler
tarafindan kullamlabilen, 6gretmenler tarafindan da ogretilebilen bazi zihinsel
islemleri igeren teknikleri, 6grenme stratejilerini ortaya gikarmuglardir. Caligma
ve Ogrenme stratejilerinde ¢ogu zaman basarihi grenciler 6grenme durumunu
kavrayip sogukkanlilikla bu 6grenme durumuyla ilgili bir plan hazirlarken daha
az baganlt dgrencilerin gereksiz endiselere kapilip, ¢ok az gabayla bir plan yapip
belirsiz stratejiler olusturdugu gézlenmigtir.

Ogrenme stratejileri tizerine olan aragtirmalarla ortaya konan ilkeleri su
sekilde siralayabiliriz:
1. Bir §grenme; amacina ulagsmak igin birinin kullanacag1 plan o kisinin

Ogrenme stratejisidir. Ogrenme stratejileri basit veya karmagik, belirli



veya belirsiz olabilir. Kuskusuz bazi 6grenme stratejileri digerlerinden
daha iyi isler.

2. Ogrenme stratejileri baz1 dzel 6grenme becerilerinin veya taktiklerinin
bilgisini gerekli kilar (Derry ve Murphy, 1986). Boliime goz atma, bir
béliimiin yapisini kavrama ve ezber gibi uygun Ogrenme stratejilerini
uygulama yetenegi aymi zamanda belirli tip 6grenmelerin ne zaman
kullanilip, ne zaman kullanilmayacagina iligkin bilgileri gerektirir.

3. Ogrenme, bir 6grenme isinin analizini ve bu belirli durum i¢in uygun
stratejinin geligmesini igeren bir ¢esit problem ¢ozmedir. Degisik
ogrenme durumlan degisik stratejiler i¢in uygulanabilir.

4. Okuldaki pek ¢ok Ogrenme durumunda stratejiler igten gelen bilgiden
¢ok uygulanabilir bilgiyi kazandirmak amaciyla belirlenmelidir.

En genis anlamda OFrenme stratejileri, Ogrenmeyi kolaylastiran
davraniglar ve diigiincelerdir. Bu stratejiler basit ¢caligma becerilerinden karmagik
dilgiinme siireglerine dogru bir geligim gdsterir. (Weinstein ve arkadaglar1 1988).
Mayer (1988)’de bu tamima benzer olarak “Ggrencilerin bilgiyi isleme geklini
amaglayan davraniglar” olarak tanimlamaktadir.

Buna gore 0grenciler bilgiyi nasil isleyeceklerine karar vermekte ve aktif

olarak bunu yerine getirmektedirler (Gagne ve Driscoll, 1988).

Geleneksel olarak okullarda, &grencilerden, inanilmaz ¢esit ve sayida
bilgiyi Ogrenmeleri beklenir. Ancak, ¢ogu zaman bu bilgileri nasil
dgrenebileceklerine iligkin bilginin 6gretimi ihmal edilir. Oysa birgok egitmenin
de katildifn bir gorils, iyi bir Ogretim, Ogrenciye nasil Ogrenecegini, nasil
hatirlayacagini, kendi kendini nasil giidiileyecegini ve kendi 6grenmesini etkili
olarak nasil kontrol edip ydnlendirecegini dgretmeyi kapsar (Weinstein ve Mayer,
1986). Hatta Ogrencilere nasil Ogrenecegini Ogretme, egitimin en temel
islevlerinden biridir. Ancak bu temel islevin heniiz tam olarak yerine getirildigini
soylemek miimkiin degildir. Ogrencilerden &grenmesini bekleriz, fakat onlara
nasit Ogrenecekleri hakkinda nadiren bilgi veririz. Ogrencilerden problem

¢6zmelerini bekleriz, fakat onlara problem ¢6zme hakkinda nadiren bilgi veririz.



Benzer olarak 6grencilerden ¢ok biiylik miktarda bilgiyi hatirlamalarini bekleriz,
fakat nadiren bellegin yapisi ve nasil hatirlayacaklar hakkinda bilgi veririz.
Egitimcilerin, bu bilgi ve uygulama eksiklerini gidermenin zamani gelmigtir.
Nasil Ogrenileceginin, nasil problem ¢oziileceginin, nasil hatirlanacaginin
ilkelerini gelistirmeye ve sonra da bunlam uygulamay: saglayacak Ogretim

programlarinin hazirlanmasina gerek duyulmaktadir (Weinstein ve Mayer, 1986).

Egitimcilerin kendilerine iligkin bu 6z elestiriler, 6§renme stratejilerinin
Ogretilmesinin geregine dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin basanlan biiyiik olgiide
kendi Ogrenme yollannin farkinda olmalarma ve kendi O6grenmelerini
yonlendirebilmelerine baglidir. Bu durum, 6grencilere 6grenme ve ¢alisma
stratejilerinin ilkokuldan baglayarak Ogretmek gerektigini ortaya koymaktadir.
Ogrenme ve caligma stratejilerinin dgretimi ilkokuldan baglar, ancak ortadgretim
ve yiiksekdpretim yillarinda da devam eder. Oysa, Durkin (1978), ilkokul
Ogretmenlerinin &grencilerine iyi 6devler verdiklerini ancak &grencilerin nasil
calisacaklari ya da nasil 6greneceklerini ¢ok az acikladiklarini belirtmektedir.
Strotnik (1983) ve Moely ve arkadaslar1 (1986) tarafindan ortaokul ve liselerde
yapilan ¢aligmalarda da benzer bulgular elde edilmistir.

Ancak son zamanlarda, Ogrencilerin etkili olarak kullanabilecekleri
Ogrenme stratejilerinin geligtirilmesine baglanmugtir. Bu stratejilerin  birgogu,
baglangigta okudugunu anlama istiinde yogunlagmig; daha sonra matematik,
fizik, yazma vb. alanlarda da bagaril1 olarak uygulanmgtir.

Aragtirmacilar okulda &grenilenlerin niteligini yilkseltebilmek icin
dgrenciler tarafindan kullanilabilen gretmenler tarafindan da ogretilebilen baz
zihinsel iglemleri iceren teknikleri, 6grenme stratejilerini ortaya ¢ikarmuslardir.
Calisma ve Ofrenme stratejilerinde ¢ogu zaman basarili Ofrenciler 6grenme
durumunu kavraylp sogukkanlilikla bu Ogrenme durumuyla ilgili bir plan
hazirlarken daha az bagarili 6grenciler gereksiz endigelere kapilip, ¢ok az ¢abayla

bir plan yapip belirsiz stratejiler olusturmaktadirlar.

Bu aragtirmada Ogretmelerin kullandigi Ogretim stratejilerinden ziyade

Ogrencilerin Fen Bilgisi derslerinde halihazirda kullandiklann  &grenme



stratejilerinden (anlamlandirma, Grgiitleme, tekrar) hangisinin etkili oldugu tespit
edilmeye calisildi. Bu yoniiyle uygulamada etkili olan Ofrenme stratejileri

belirlenmistir.

PROBLEM CUMLESI
Bu arastirmada; ilkogretim 7.siif 6grencilerinin Fen Bilgisi derslerinde

kullandiklar1 farkli 6grenme stratejilerinin 6grencilerin basarilarma etkisi var

midir? Sorusuna cevap aranmugtir.

DENENCELER
1. Fen Bilgisi derslerinde farkli 6grenme stratejisini kullanan 6grencilerin

bagarilari arasinda anlaml farkliliklar vardir.

A. Anlamlandirma stratejisinin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin
bagar1 diizeyi Orgiitleme stratejisinin kullamildigi deney grubundaki
Ogrencilerin basar: diizeyinden daha yiiksektir.

B. Anlamlandirma stratejisinin kullamldig1 deney grubundaki 6grencilerin
bagar1 diizeyi tekrar stratejisinin kullanildifi kontrol grubundaki
Ogrencilerin basar1 diizeyinden daha yiiksektir.

C. Orgiitleme stratejisinin kullamldig1 deney grubundaki 6grencilerin
bagar1 diizeyi, tekrar stratejisinin kullamildigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin basar diizeyinden daha ytiksektir,

ARASTIRMANIN AMACI
Aragtrmanin  amacy; ilkogretim 7. smuf Ogrencilerinin Fen Bilgisi

derslerinde kullandiklan farkli 6grenme stratejilerinin Ggrencilerin bagarilarina
etkisini incelemektir.
Bu amagla 7. smif Fen Bilgisi dersini alan {i¢ farkli smfta ii¢ farkl

dgrenme stratejisi egitimi uygulanmustir.



SAYILTILAR
Bu arastirmada su varsayimlardan yola ¢ikilmistir.
1. Aragtirmada veri toplama amaciyla kullamlan bagan testinin gegerli,
glivenilir ve aragtirmanin amacina uygun oldugu kabul edilmigtir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin denk gruplar oldugu kabul edilmistir.
3. Kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol gruplarm ayni

olgtide etkilemigtir.
4. Deney ve kontrol gruplart ellerindeki materyali aragtirma
oturumlarinin disinda ¢aliymamiglardir,

SINIRLILIKLAR
1. Bu aragtuima ilk6gretim 7. smuf Fen Bilgisi dersinde kullamlan

anlamlandirma, Orgiitleme ve tekrar stratejileri ile simirlhidir. Diger
stratejiler kapsam dig1 tutulmustur.
2. Fen Bilgisi dersi “Is Yap, Enerji Aktar” iinitesindeki 6grenci basarlan

ile stnarlidar.

TANIMLAR
Ofrenme Stratejisi: Bilgi ve becerinin elde edilmesini kolaylastirmak

icin Ozel bir Ogrenme durumunda bir birey tarafindan kullanilan zihinsel
taktiklerin tiimii (Derry ve Murpy, 1996). Anlama ve bilgilerin hatrrlanmastm
artirmak igin 6grencileri siirekli uyanik tutan ve tiim diizeylerde 6grenci bagarisim
etkileyen biligsel faaliyetler (Nannet ve Beranda, 1985).

Bagar1 Testi: Fen Bilgisi dersi “Is Yap, Enerji Aktar” iinitesini kapsayan
onemli hedef davramislarla tutarli 6grenme diizeyini tespit etmeye yonelik ve
aragtrmada On test-son test olarak uygulanan madde analizi ve giivenirlik

gecerlik caligmas: yapilmis 28 sorulu bir test.

Anlamlandirma Stratejisi: Metnin Onemli noktalariyla ilgili kendi
kendine sorular sorma, metin ve paragraflarin Onemli ve Onemsiz noktalarim

tespit etme, metindeki Onemsiz ifadeleri gbz ardi etme, paragraflarin Onemli



noktalarini listeleme ve sorularla listeleri gézden gecirme gibi Deney A grubunda
uygulanan etkinliklerin tiimdi.

Orgiitleme Stratejisi: Materyalin icerigi ile ilgili simflamalar yapma, bu
siniflamalar1 semalastirma, smiflamalar ve semalar dogrultusunda matrisler
hazirlama, semalar ve kritik durumlar1 dikkate alarak konunun Snemli noktalarini
listeleme, elde edilen bu listeyi matriste uygun yerlere yerlestirme, ortaya ¢ikan
matris ve gemalari gézden gegirerek tekrar etme gibi Deney B grubundaki
Ogrenciler tarafindan gergeklestirilen etkinliklerin tiimii.

Tekrar Stratejisi: Ofrenme materyalini genel olarak gdzden gegirme,
konunun not tutulmadan anlagildigindan ikna oluncaya kadar tekrarlanmas1 sek-
linde kontrol grubundaki 6grenciler tarafindan gergeklestirilen etkinliklerin tiimii.



BOLUM Il

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR
Bu bolimde cesitli 6grenme stratejileri, yontemleri ve bunlarm Ggrenci
basarilarma etkisi hakkinda kavramsal agiklamalarla birlikte yurt i¢i ve yurt
disinda yapilmis ¢alismalardan 6rekler verilmistir.

Ogrenme stratejileri, bellege yerlestirme, geri getirme gibi biligsel
stratejileri yOnlendirici, yiriitiici, bilis siireclerini kapsayan ve Ogrencinin
Ogrenmesini etkileyen, t’)gljenci tarafindan kullanilan davranig ve disiinme.
slireglerine isaret etmektedir (Arends, 1997).‘ Ogrenme stratejileri, “grencinin
kendi kendine Ogretebilmesi igin kullandigi islemlerdir” (Gagne ve Driscoll,
1988). Ogrencinin kendi kendine &fretimini saglamak amaciyla &grenme
stratejilerini kullanmasinda, Ogrenme hedeflerinin Ogretmen ya da Ogrenci
tarafindan segilmesi 6nemli degildir. Strateji kullanmada dnemli olan gey, uygun
durumda, uygun 6grenme stratejisini segip kullanmaktadir. Bu nedenle 6grenme
stratejisi 6gretiminin temel amaci, 6grencilerin kendi 6grenmelerini kendilerinin

saglamasina yardim etmektir.

Kendi 6grenmesini kendisi saglayabilen ya da y6nlendirebilen &grencilere
“stratejik Ogrenciler (strategic learners)”, “bagimsiz Ogrenciler (in dependent
learners)”, 0z diizenleyici 6§ren'ciler (self regulated learners)” ve “6z Ogretimli
ogrenciler (self-instructing learners)” gibi ¢esitli adlar verilmektedir.

Oz ogretimli 6grenciler, asafidaki dort iglem basama@m etkili olarak
uygulayabilen 6grencilerdir:

1. Belirli bir 6grenme durumunu dogru olarak tanima,

2. Ogrenebilmesi icin gerekli en uygun 6grenme stratejisini secme,

3. Stratejinin ne derece etkili oldugunu izleme,

4, Ogrenmeyi gerceklestirinceye kadar, giidiilenmis olarak yeterli ¢abay1
gosterme (Arrends, 1997).



Derry ve Murphy (1986) ise, 6z 6gretimli 6grencilerin uygulamas: gereken
yukaridaki dort basamag: da igine alan bes basamakli bir yaklagim 6nermislerdir.

Bunlar:

1. Hedefi analiz etme ve tanimlama: Bu, birinci basamakta Ogrenci ne
Ogrenecegini  belirleyecek ve Ogrenme c¢evresinin taleplerini
degerlendirecektir. Yani 6grenci, bu basamakta ne 6grenilecegi ve bu
Ogrenmenin, hangi Olcilitlere gore, nerede ve ne zaman

gergeklestirileceBini belirleyecektir.

2. Stratejiyi planlama: Birinci basamakta yapilan analizlere gbre 6grenci,
ne Ogrenilecegini, nerede ve ne zaman &grenilecegini dikkate alarak
istendik 6grenmeyi saglayacak strateji ya da stratejilerden olusan bir
plan hazirlayacaktir. Ogrenci, “bdyle bir dgrenme birimi bu yolla
bagarilabilir. O halde bu 6grenme taktiklerini kullanmaliyim” seklinde
diisiiniip 6grenme planim yapacaktlr.

3. Stratejiyi uygulama: bu basamakta 6grenci, 6grenme hedefine ulagmak
tizere belirledigi 6grenme stratejisi ya da stratejilerini uygulayacaktir.

4. Stratejinin sonuglarii izleme: bu basamakta 6z G6gretimli Ggrenci,
sectigi ve uyguladig1 strateji ya da stratejilerin kendisinin amacina
ulagmasina ne derece yardim ettigini izleyecek ve degerlendirecektir.
Ornegin; su sorulart kendi kendine sorup cevaplayabilir: “Bu bellek
destekleyici teknik, 6grenmeme ve hatirlamama yardim etmede etkili
oldu mu? Konuyu sematize ederek gahsmain anlamam kolaylagtird:

mi?” vb.

5. Stratejiyi uygun hale getirme: eger dordiincli basamakta sorulan
sorulara alman cevaplar evet ise stratejiyi, degistirmesine gerek
olmadigina karar verir; ancak strateji, 6grenme bakimindan tatminkar
sonu¢ vermediyse, durumu yeniden gozden gecirip orijinal hedef

analizinde ve planinda bir degisiklik yapacaktir.

Ogrenme—6gretme  siirecinde Ogrenciye sunulan &fretim hizmetinin

yansira 6grencilerin 6grenmek i¢in ne yaptigi da biiyiik 6nem tagimaktadir. Her



6grencinin yeni bir bilgiyi 6grenmek igin izledigi bir strateji vardir. Ogrencinin
kullandig1 strateji gelen bilginin segilmesi, Orgiitlenmesi ve biitiinlestirilerek
bellege islenmesi siirecini; buna bagli olarak da 6grenme ciktisin1 ve davranigin

niteligini etkiler (Weinstein ve Mayer , 1986).

Ogrenme stratejilerinin etkilili§i {izerine yurtdiginda bircok arastirma
yapilmistir. Fowler ve Barker (1974), Rickards ve August (1975) verilen bir
metnin altin1 gizerek ¢aligmanmin yalmz okumaya gore daha etkili oldugunu
gostermigtir. Annis (1985) okuduklarim kendi sozcikleriyle Gzetleyen
Ogrencilerin, sadece okuyanlara gdre metinle ilgili testten daha basarili
olduklarim bulmustur. Not tutma, Ozetleme ve tekrar okuma stratejilerini
kargilastiran Dayer, Riley ve Yakovich (1989) ise bu {i¢ stratejinin Ogrenme

tizerinde esit etkileri oldugunu belirlemigtir.

GESITLI OGRENME STRATEJILERI
Etkili 6grenme i¢in OFrencilerin kullanmasi gereken stratejiler bilgiyi
isleme sistemine gore ¢esitli smiflamalar seklinde ele almmigtir. Bir ¢ok
aragtirmact Ogrenme stratejilerinin neler olmasi gerektigi konusunda yaptig

caligmalarda cesitli §grenme stratejileri ortaya koymuslardir.

Goetz ve Palmer (1983) Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma
siklig1 konusunda bir arastirma yapmuglardir. Arastirma sonucunda &grencilerin
dgrenme stratejilerini kullanma oranlari genel olarak diislik bulunmustur. Ayrica
bu aragtirmada ortaya cikan difer Onemli bir sonug da strateji bilgisinin strateji

kullanimini etkileyen 6nemli bir faktor oldugudur.

Biitiin 6grenciler grenme durumlarinda stratejileri etkili bir sekilde
kullanamazlar. Baz1 dgrenciler stratejileri kullanmada daha fazla bagarili olurlar.
Dufy ve Roehler (1989), stratejilerin analiz edilmesi ve strateji olarak nelerin

Ogretilmesi gerektigine karar verilmesi gerektigini savunmaktadar.
Presley ve digerleri (1986) nin yapmus oldugu bir ¢aligmada bilgiyi ¢ok iyi
isleten kisilerin Ozelliklerini siralarken bu nitelige sahip olanlarin 6grenmenin

tim boyutlarinda; okuma, problem ¢ozme ve diisinmede stratejiler

kullandiklarini bunun yan sira bu stratejileri nasil ve ne zaman kullanacagimi ¢ok
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iyi bildiklerini sOylemigtir. Loranger (1996) basarili ve basarisiz lise
Ogrencelerinin caligma stratejileri {izerine yapti§i bu calismada her iki tipteki
Ogrencelerin farkli caligma stratejileri kullandiklar1 gOriilmistiir. Basarili
Ogrenciler basarisizlara kiyasla dersi ve konulari uygun ve verimli stratejilerle
calismaktadir, Bu stratejilerde bagarili 6grencilerin konunun amacini belirleme,
Ogrenmeyi planlama, gegmis bilgileri harekete gegirme, iligkili-iligkisiz bilgileri
birbirinden ayurt etme, Ozetleme ve not tutma etkinliklerinde bagarisiz
Ogrencilerden daha fazla etkili olduklari goriilmiigtiir.

TEKRAR STRATEJlSI

Tekrar okumada iki -8nemli biligsel amag vardir; -Ogrencinin dikkatini
metnin 6nemli boliimlerine yogunlagtirmasi (segme) ve daha sonraki galigmalar
icin materyalin ¢aligilan bellege aktanldigindan emin olma (kazanma). Bu
yontemin bilgiyi se¢me ve kazanma siiregleri {izerindeki etkisi aragtirma
bulgulanyla da ortaya konmustur. Ancak bu teknikler zihin ve siirecleriyle ilgili
baglarin olusturulmasma ya da gelen bilginin 6nceki bilgilerde biitiinlestigini
gosteren kanitlar ¢ok azdir (Demirel, 1993).

Hatirlama ve sdzel tekrarlarla ilgili birkag¢ ¢aligma su sonuglar ortaya

cikarmigtir. S6zel tekrarlar:
e Materyalin unutulmamasini saglar.
e Yasa bagl bir beceridir.

Tekrarin etkili olmasmndaki segme ve kazanma faktorleri 6nemlidir.
Ogrencinin etkilesime girdigi materyalin Snemli noktalarmi tespit etmesi ve

bunlara kendinden anlamlar katmasi bu stratejinin etkili olmasini saglamaktadir,

ANLAMLANDIRMA STRATEJISI
Bu stratejinin temelinde dgrencinin karsilastig: bilgiyi aynen almasi ya da

zihninde yerlestirmesinin Gtesinde belleginde var olan, 6nceden 6grenmis oldugu
bilgilerle biitinlestirerek anlamlar katmasi ve bu sekilde zihnine yerlegtirmesi
durumu vardir. Anlamh ¢agnsimlar kuruldugunda Ogrenciler, kendi sahip

olduklar1 bilgileri gézden gecirmekte ve bu bilgileri Ogrenilmesi gereken
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materyalle iligkilendirmeye c¢aligmaktadirlar. Anlamli okuma, soru sorma-
sorgulama iist diizeyli stratejilerden birisidir. Bu strateji §grencileri kendi sahip
oldugu zengin ve gelismis bilgi temeliyle yeni bilgiler arasinda baglanti kurmaya

tesvik ederek §grenme iceriginin Ggrenilmesini saglamaktadur.

ORGUTLEME STRATEJIsI
Pek ¢ok aragtirmada On Orgiitleyicilerin cesitli materyal ve Ggrenme

gorevlerinin kavranmasin arttirdigini g6stermistir.

Orgiitleme stratejilerinin bireyin iist dilzeyde diigiinmesini gerektirecek bir
formda diizenlenmesi gerekir. Diizenlemenin orgiitliiliik diizeyi anlama ve zihne

yerlestirmede kolaylik ve etkililik saglayacaktir.

Bu stratejinin etkili bir gekilde kullamlabilmesi icin Ogrencinin 6nce
elindeki materyali ¢ok iyi bir gsekilde gdzden gegirmesi, var olan yapisim
kavramasi ve daha sonra da kendi Ogrenme stratejisini ise kosarak anlamli
diizenleme ve kiimelenmeleri olugturmasi gerekir. Bu yoniiyle bu strateji ¢ogu
zaman tekrar ve gdzden gegirme aktivitelerinin baglangigta ¢ok iyi yapilmasin
gerektirir.

Orgiitleme stratejisinin kullamim esnasinda, sema olustururken konunun
tam olarak incelenmesi gerekir. Incelenen metinle ilgili olusturulan bu organize

semalar okudugunu anlamaya biiyiik 6l¢iide yardim eder.

Orgiitleyicilerde simflama ve kategori sayismin azaltiimasi yigilmalari,
diizensizlikleri azaltir ve anlagilmasi gereken durumu daha iyi vurgular. Algisal
zenginlestirme bakimindan ise matris seklindeki Orgitleyiciler, diger
orgiitleyicilere kiyasla yapisal olan bilgiyi daha hizli bir gekilde sunmaktadir
(Stinbiil ve Yilmaz, 2000).
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YURT ICINDE YAPILAN GALISMALAR
Ulkemizde Ogrenme stratejileri fizerine yapilmms birkac tane caligma
mevcuttur. Bunlara bir goz attifimizda: Kdymen (1990), Erden ve Demirel
(1991), Karoglu (1995), Babadogan (1996), Oztiirk (1995), Talu (1997) ve Siinbiil
(1998) yapmus olduklan ¢aligmalar sayilabilir.

Kdymen (1990) tarafindan yapilan bir arastirmada Tiirkiye’de geleneksel
yitksek dgretim Sgrencileri ile Agik Ogretim Fakiiltesi 6grencilerinin 6grenme
stratejilerini kullanma durumlan incelenmistir. Sonug olarak Ggrencilerin efitme
ve okula karsi tutumlan olumsuz, ders galiyma giidiileri disik ve kaygilan
yiiksek bulunmugtur. Geleneksel yiiksek &gretim Ogrencileri ile Agik Opretim
Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogrenme stratejilerini kullanmalar1 arasinda fark
olmadify goriilmiistiir. Bununla birlikte geleneksel yiiksek Ogretim 6grencileri
zamani kullanmada; Agik Ogretim Sgrencileri ise ¢alisma yardimcilan kullanma
ve kendi kendilerini test etme konusunda daha yiiksek puanlar almislardar.

Erden ve Demirel (1991) ilkokul 5. simf 6grencileri tizerinde yaptiklari bir
caliymada, Ogrencilerin ders calisirken kullandiklari Ggrenme stratejileri,
inceledikleri metinle ilgili bagarilart ile g¢alismaya harcadiklar1 zamamn
kullandiklan1 stratejiye gore degisip degismedigi aragtinlmugtir. Arastirma
sonuglari, dgrencilerin kullandiklan Ggrenme stratejileri ile basarilar1 arasinda
anlaml iligkinin oldugunu gostermistir. Bu diizeydeki 6grenciler i¢in en etkili
stratejinin Orgiitleme ve altimi gizme oldugu, ancak ogrencilerin ¢ok biiyiik bir

kisminin bu stratejileri etkili bir sekilde kullanamadiklari goriilmiistiir.

Kiroglu (1995) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢aligmasinda anlamh
6grenme stratejilerinin Ingilizce okudugunu anlamaya etkisi incelenmistir.
Arastirma sonunda Ofrenme stratejilerinin  uygulandifi  deney grubu
Ogrencilerinin bagarilart geleneksel yontemin uygulandifi kontrol grubundan
daha yiiksek bulunmustur. Tki grubun hatirlama diizeyleri agisndan da deney
grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmugtur.

Oztiirk’iin (1995) “Genel Ogrenme Stratejilerinin Ogrenciler Tarafindan
Kullanilma Durumlan” adli doktora tezi egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 326
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1. simif 6grencisi tlizerinde yapilmistir. Bu Survey arastirmada 6rneklemin mevcut
Ogrenme stratejilerini  belirlemek amaciyla Ofrenme stratejileri anketleri
gelistirilmigtir. Arastirma sonunda &grencilerin %85’inin ¢alismalarinda 6grenme
stratejilerini siklikla kullandiklar ve tekrar ve duyugsal Ggrenme stratejilerinin
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde Ogretmenler tarafindan sik¢a kullanmildig:
belirlenmigtir. Aragtirmada elde edilen 6nemli sonuglardan birisi de dgrencilerin
Ogrenme stratejilerini kullanmalariyla, Ofretmenlerin bu stratejileri derslerde

uygulamalar arasinda anlaml bir iligki bulunmasidir.

Babadogan (1996)’min “Modern Ogretim Stratejilerinin Ogretim Ogrenim
Siireclerine Yansimas1” adli doktora tezinde 6gretmenlerin 6grenme stratejilerine
sahip olma ve Ogretim stratejilerini kullanma yOniindeki goriisleri belirlenmis;
modern dgretim stratejilerini 6grenim yasantilari, cinsiyet, okul grubu, 6grenci
sayisi, ders, mezun olunan okul ve mesleki kidem degiskenlerine gore
incelenmigtir. Aragtirma sonunda Ogretmenlerin egitimlerinin hi¢bir doneminde
Ogretim kuram ve stratejileriyle ilgili bir ders gormedikleri, buna karsmn okuma
aliskanliklarina sahip olduklan fakat bu aligkanlifin 6gretmenlik meslek bilgisine
yonelik olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin dgretim stratejilerini kullanma
diizeylerine bagli olarak cinsiyet, okul grubu, 6grenci sayilar1 acisindan anlaml
bir fark belirlenirken, okul, ders, mezun olunan okul, mesleki kidem degiskenleri
a¢isindan anlamli bir farklilifa rastlanmamigtir. Ogrenme-ogretim stratejiieriyle,
Ogretim - stratejilerinin  kendi igindeki iligkileri yilksek diizeyde anlamli
bulunmustur.

Talu (1997) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde 10. siuf Ggrencilerinin
kullandiklar1 Ogrenme stratejilerinin belirlenmesi ve akademik bagarilarinin
kullandiklan stratejiye goére degisip degismedigi arastirilougtir, Aragtirma
sonucunda, 6rneklem grubunu olusturan dgrencilerin %52’sinin anlamlandirma,
%41’inin tekrar ve %7’sinin ise Orgilitleme stratejisini kullandig1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin kullandiklar1 6§renme stratejileriyle karne notlan ortalamalarn
arasindaki fark anlamli bulunmustur. Tekrar stratejisinin karne notu iizerinde
daha etkili oldugu goOriilmiigtir. Bu degiskenlere ek olarak ogrencilerin
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin alanlara gore degismedigi bulunmugtur,
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Siinbiil (1998)’tin “Ogrenme Stratejilerinin Ogrenci Erisi ve Tutumlarina
Etkisi” adli doktora tezinde dgrencilerin OYS smav puanlari ve tiirii dikkate
alinarak birbirine denk 4 sinif segilmistir. Bu smiflar random yoluyla deney ve
kontrol gruplar olarak atanmugstir. Uygulamada erigi testi, 6grenme stratejileri
tutum Olgegi ve okudugunu anlama testi uygulanmigtir. Deneysel iglem olarak;
deney A grubunda anlamlandirma, deney B grubunda orgiitleme, deney C
grubunda anlamlandirma + Orgiitleme, kontrol grubunda ise geleneksel (tekrar)
stratejileri uygulamustir. Farkli 6grenme stratejilerinin uygulandii gruplardaki
Ogrencilerin erisileri arasinda anlambi farklar bulunmustur. Erigi testinde en
yiksek bagartyr anlamlandirma + Srgiitleme stratejisi saglarken, tekrar stratejisi
en disik diizeyde bir erisi ortaya ¢ikarmustir. Anlamlandirma ve Orgiitleme
stratejilerinin ayri ayri uygulandigt gruplardaki 6grenciler ise tekrar stratejisini
kullananlara kiyasla yiiksek bir erisi diizeyi elde etmislerdir.

YURT DISINDA YAPILAN CALISMALAR
Ogretmenler, &grencilerin okuma tarz1 giicliiklerini gidererek ihtiyag
duyulan okuma tarzinin Ogretimini hizlandirabilir.Geng 6grenciler, 6grenmeyi
eglenceli ve ilging kilacak ve onlarn Ggrenmeleri igin dokunmalarina
hissetmelerine, hareket etmelerine, tecriibe etmelerine izin verecek bir ¢ok kiigiik
grup deneyimlerine ihtiya¢ duyarlar. Aktif 6grenme bu tarz okuma ihtiyaglarini

giderir ve dgrencilerin motive olmalarina yardimei olur.(Carbo,1996)

[k yillardaki gogu 6grenme dokunmanin, hissetmenin, hareket etmenin,
tecriibe etmenin sonucudur. Gergekten {igiincii simf sonrasina kadar gorselligin,
besinci sinuf sonuna kadar ise isitselligin gliclenmedigi goriilmiistiir.(Carbo,1996)
Erkekler kizlara gore daha dokunsal ve kinestetik olarak okula baglarlar ve bu
ilkokulun sonuna kadar bdyle devam etmektedir. Ogrencilerin okuma stilleri
aktivite temelli deneyimlerin zorunlu oldugunu agikga gOstermistir. Amerikan
ogrencileri hald her okul yilinda okumaya yonelik yaklasik bin galisma yapragi
kullanmaktadir. Ulusal Egitim Geligimi Kurulusu’na (NAEP) gore; dgrenciler her
okul yilinda okumaya daha kapali hale gelmektedirler. NAEP, okuma
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Ogretiminde kullamlan ¢aligma yapragi sayismin azaltilmasimi siddetle tavsiye

etmektedir.

Fakat tek sorunun g¢alisma yapraklari olmadigi gérillmiistiir. John
Goodlad’in  Amerikan Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin  smf igindeki
davraniglarina yonelik iilke capinda yaptig1 caligma; baskin olan Ggretim stilinin
6n Ogretim oldugunu gdstermigtir: Cogu simiflarda Sgretmen aktif, Ggrenciler
pasiftir. Ogretmenler ders anlatir, tahtaya yazar ve gruplarla ¢alisir. Ogrenciler
cogunlukla dinlemeyi, seyrctmeyi ve ¢aligma yapraklarini tamamlamay: umarlar.

Aktif dfrenmeyi imké&nh kilan takim planlamasi ve giiglii kullanilan
stratejinin gug:lu bir pargasi olmasidir. Unutmamak gerekir ki geng Ogrenciler
evrensel dokunsallifa, kinestetik okuma stillerine egilimlidirler. Aktif 6grenme
bu stillerden yararlanmaktadir. Ogrenci motivasyondaki artis ve Ogrenmenin

hizlanmas: karmasik giice deger.

Rithi ve Volk (2000) yaptiklari ¢aligmada;konu islemeyi gerektiren iki
generative (olusumcu) Ofrenme stratejisinin (kavram haritalar1 ve laboratuar
deneyleri) etkileri konusunda goriis bildirmeyi amaglamislar, bireysel §grenmenin
mi yoksa grupla 6grenmenin mi bir fen simfinda daha etkili oldugunu tespit
etmeye ¢aligmiglardir. Caligmaya seksen tane altinci smif 6grencisi katilmigtir.
Ogrenciler random ydntemiyle grupla 6grenme ve bireysel 6grenme durumlarina
gore atanmugtur. Calisma sonunda bireysel galigan dgreénciler arasinda anlamli bir
fark bulunmamustir.ancak generative (olusumcu) Gfrenme stratejisi ve grup

durumu arasmnda anlamli bir etkilesim oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci Ogrenmesinin  arttirlmasi  gretmenler icin temel endise
kaynaidir. Yillardan beri Ogrenme teknikleri ve stratejileri; Ofrenenlerin
anlamas1 ve geligen, artan bilgileri edinmeleri i¢in geligtirilmigtir. 1950°lerden
1980’lerin ilk yilarna kadar yaygm egitim arastirmalarmin ¢ogu egitsel cevreyi
olusturan dig uyaricilan analiz ederek dgretimin geligimi tizerine odaklanmigtir.,

Marie (2000),¢aligmasinda resimli 6rnekler ve metin drnekleri arasimdaki
ilisgkide gema egitiminin Ogrenmede etkisini fakiilte seviyesindeki psikoloji

metinlerinde ele almugtir. Caligmada yonergeli bir grup dort diyagram tipi ve iki
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tip metin omegi arasindaki iligkiyi tanimak i¢in egitilmistir. Spesifik not alma
stratejilerinin diyagram tipleriyle de birlestirilmesi diigiiniilmigtiir. Yonergeli
grubun yoOnerge efitimi almayan kontrol grubundan metin ve diyagram
pargalarinda diyagram smiflandirma ve kullaniminda performanslarmin dakha iyi
olmasi umulmustﬁr. Fakat caligjmanin sonucunda bu farkliliklar ortaya
cikmamugtir. YOnergeli grup ve yonerge egitimi almayan kontrol grubu
kategorilerde ayni iyi performans: gostermiglerdir. Bu bulgular kitap, sozlikk veya
resimli materyallerden daha Onceden yapimus Ogrenmeyle ilgili baz
aragtirmalarla Ortiigmektedir.

Resimli Ornekler, Fen Bilgisi metinlerinde her seviyede sik sik
kullanilmaktadir. Aslinda temel egitimden fakiilte seviyesine kadar Fen Bilgisi

metinlerinin ¢ogunda hemen her sayfada birkac resimli 6rnek bulunmalidar,

Karabenick ve Stuart (1997), caligmalarinda 6grenme amaglar, giidiisel
yap1 ve Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma durumlarini incelemislerdir.
Calisma 54 kolej smifinda yiiritiilmiistiir.Caligmada 6grencilerin; performans
| amaglarmi Onemini algilamalari, rekabetci bireysellikleri ve igbirlik¢i giidiisel
yapilar g6z onlinde bulundurulmusgtur. Bireysel performans ve birlikte caligmaya

dayali uygulamalarin daha anlamli sonuglar verdigi goriilmiistir.

Ayrica incelikli ve elestirel diiglinme icin yiiksek derecede diizenli
Ggrenme stratejilerinin kullanumi gerektigi sonucu dikkate deger bulmustur.
Aragtirmanin bulgularni ama¢ ve gidiilerin, Ogrenme stratejisi kullanimim
etkiledigini gdstermistir.

McClendan (1996) g¢aligmasinda, Ggrenme anketleri igin motive edici
stratejilerin gecerliligini degerlendirmeyi ve 6grenme stratejilerinin 6gretmenler
tarafindan kullanimini, biligselligini ve motive ediciliini incelemeyi
amaglamigtir. Kuzeydogu Ohia’daki agik girigli bir iiniversitenin §gretmen
gelistirme programundan 1185 kadin ve erkek tiiniversite Ggrencisi katilimei
alinmigtir. Caligma sonuglari teorik kavramsallifn ve erkekler igin farkli faktor

yapilarini géstermistir.
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BOLUM Il
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, denekler, denel islem, veri toplama

araclar1 ile toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel

yOntemler {izerinde durulmugtur.

ARASTIRMANIN MODELI
Arastirmada farkli Ofrenme stratejisini- kullanan OZrencilerin bagarilar

arasinda farki ortaya koymak amaciyla kontrol gruplu deneysel yoOntem
kullanilmagtir. Deneysel desenin olugturdugu tablo gériilmektedir.

Tablo 1: Aragtirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar On test Denel islem Son test
G1 T Anlamlandirma T
G, Ty Orgiitleme T,

K T, Geleneksel (Tekrar) T,

- Aragtirmada G, G, deney gruplarini; K ise kontrol grubunu temsel
etmektedir. Her {i¢ gruba da denel islemden 6nce &n test uygulanmustir. On test

olarak deneklere bagar testi uygulanmistir.

Aynm testler deneysel islemin sonunda gruplara son test olarak

uygulanmustir.

Tablo 2: Arastirma Kapsamindaki Deneklerin Gruplara Gore Dagilimi

Gruplar N
Anlamlandirma 51
Orglitleme 58
Tekrar 52
Toplam | 161
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"
Deney ve Kontrol Gruplannin Denek Sayilarina Gére Dagilimi

1
\
/
59-

Anlamlandirma Orgiitiome Tekrar

43
41
39
37
I Gruplar

Tablo 3: Deney ve Kontrol gruplarinin denek sayilarina gére dagilimlar
DENEKLER
Aragtirma, 2001-2002 &gretim yilinda, Hazzim Ulusahin Ilkdgretim Okulu
7. smif Ogrencileri {izerinde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesi igin dgrencilerin  ders not dokiimleri incelenmistir. Birbirine denk
oldugu kabul edilen ii¢ simif arasgtirma kapsamina alinmigtir. Daha sonra bu

smuflar random yoluyla deney ve kontrol gruplari olarak atanmugtir.

Random atamaya gore gruplar su gekildedir.

Deney A Grubu Anlamlandirma Stratejisini Kullanan Grup
Deney B Grubu Orgiitleme Stratejisini Kullanan Grup
Kontrol Grubu Tekrar Stratejisini Kullanan Grup

DENEL ISLEM

Arastirmada yapilan tiim islemler agagida belirtilmigtir:

1. MEB tarafindan Fen Bilgisi dersi i¢in tavsiye edilen 7. siif Fen Bilgisi

kitaplarindan aragtirmada kullanilmak {izere bir materyal olusturulmustur.

2. Arastirmaya baglamadan Once denekleri 6grenme stratejilerine aligtirmak igin

deney ve kontrol gruplarinda 1 ders saati (40 dak.) o grupta kullanilan




19

Ogrenme stratejisi Ornek olarak uygulanmistir. Bu asamada 6grencilere
uygulanan 0grenme stratejisi hakkinda agiklamalar yapilmis ve ilave 6rnekler
gosterilmistir.

Deney A, Deney B ve Kontrol grubundaki tiim gruplara hazirlanan bagan testi
on test olarak uygulanmistir (Ek2).

Tiim gruplara “Is Yap, Enerji Aktar” tnitesi ile ilgili arastrma materyali
dagitilmastir,

. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinda sirayla asagidaki islemler

yapilmistir. Bu uygulama 2 hafta stirmiigtiir.

Deney A grubunda Ogrenme stratejisi olarak anlamlandirma stratejisi
uygulanmigtir. Anlamlandirma soru sorarak materyale galisma ve Onemli

noktalart bulma etkinliklerine yer verilmistir. Ogrenciler:

. Materyali okuyup genel olarak gézden gegirmisler,

B. Konularla ilgili kendilerine sorular sormuslar,

o m ®m U 0

¢ Konu, baslik ve paragraflar ne hakkinda?
e Konu ve alt konulann konu ciimleleri nelerdir?
o Konudaki kritik ciimle ve noktalar nelerdir?

e Bu kritik noktalar arasinda ne tiir bir iliski var?

Bu sorular 15181nda konunun &nemli noktalarini belirlemeye ¢alismiglar,
Paragraf bazinda 6nemli noktalar: belirlemisler,

Asamal1 bir sekilde dnemli ve kritik noktalan listelemis ve siralamislar (EkS).
Sorular dikkate alarak bu listeleri gbzden gegirmisler.

Mevcut listeyi alt konular arasinda iligkiler kurarak gozden gegirip,
tekrarlamuglar.

Daha sonra ogrenciler hazirlamig olduklar bu listeleri bir araya getirerek

yaznuslar ve gdzden gecirerek Gzetleme islemini tamamlamiglardir.

Ortaya ¢ikan dzet boliimleri Ne? Nigin? Neden? sorularini kendilerine sorarak

yeniden gézden gegirmislerdir?
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Deney B grubundaki Ogrenciler Orgiitleme stratejisini kullanmiglardir. Bu

amagla dgrenciler :

. Dagitilan materyali okuyarak goézden gegirmigler. Gézden gegirme yaparken

konu ve alt konularin 6nemli noktalarint yakalamaya ¢aligmaglar,

Konunun kendilerine gore Onemli noktalari, konu baslik ve alt bagliklarini

smiflamaya, iligkilendirmeye ve semalarla gostermeye ¢aligmiglar,

Materyaldeki her bir boliimiin 6nemli nokta, baginti, baglik ve alt basliklarini

iceren matrisler hazirlamaya galismglar.

e Konuyu organize ederken matrisin yatay boyutuna kategorileri

siniflamalan yerlestirmisler,

e Matrisin dikey boyutuna konu ve alt konularla ilgili ozellikleri

yerlestirmisler,

. Hazirlanmis olan matrislerin, siitin ve satirlari arasinda iliski kurmaya

calismaslar,

Konulan 6nemli ve kritik olma durumlarina gore tarayarak matris tizerindeki

bosluklara yerlestirmisler (Ek6).
Ortaya ¢ikan matris ve semalar1 gdzden gegirmislerdir.

Kontrol grubundaki geleneksel tekrar yapan &grenciler ise kendilerine
dagitilan materyali anladiklarindan ikna olana kadar not tutmadan okumalar

istenmistir.

Tiim gruplara son test olarak basari testi tekrar uygulanmigtir (Ek2).

VERIi TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada verilerin toplanabilmesi igin bagar1 (erisi) testi gelistirilmistir.

Bu testin gelistirilme siireci su sekilde gerceklesmistir.

Basari Testi
Arastirmada ele alman bagimhi degiskene (basar) iliskin wverilerin

toplanabilmesi amaciyla bagari testi hazirlanmis, gelistirilmis, denenmis ve

uygulanmistir. Aragtirmanin denel isleminde kullanilan materyalle ilgili olarak

Fen Bilgisi dersi “Is Yap, Enerji Aktar” {initesinin hedef davranislan
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belirlenmistir. Hedef davraniglarin konularla olan iligkileri belirlenerek testteki
sorularda kapsam gegerligi saglanmaya caligilmistir. Bu sekilde toplam 30 tane
¢oktan se¢meli soru hazirlanmugtir. Bu asamada dlgme degerlendirme ve konu
alam1 uzmanlarina damgilmigtir. Bu sekilde madde giicligli orta diizeyde ve
ayiricillik giicli yiiksek toplam 28 sorudan olusan standart bir basan testi elde
edilmigtir. Hazirlanan testin daha sonra Cronbach Alfa giivenirligi hesaplanmigtir.
Giivenirlik katsayis1 hesaplanmig ve 0,80 bulunmustur (Ek2).
Testin Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi

Hazirlanan basar1 testi deney ve kontrol gruplarina 6n test, son test olmak
tizere iki kez uygulanmigtir. Test uygulamalarmi aragtirmaci ve dersin hocasi
yapmistir. Uygulamada siirenin yeterli oldufu gozlenmistir. Ogrencilerin
uygulama giinlerinde okula diizenli gelmeleri saglanmig, test verme isi tiim

gruplarda ayn giin igerisinde tamamlanmustir.

Hazirlanan test plani uyarinca cevap kagitlarina isaretlenen her dogru
cevap (1) yanlis ve belirsiz cevaplar (0) olarak kodlanmistir. Elde edilen veriler
anlamlandirma, Orgiitleme, tekrar stratejileri On test— son test durumlarina gore

bilgisayarda Excel 7.0 programina kodlanarak girilmistir.

VERILERIN ANALIZ| (ISTATISTIKSEL TEKNIKLER)
Hatali ve yanliy dolduruldugu tespit edilen testler Orneklemden

¢ikarilmistir. Veriler lizerinde t testi, varyans analizi, Tukey testi, aritmetik
ortalama, standart sapma istatistiksel islemleri uygulanmustir. Istatistiksel
analizler bilgisayar ortaminda, Excel 7.0 ve SPSS 6.0 programinda yapilmigtir.

Verilerin analizinde 0,05 manidarlik diizeyi benimsenmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR
STRATEJI ONTEST
Ortalama 18,0000
Anlamlandirma N 51
Std. Sapma 3,0529
Ortalama 16,5000
Orgiitleme N 58
Std. Sapma 43579 . .~
Ortalama 17.,8462‘
Tekrar N 52
Std. Sapma 4,6374

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarmndaki Ogrencilerin On test Smav Sonuglari

Anlamlandirma stratejisinin uygulandi gruptaki 6grencilerin 6n test puan

ortalamas1 18,00; standart sapmas1 3,0529; uygulamaya katilan 6grenci sayisi

51°dir.

Orgiitleme stratejisinin uygulandif1 gruptaki Sgrencilerin 6n test puan

ortalamasi 16,5000; standart sapma 4,3579; 6grenci sayis1 58’dir.

Tekrar stratejisinin uygulandifi gruptaki Ogrencilerin On test puan

ortalamas1 17,8462; standart sapma 4,6374; 6grenci sayisi 52°dir.

Kt Sd Ko F P
Gruplararasi 75,675 2 37,837 | 2,260 | 0,108
ONTEST |Grup ici 2645269 | 158 | 16,742
Toplam 2720,944 | 160

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarmndaki Ogrencilerin Ontest Puanlan
Arasindaki Varyans Analizi Sonuglart

Anlamlandirma,
gruplardaki Ogrencilerin uygulama Oncesi

Orgiitleme  ve

tekrar

stratejilerinin = uygulandif

on test puanlan arasindaki

kargilastirmalar varyans analizi (F testi) ile yapilmustir. Yapilan istatistiksel
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analizler sonucu F degeri 2,26 bulunmustur. Bu bulgu 0,5 manidarlik diizeyinde
anlamli bir fark ortaya cikarmamistir. Deney ve kontrol gruplarmdaki

Ogrencilerin ele alinan {initede uygulama 6ncesinde denk bagar: diizeylerine sahip

oldugu goritlmiistiir.

STRATEJI ONTEST
Ortalama 23,5490

Anlamlandirma N 51
Std. Sapma 3,4486
Ortalama 18,5862

Orgiitleme N N
Std. Sapma 5,5631
Ortalama 19,9231

Tekrar N 52
Std. Sapma 4,9263

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son test Sinav Sonuglar

Anlamlandirma stratejisinin uygulandif: gruptaki son test puan ortalamasi

23,5490; standart sapma 3,4486; uygulamaya katilan 6grenci sayis1 51°dir.

Orgiitleme stratejisinin uygulandifi gruptaki Ogrencilerin son fest puan
ortalamasi 18,5862; standart sapma 5,5631 ve Ogrenci sayis1 58’dir.

Tekrar stratejisinin uygulandifi gruptaki Ogrencilerin son test puan
ortalamasi 19,923 1; standart sapma 4,9263 ve Ggrenci sayis1 52’dir.

Kt Sd Ko F P
Gruplararasi 702,555 2 351,278 | 15,433 | 0,0001
SONTEST |Grup Ici 3596,389 | 158 | 22,862
Toplam 4298,944 | 160

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlar Arasindaki Varyans

Analizi Sonuglar
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Anlamlandirma, Orgiitleme ve tekrar stratejilerinin  uygulandig
gruplardaki Ogrencilerin uygulama sonrast1 son test puanlar1 arasmdaki
karsilagtirmalar varyans analizi (F testi) ile yapilmistir. Yapilan istatistiksel
analizler sonucu F degeri 15,433 bulunmustur. Son testte 0,05 manidarlik
diizeyinde anlamli farklilik vardir. Deney grubunda uygulanan anlamlandirma,
orgiitleme stratejileri ve kontrol grubunda uygulanan tekrar stratejisi 6grencilerin

farkli diizeyde basar elde etmesini saglamstir.

Farkin hangi stratejinin uygulandigi grup ya da gruplar lehine oldugunu

anlamak i¢in Tukey testi uygulanmugtir.

STRT - |Ortalama Fark |P
Orgiitleme 4,9628 0,0001
Anlamlandirma
Tekrar 3,6259 0,0001
Orgiitleme Tekrar -1,3369 0,307

Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarinin Tukey Testi Sonuglarn
Anlamlandirma ve Orglitieme stratejilerinin kargilagtiriimas: igin yapilan

Tukey testinin ortalama farki 4,9628’dir. Bu bulgu anlamlandirma stratejisi lehine
0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark: ortaya ¢ikarmistir. Anlamlandirma ve
tekrar stratejilerinin kargilagtirilmas: igin yapilan Tukey testinin ortalama farks;
 3,6259°dur. Bu bulgu anlamlandirma stratejisi lehine 0,05 manidarhik diizeyinde
anlamli bir farky ortaya Qlkarmlstlr.

Orgiitleme ve tekrar stratejilerinin kargilagtinlmasi i¢in yapilan Tukey

testinin ortalama farki —1,3369°dur. Bu bulgu 0,05 manidarlik diizeyinde anlaml1

bir farki ortaya gikarmamugtir.

Orgiitleme stratejisinin ve tekrar stratejisinin uygulandig1 gruplardaki
Ogrencilerin uygulama sonrasinda denk bagsar1 diizeylerine sahip oldugu
goriilmiistiir.

Anlamlandirma stratejisinin uygulandig1 gruptaki Sgrencilerin bagartsinin

Orgiitleme ve tekrar stratejisinin uygulandifi gruplardan daha yiiksek oldugu
gorilmustiir.
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T-test-Anlamlandirma
Ortalama N Std. Sapma T P
"Ontest 18,0000 51 3,0529
-9,296 0,000
Sontest 23,5480 51 3,4486

Tablo 9: Anlamlandirma Stratejisinin Kullanildigi Deney Grubunun t Testi
Sonuglar1

Anlamlandirma stratejisinin uygulandi1 gruptaki 6grencilerin 6n test puan
ortalamas1 18,00; standart sapmas1 3,0529; uygulamaya katilan &grenci sayisi
51°dir.

Aynu strateji i¢in son test puan ortalamasi 23,5490; standart sapma 3,4486;
uygulamaya katilan Ogrenci sayis1 51°dir. ki 8lglim arasmndaki farki ortaya
koymak icin hesaplanan bagimli t testi sonucu —9,296 degeri hesaplanmustir. Bu
sonug 0,05 diizeyinde iki O6l¢lim arasinda anlamli farki isaret etmektedir.
Ortalamaya gdre son test sonuglart 6n teste gore daha yiiksektir.

T-test—orgiitleme

Ortalama N Std. Sapma T P
Ontest 16,5000 58 4,3579
-2.634 0,011
Sontest 18,5862 58 5,5631

Tablo 10: Orgiitleme Stratejisinin Kullamldigt Deney Grubunun t Testi Sonuglar
Orgiitleme stratejisinin uygulandign gruptaki ogrencilerin 6n test puan

ortalamasi 16,500; standart sapma 4,3579; 6grenci sayisi 58’dir. Ayni strateji igin
son test puan ortalamasi 18,5862, standart sapma 5,5631 ve 68renci sayis1 58°dir.
Iki 6lgiim arasindaki farki ortaya koymak igin hesaplanan bagimli t testi sonucu
2,634 degeri hesaplanmugtir. Bu sonug 0,05 diizeyinde iki Olglim arasinda
anlaml farka isaret etmektedir. Ortalamaya gore son test sonuglar: &n teste gore
daha yiiksektir.
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Ortalama N Std. Sapma T P
"Ontest 17,8462 52 4.6374
1275 0,27
Sontest 19,9231 52 49263

Tablo 11: Tekrar Stratejisinin Kullanildig1 Kontrol Grubunun t Testi Sonuglar:
Tekrar stratejisinin uygulandifi gruptaki Ogrencilerin 6n test puan

ortalamas1 17,8462; standart sapma 4,6374; 6grenci sayist 52°dir. Ay strateji

i¢in son test puan ortalamasi 19,9231; standart sapma 4,9263; Ggrenci sayisi

52°dir. ki l¢iim arasindaki farki ortaya koymak igin hesaplanan bagimli t-testi-

sonucu -2,275 degeri hesaplanmigtir. Bu sonu¢ 0,05 diizeyinde iki olgiim

arasinda anlaml farka igaret etmektedir. Ortalamaya gbre son test sonuglari 6n
teste gore daha yiiksektir,

Puan

25+

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gére Dagilimi

Anlamlandirma

Orgitleme
Gruplar

Tekrar

Tablo 12: Deney ve Kontrol Gruplarmin On test Puanlarma Gére Dagilin
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Puan

SO

Deney ve Kontrol Gruplannin Sontest Puanlanna Gore Dagiirmi

25 -

20 4

135

10

Anlamlandirme Tekrar Brgitlems
Gruplar

Tablo 13: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son test Puanlarina Gore Dagilimi

30
ZOT
10+
0 - w -
N = 51 51 58 58 52 52
Antamlandirma  &rgitleme tekrar
STRA

[ ISNTEST

Tablo 14: Deney ve Kontrol Gruplarimin On test- Son test Bagari Puanlarinin

Dagilimu
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Mean FARK

AnTamlandirma o&érglitleme tekrar

BASARI DUZEYTI

Tablo 15: Deney ve Kontrol Gruplaridaki Ogrencilerin Bagar1 Durumu Grafigi
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BOLOM V
TARTISMA ve YORUM

Bu aragtirmada, ilk6gretim 7. siniflarda Fen Bilgisi Derslerinde kullanilan
farkl1 6grenme stratejilerinin Ogrencilerin basarilarina etkisi deney ve kontrol
gruplarina gore analiz edilmigtir. Gergeklestirilen deneysel uygulama sonucu
anlamlandirma stratejisinin uygulandig gruptaki 6grencilerin bagarilarinm tekrar
ve orgiitleme stratejilerinin uygulandig1 gruplara gére anlamli diizeyde yiiksek
oldugu bulunmugtur. Tekrar ve Orgiitleme stratejilerinin basari {izerindeki etki

agisindan aralarmdaki fark anlamli olmamakla birlikte son test sonuglarina gore
| orgiitlemie stratejisi kullanan 6grenciler daha yiiksek bagar1 elde etmislerdir. Bu
sonuclar daha Onceden vyapilan c¢aligmalarla bazi yoOnlerden paralellik
(Siinbiil,1988) bazi yonlerden de farklilik (Kiroglu,1995) gostermistir. Uluslar
arast literatiire bakildiginda (Carbo,1996) tarafindan yapilan bir ¢alismada
derslerde gergeklestirilen serbest zaman ve okuma etkinliklerinde uygulanan aktif
Ogrenme stratejilerinin 6grencilerin bagarilar1 lizerinde farkli dagilimlar ortaya
gikardigr bulunmustur. Bu caligmada bilgiyi aktif ve anlamli bir sekilde isleyen,
ders i¢i ve ders dis1 ¢alisma etkinliklerini bu yonde yapilandiran &grencilerin
geleneksel 6grenme stratejisi kullananlara gore daha yiiksek bir akademik basari
sergiledikleri goriilmiistiir.

Aktif olarak anlamli 6grenme stratejisi kullanilmas1 agamasinda &grenciler
bilgileri kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarmakta, bu islem esnasinda
mevcut bilgiye kendi zihinsel siireglerinden ilave anlamlar katmaktadirlar. Bu
anlamlilift saglayan uygulama Orneklerine baktifimizda konuyu baslik, alt
basliklarina gbre siralama, metin icerisinde neden sonug iligkisi kurma; bilgilerin
ana fikir ve yardimci fikirlerini ortaya ¢ikararak aralarindaki iligkileri gorme,
konuyu daha Onceden G6grenilen bilgilerle(6n bilgi) iliskilendirme etkinliklerine
yer verilmistir. Diger aragtirmalarla da desteklendigi gibi bu tezde gerceklestirilen
anlamlandirma uygulamalar1 diger 6grenme stratejilerine gore yiiksek bir etkiyi
ortaya gikarmugtir. Benzer sonuglar (Gusentine ve Keim,1996) tarafindan lise

diizeyinde yapilan ¢aligmalarla da bulunmustur.
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Bu aragtirmada tekrar dgrenme stratejisiyle Orgilitleme stratejisi arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Fakat (Karabenick ve Collins,1997)
tarafindan yapilan bir ¢alijmada Orgiitleme stratejileri, tekrar ve geleneksel
ogrenme stratejilerinden daha yiiksek bir basar saglamistir. Hatta anlamlandirma
ve Orgiitlemenin birlikte kullanildig: gruplarda &zellikle problem ¢dzme ve metin
anlamaya yOnelik igeriklerde ¢ok yiiksek dgrenme performans: saglanmigtir. Bu
bulgular bizim aragtirmamizin sonuglanyla gelismektedir. Fen Bilgisi dersinde
orgiitleme stratejisini kullanan Ggrenciler tekrar stratejisini kullanan Ggrencilere
gdre bir miktar daha yiiksek bir test basarisi saglasa da anlaml bir basar diizeyi
saglanamamigtir. Bunun en 6nemli nedeni (Senemoglu,1997), (Erden ve Akman,
1996)’ya gore oOrgiitleme stratejisinin ders uygulamalan igerisinde 6n hazirlif
gerektirmesi ve olduk¢a fazla zaman almasidir. Bu aragtirmanin 2 haftalik bir
uygulamay igerdigi goz Oniine alindiinda Ogrenciler bu stratejiyi etkin olarak
kullanabilmek icin gerekli zaman ve bilgiye sahip olamamislardir. Bu durum
anlamli sonuglarin ya da farkin ortaya ¢ikmamasinin nedeni olabilir. Orgiitleme
stratejisinin uygulanmasi esnasindaki ¢ok sayidaki bilgi ve karmasik icerik kendi
icerisinde organize edilerek Ggrenilmeye calisilmaktadir. Bu gruplandirma ve
organize etme siireci belirli diizeyde bir yeterliligi gerektirmektedir. IIkdgretim 7.
sinif OFrencilerinin bu bilgileri organize etme konusundaki 6n yeterlilikleri

sonuglarin beklenen etkide ¢ikmamasinin nedeni olabilir.

Bu aragtirmada en diigiik basan diizeyini tekrar stratejisini kullanan
Ogrenciler gOstermigtir. Sinbiil (1998)’e gore tekrar stratejisini kullanan
Ogrenciler, bilgiyi aktif olarak iglemek yerine ylizeysel olarak gézden gecirmekte;
kendine gbre Onemli noktalarin altim1 ¢izmekte ya da kendinden herhangi bir
anlam katmadan oldugu gibi not almaya caligmaktadir. Bilgileri pasif olarak
isleme, aktif Ogrenmeyi ve basar1 diizeyini saglayamamaktadir. Yukanda

bahsedilen aragtirma bulgular bu tezin sonuglarini desteklemektedir.
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BOLUM VI
SONUG ve ONERILER
Bu boliimde aragtirmanin bulgularma ve yapilan yorumlara dayanilarak

sonuglara yer verilmis ve onerilerde bulunulmustur.
SONUCLAR

1. Fen Bilgisi derslerinde farkli §grenme stratejilerinin kullanildify gruplardaki

Ogrencilerin bagarilar arasinda anlamli farklar bulunmustur.

2. Anlamlandirma stratejisinin  kullanildit deney grubundaki O6Zrenciler

orgiitleme ve tekrar stratejisine gore en yiiksek bagar1 diizeyini elde.
etmiglerdir.

3. Orgiitleme stratejisinin  kullanildift deney grubu ile tekrar stratejisinin
kullanildig1 kontrol grubu birbirlerine denk anlamlandirma stratejisine gore
diisiik basar1 diizeyi elde etmislerdir.

ONERILER
Fen Bilgisi derslerinde kullanilan farkli 6grenme stratejilerinin

Ogrencilerin bagarilarina etkisinin incelendigi bu arastirma sonucunda elde edilen

bulgulara dayanarak agagidaki 6neriler gelistirilmistir.

1. Ogrenme stratejilerinin temelleri ve gelisimi ilkogretimin ilk donemlerine
dayanmaktadir. Ogrencilerde bilingli ve amagh strateji kullanimi gretmen
niteligi ve yapilan 6gretim etkinliklerinden etkilenmektedir. Ogretmenlerin
Ogrencilerin biligsel siiregleri ve Ogrenme stratejileri hakkindaki bilgileri ve
olumlu ydndeki uygulamalar1 derslerdeki 6grenme performansimi daha {ist
diizeylere ¢ikaracaktir. Bu amagla 6gretmen yetigtirme programlarina teorik
ve uygulamali olmak iizere dgrenme stratejileri dersi konmalidir. Ogretmen

adaylarina bu konuda uygulamali etkinlikler yaptirilmalidir.
2. Ilk, orta ve yiiksekdgretimde yararlamlabilecek dgretim materyallerinin etkili
Ogrenme stratejileriyle ilgili bilgi, siire¢ ve uygulamalan igermeleri i¢in

gerekli caligmalar yapilmalidir,
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. Egitim kurumlarinda gerekli seminerler verilerek 6grenciler, 6gretmenler ve

veliler aydinlatilmahidar.

. Tum ders, konu ve Ggrenci diizeylerine uygun olarak 6grenme stratejileri
belirlenmeli, bu konuda plan, program hazirlanmali ve uygulamalar
yapilmalidar.

. Ogrencilerin &grenme stratejilerini gelistirmelerine katki saglayabilmeleri
icin, Ogretmenlere bu konuda hizmet ic¢i egitim kurslari ve seminerler
verilmeli ayrica derslerinde Ogrenciye yonelik stratejileri kullanmalart

yoniinde tesvik edilmelidirler.

. Oprencilerin  kullandiklar1  6grenme  stratejilerini  belirleyici  survey
aragtirmalar ve bu konuda mevcut diizeylerini gelistirici deneysel ¢aligmalarin

sonuglarini bir araya getirecek galigmalar yapilmalidir.

. Bu konuda yapilan aragtirmalarin istenen amaca ya da etkili sonuca
ulagamamasinin en 6nemli nedenlerinden birisi aragtirma siiresinin kisaligidur.
Cogu zaman mevcut arastirma ve deneysel islem siiresi beklenen etkiyi ortaya
cikarmaya yetmemektedir. Bu nedenle uzun siireli izlemeye dayali

arastirmalar yapilmalidir.
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UNITE PLANI .
UNITENIN AMACI
Bu iinite ile 6grencilerin;

Is—gig |

Enerji cegitlerini, korunumunu, verimli kullannmm ve kullanimdaki

degisimleri, gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle

kavrayarak degisik modeller hazirlamalart amaglanmaktadir.

HEDEF DAVRANISLAR
Bu iiniteyi bagariyla tamamlayan her 6grenci;

Enerjinin dogal yasamda oynadigs rolii ve 6nemini $rneklerle agiklar.
Isi 6reklerle tamlar ve SI birimini belirtir.
Isin enerji aktarmmi oldugu fark eder.
Cisimlerin hareketleri nedeniyle kinetik enerj iye sahip olduklarim1 6rneklerle
agiklar.
Cisimlerin bulunduklari durum nedeniyle potansiyel enerjiye sahip olduklarim
orneklerle aciklar.
Potansiyel ve kinetik enerjinin birbirine doniigebilecegini, bu doniistimier
sirasinda enerjinin korundugunu Srneklerle agiklar.
Bagka enerji tiirlerini ve bunlar arasmdaki doniigtimleri 6rneklerle agiklar.
Giicti Srmeklerle tanumlar ve SI birimini belirtir. .

Iki kisinin giiciinii Slgerek karsilastirir.

10. Yaygm olarak kullanilan elektrikli aletlerin gii¢lerini karsilagtirr.

1.
2.

KONULAR |
IS YAP, ENERJI AKTAR.
Bir yay is yapilarak stkistirilir.

Is enerji — enerji istir.

Ayni isi gliclii olan daha gabuk yapar.

EK-1 : {ipitenin Hedef Davramslari.
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Acgiklama .
Asagida ¢oktan segmeli testte toplam 28 tane soru vardir. Bu test “Is Yap
Enerji Aktar” {initesindeki bilgi diizeyini ortaya koymayi amagclamaktadir. Sorular
dikkatli okuyarak en uygun segenegi isaretleyiniz,
Basarnlar
Ars. Gor. Aysegiil DERMAN
Adi+—Soyadi
Smmfi-Numarasi
TEST SORULARI

1. Fen bilimi anlaminda is yapilabilmesi i¢in asagidakilerden hangisi gereklidir?
a) Cisme kuvvet uygulanmasi ve cismin kuvvet dofrultusunda yer degistirmesi

gerekir.
b) Kuvvet uygulayanin yorulmas: ve yerinde durmasi gerekir.
c) Cisme kuvvet uygulanmasi gerekir,

d) Cisme gii¢ uygulanmasi gerekir.

2. Asagidakilerden hangisi kuvvetin simgesidir?
a)F b) Ax c)yJ d)N

3. Asagidakilerden hangisi “isin formiiliidiir?
a) Is=Kuvvet x Yer Degistirme b) Is=Gii¢ x Zaman

¢) Is=Akum x Direng d) Higbiri

4. Asagdakilerden hangisi i birimidir?
a) Watt b) Joule ¢) Amper d) Newton

5. Asagidakilerden hangisi kuvvet birimidir?
a) Joule b) Amper d) Newton d) Metre

EK-2:. Basari Testi.
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6. Yatay ve siirtiinmesiz bir yiizeydeki sandifa bir is¢i 30 N’luk kuvvet
uygulayarak 600 J’lik is yapiyor. Bu isci sandim kag metre yer deZistirmesini
saglamigtur?

2)20m b)40 m c)30m . d)100m

7. Asagdakilerden hangisi dogal enerji kaynagmizdir?
a) Yidizlar b) Giineg 9) Gokylizii d) Ay

8. Is yapabilme yetenegine ne nedir?
a) Enerji b) Hiz c) Giig d) Akim

9. Asagidakilerden hangisi bir enerji ¢esidi degildir?
a) Elektrik b) Mekanik ¢) Nitkleer d) Stcaklik

10. Asagidakilerden hangisi bir cismin bulundugu yerden (konumundan) dolay:
sahip oldugu enerjidir.
a) Kinetik Enerji  b) Is1 Enerjisi c) Potansiyel Enerji d) Niikleer Enerji

11. Asagidakilerden hangisi bir cismin lmzindan dolay: sahip oldugu enerjidir?
a) Potansiyel Enerji b) Isi Enerjisi c) Niikleer Enerji  d) Kinetik Enerji

12. Asagidakilerden hangisi enerji birimidir?
a) Newton b) Joule c) Hiz d) Watt

13. Asagidakilerden hangisi 1s1 enerjisinin hareket enerjisine doniisimiine bir
ornektir?

a) I¢i su dolu caydanhg: sobanin iizerine koyariz. Su kaynamaya baslaymca
caydanligin kapagi hareket etmeye baslar.

b) Elektrik sobasinin odayr 1sitmasi

¢) Barajlardan elektrik elde edilmesi

d) Sagimuzi tararken tarak ve sag arasmda bir ¢ekil olmasi.
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14. Asagdakilerden hangisi potansiyel enerjiyi ifade eder?
a) Potansiyel Enerji: Yitkseklik x Kuvvet

b) Potansiyel Enerji: Hiz x Zaman x Yiikseklik

¢) Potansiyel Enetji:Kuvvet x Yol / zaman

d) Potansiley Enerji: Kiitle x yergekimi ivmesi x yiikseklik

15. Asagdakilerden hangisi kinetik enerjiyi ifade eder?

. 2
a) Kinetik enerji 0% : (hzz)

b) Kinetik enerji: Kiitle x iz
c¢) Kinetik enerji: Kiitle x yergekimi ivmesi

d) Kinetik enerji: Kiitle x yol x zaman

16. Sabit bir noktada asili duran sarmal yaym ucuna bir cisim astifimizda yay uzar.
Bu degigmeler olurken, yaydaki enerji doniigtimii nasiidir?

a) Is1 enersi, elektrik enerjisine doniigiir.

b) Is1 enerjisi kinetik enerjiye doniigiir.

c) Kinetik enerji potansiyel enerjiye doniigiir.

d) Potansiyel enerji, kinetik enerjiye doniisiir.

17. Asagidakilerden Hangisi “enerjinin korunumu kanunu”nu dogru olarak ifade
eder? '

a) Evrendeki toplam enerji degismez, bir enerji bagka bir enerjiye doniigiir.
Dogadaki enerji yok almaz.

b) Evrendeki toplam enerji degismez. Dogadaki enerji yok olabilir. Enerjiler
birbirine doniisemez.

c) Enerjiler birbirine déniisemez. Dogadaki enerji zamanla azalir, toplam enerji
degisir.

d) Hepsi
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18. Birim zamanda yapilan ige ne denir? .
a) Enerji b) Hiz ¢) Gii¢ d) Hareket

19, “Gii¢” ne ile gosterilir? .
a)F b) P W dt

20. Asagidakilerden hangisi Gii¢’ii ifade eder?

.. _ is(Enerjiy - b . Hiz . Yol . _ Yikseklik
=2 L Giic= c) Glic= d)Glic=——~—
a)Gi Zaman ) Giig Zaman ) Gig Zaman )Gl Zaman

21. Giicii 2000 watt olan bir elektrik titiisii 20 dakika ¢ahgirsa harcadig: enerji kag
joule olur?
a) 24.10° joule b) 15 joule ¢) 30 joule d) 15.10° joule

22. Asagidakilerden hangisi elektrik enerjisinin 151 enerjisine doniigiimiidiir?
a) Elektrikli sobanmn odayi sitmasi

b) Barajlardan elektrik elde edilmesi

¢) Sarmal yaymn ucuna agirhik asilinca uzamasi

d) Camasir makinesinin ¢aligmast

23. Asagidakilerden hangisinde enerji doniisiimii yanhs verilmigtir?

a) Elektrik siipiirgesi: Elektrik enerjisini hareket enerjisine dontigtiiriir.
'b) Utii: Elektrik enerjisini 1s1 enerjisine doniigtiiriir.

¢) Bulagik makinesi: Elektrik enerjisini 1s1 enerjisine doniistiiriir.

d) Komiir: potansiyel enerjiyi 1s1 ve 151k enerjisine doniigtiiriir.

24. Asagidakilerden hangisi Fen bilimi anlaminda is yapar?
a) Insaatm ist katina tugla tagiyan isci

b) Agur bir cismi uzun siire elinde tutan ¢ocuk

¢) Yemek yiyen adam

d) Kitap okuyan 6grenci.
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25. Asagidakilerden hangisi enerji doniigiimii yanhs verilmigtir?

a) Elektrik siipiirgesi: Elektrik enerjisini hareket enerjisine doniigtiirtir.
'b) Utii: Elektrik enerjisini 11 enerjisine doniistiiriir .
¢) Bulagik makinesi: Elektrik enerjisini hareket enerjisine doniistiiriir.
d) Soba: Hareket enerjisini elektrik enerjisine doniigtiiriir.

26. Asagidakilerden hangisi bir enerji ¢cegididir?
a) Agirhik b) Kiitle c) Elektrik d) Hacim

27. Asagidakilerden hangisi enerji dOniiglimii sayesinde giinlik hayatimizi
kolaylagtiran araglardan degildir?

a) Utii b) Camasir Mak.  c) Buzdolab: d) El girgint
28.

Aracin ady Aracin giicii

Ampiil 40 w— 150 w

Buzdolab: 200 w

Utii 1000 w — 1800 w

Bulagik makinesi  [2350 w

Yukaridaki ¢izelgeye gore giicii en ¢ok olan ara¢ hangisidir?
a) Ampiil b) Ut ¢) Bulagik Makinesi d) Buzdobalt



ANLAMLANDIRMA STRATEJISI OGRENCI UYGULAMA YONERGESI

1-Konu ile ilgili materyali okuyup genel olarak gdzden gegiriniz.

2-Konularla ilgili su sorulari kendinize sorun.
a.Konu, baglk ve paragraflar ne hakkinda?
b.Konu ve alt konularmn ana climleleri nelerdir? .
c.Konudaki 6nemli climle ve noktalar nelerdir?
d.Paragraftaki 6nemli ciimle ve noktalar nelerdir?
e.Bu 8nemli climleler arasinda ne tiir bir iligki vardr?

3-Yukardaki sorular dogrultusunda konunun 6nemli noktalarim belirleyiniz.

4-Paragraftaki 6nemli noktalar1 belirleyiniz: Konu ile ilgili sorular ve sizin bunlara verceginiz cevaplar
konuyu derinlemesine anlamantza yardimei olacaktir. Ayrica bu sorular konunun alt konularla
iligkilendirilmesine de katk: saglayacaktir.

5-Asamal bir sekilde 6nemli noktalar: isaretleyiniz ve siralaymz: Bu asamay: gerceklestirirken konu ve
paragraftaki Snemsiz ayrmtilar: ¢ikarmaya calisiniz.

6-Sorular1 dikkate alarak bu listeleri gézden gegiriniz: Sorulara gére gdzden gegirme eski ve yeni bﬂgller
arasmdaki baglantilarin gliclenmesini saglar(Hamilton, 1985).

7-Hazirladigmiz listeyi alt konular arasmnda iligkiler kurarak gézden gegirip, tekrarlaymiz: Tekrar g6zden
gecirme, bilgilerin uzun siireli bellege daha iyi bir gekilde yerlesmesini saglar. Calisma ilerledikge yeni
okunan ve gegmiste kalan konular unutulacaktir. Bu nedenle her yeni alt konuya gegerken daha 6nce islenen
konuyu yukardaki sorular is1gmda gézden gegiriniz. Calisma materyali bittikten sonra biitiin olarak, dnemli
ifadeler tizerinde biraz daha fazla durarak gézden gegirme islemini yapmiz.

EK-3: Anlamlandirma Stratejisi Ogrenci Uygulama Yonergesi.
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ORGUTLEME STRATEJISI OGRENCI UYGULAMA YONERGESI

1-Size dagwilan caligma materyalini okuyarak gézden gegiriniz. GOzden gegirme yaparken konu ve altl
konularm neml noktalarim yakalamaya caligmz. '

2-Konu baslik ve alt basﬁklarun birbiriyle iliskilendirip, semalarla gdstererek organize ediniz.
3-Caligma materyalindeki her bir bSliimiin Onemli baslik ve alt bashklarimi igeren matrisler haznlama;yzl
Qalfllr(uoz;myu organize ederken( diizenlerken) matrisin yatay boyutuna siflamalari yerlestiriniz.
b.Matrisin yatay boyutuna konu ve alt konularla ilgili 6zellikleri yerlestiriniz.
4-Hazirlanmms matrislerin, siitun ve satirlari arasinda iliski kurmaya ¢alismiz.

5-Konular dnemli olma durumlarina gore tarayarak matris izerindeki bosluklara yerlestiriniz.

6-Ortaya ¢ikan matris ve semalart gézden gegirerek tekrar ediniz.

EK-4: QOrgiitleme Stratejisi Ogrenci Uygulama Yonergesi.
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ANLAMLANDIRMA STRATEJISI .
KONU ILE ILGILi SORULAR
e Konu genel olarak ne hakkinda?
- o Bir etkinligin fen bilimi anlaminda is olabilmesi i¢in neler gereklidir? -

e Isin matematiksel ifadesi nedir?

e [ birimi nedir?

e I simgesi nedir?

e Enerji nedir?

e Enerji birimi nedir? Nigin?

e Isile enerji arasmdaki iligki nedir?

e Enerjinin zaman icindeki durumu nasildir? Enerjide degisiklik olursa ne sekilde
olur? ‘

e Dogal enerji kaynagimiz nedir?

e Enerji gesitleri nelerdir?

e Enerjinin korunumu kanunu nedir? Ag¢iklayiniz.

e  Giic nedir?

e  Giig birimi, simgesi matematiksel ifadesi nedir?

KONUNUN ONEMLI NOKTALARI

e Unite genel olarak is, eneri, enerji doniisiimii, enerji gesitleri, enerjinin
korunumu ve gii¢ konularryla ilgili

e Fen bilimi anlaminda is yapilabilmesi i¢in; cisme kuvvet uygulanmas: ve cismin
kuvvet dogrultusunda yer degistirmesi gerekir.

¢ Bir cismi bulundugu yerden baska bir yere tagryan Ofrenci ig yapar. Arabayr
ceken at, otomobili hareket ettiren motor is yapar. A bir cismi uzun siire
elinde tutan bir kisi is yapmus sayilmaz.

e Isin matematiksel ifadesi IS=Kuvvet . Yol’dur.

e Is W ile; kuvvet F ile; yer degistirme Ax ile gosterilir. W=F.Ax oldugundan F
(Newton), Ax (m) dir. (W=Newton.metre) yerine pratikte joule (J) olarak

arlandirilir. SI birim sisteminde (N.m) joule dir.

EK-5: Anlamlandirma Stratejisi. (Konu Ile Ilgili Sorular ve Konunun Onemli Noktalary)
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Is yapabilen her sistemin bir enerjisi vardar,
Dogal enerji kaynagimiz Giineg’tir.
Enerji cesitleri: Niikleer enerji, 1s1 enerjisi, elektrik enerjisi, kimyasal enerji,
mekanik enerji (potansiyel ve kinetik enerji).
Enerjinin birbirine doniisiimii olur. Enerji yok olmaz. Evrendeki toplam enerji
degismez. Buna enerjinin korunumu kanunu denir.
Enerji doOniisiimleri hayattmizda kolayliklar saflar. Elektrikli ev aletleri
hayatimizi kolaylastmr. Utii; elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine doniigtiiriir.
Camasir makinesi; elektrik enerjisini hareket enerjisine doniigtiiriir.
Bir sistemin enerjisi o sistemin yaptif1 is ile Slgiiliir. Is icin kullanilan birimler
aym zamanda enerji birimi olarak kullanilir. Enerji birimi joule (J) dir.
Gii¢ denildiginde hemen akhmiza is gelmektedir. Ancak is konusunu islerken
kuvvet ve yoldan sbz etmistik yapilan igin siiresi de Onemlidir. Ciinkii aym isi
degisik zamanlarda yapan kisilerin veya is makinelerinin giicleri aym degildir.
Birim zamanda yapilan ise gii¢ denir.
Giig P simgesi ile gosterilir. Birimi watt’ tur.

6 Glig=Enerji/zaman Glig=ig/zaman dir.

Is W, zaman t simgesi ile gosterilirse formiil, P=W/t bigiminde yazilir.
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IS YAP, ENLRII AKTAR

Alt Konular
Gii¢
Is
Enerji gesitleri
Enerji Enerji doniistimii
Tanmmi Simgesi Birimi Matematikse!l ifadesi
I F
A A
Ax
X 44— B Xa

Ken Bilimi anlammda iy yapilabilmesi igin cisrre kuvvet uygulanmas: ve cismin kuvvet dogrultusund
yer degistirmeesi gerekir.

Tammy Simgesi Birimi Mat=matiksel ifadesi
Fen Bilimi anlaminda is W Joule() Kuvvet-x Yer-degistirme-([F.Ax)

yapilabilmesi i¢in cisme
kuvvet uygulanmasi ve
cismin o kuvvet
dogrultusunda yer
degistirmesi gerekir.

EK-6: Orgiitleme Stratejisi (Matrisler).
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ENERJi
Tanumt Simgesi Birimi Cegitleri
Tanum Simngesi Birimi Cesitleri
Is yapabilme yetenegine E Joule(J) Isy, elektrik, kinetik, potansiyel,

enerji denir.

niikleer, kimyasal gibi.
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ENERJI ,
) | W& ‘
Enerjinin Doniigtimii Enerjinin Korunumu
Enerji Ozellikler ve Ornekler
Enerjinin D&nisimi e Enerji doniigiimii giinlik yasamimizi

kolaylagtirir. Utii, bulagik makinesi, camagir
makinest, buzdolabt vb. gioi elektrikli ev
aletleri.

e Bir yaymn potansiyel enerjisi vardir. Yaymn
ucuna-bir cisim-asildigmda yay uzar. Cisim
kaldinldiginda yayin hizla hareket ederck
eskikonumuna:geldigi goriiliir. Yay ucuna
asilan cismin.bityiikliigiine.gre yavas ya da
hizl hareket eder. Cisim asildiginda ya da
kaldinldiginda yayda var olan potansiyel
enerji kinetik enerjiye doniisiir.

e Dogal enerji kaynagimiz Giines’tir.

Enerjinin Korunumu o Evrendeki toplam enerji degismez. Bir
enerji bagka bir enerjiye doniisiir.
Dogadaki enerji yok olmaz. Buna
enerjimin korunumu kanunu denir.

e Yeryliziinde birgok cnerji vardir. Bu
enerjilerden biri diger bir enerjiye
doniisiir. Ancak enerji stirekli korunur.
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GUC
anum Simgesi Birimi Matematiksel ifadest i
Tanumt - { Stingesi Birimi Matematiksel ifadesi
Birim zamanda yapilan P Watt Gilig= Enerji(1$)/Zaman
isc Gli¢ denir.

P= W(J)/t(sn)

Jrnek: Giicli 1500 watt olan bir elektrik fitiisii 10 dakika ¢absirsa barcadip enerji kag jole olur?

P W t
1500 watt ? 10 dk
Lozim
>= 1500 watt 1= 10 dk = 10.60= 600sn
= Wi/t W=P.t W= 1500.600 W=900000 J




