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ONSOZ

Insan yasaminda gelisim agisindan kritik dSnemler vardir. Bu kritik do-
nemin ilki dogum oncesi dénemde ilk ii¢ aydir. Ikincisi ise okuléncesi dénemdir.
Okuloncesi donemde ¢ocugun hizhi gelisiminin ¢evre agisindan belirleyicileri
aile ve okul6ncesi kurumlardir. Okuléncesi egitim kurumlar gocuklarin sokaktan
kurtanldigr ve gocuga uygun imkanlann saglandig ortamlardir. Ulkemizde
okuldncesi kurumlarda g¢ocuklara degisik materyaller verilmesinin yaninda
uygulanan program esaslan aymdir. Oysa ¢ocuga, kiiltiire ve ihtiyaca uygun yeni
programlar gelistirilip uygulanmalidir.

Bu gergekler 15181nda; okuldncesi ¢ag ¢ocuguna daha yararli olmak ama-
cryla yeni bir program hazirlanmugtir. Programun adi "Deneysel Yaraticihk Prog-
ram1"dir. Programin amaci ¢ocugu yaraticihga yénlendirmektedir. Hazirlanan
program aracilif ile 4-5 yas gocuklarmn biligsel gelisim diizeyleri, sosyal geli-
sim &zelliklerinden igbirligi ve sosyal iligkilere yonelik davraniglarim olumlu ola-

rak etlgleyip etkilemedigi incelenmisgtir.

Aragtirma siiresince bilimsel katkilaniyla ve sabnyla 1g1k tutan danigman
Hocam Saym Yrd. Dog. Dr. Aysel Cagdas'a, aragtirmanin gergeklesmesinde de-
gerli bilimsel katkilanyla yonlendiren ve her tiirlii giiglitkkte cesaretlendiren Sayin
Hocam Dog. Dr. Ramazan An'ya, arastirmanin ger¢eklestirilmesinde desteklerini
esirgemeyen Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bilim Dal Ogretim elemanlarma te-

sekkiirlerimi sunarnm.

"Deneysel Yaraticilik Programi"min hazirlanmasinda rehberlikleriyle yon-
lendiren Saymn Yrd. Do¢. Dr. Ahmet Saban'a, program materyallerinin hazir-
lanmasinda yetenekleriyle destekleyen Saym Baybars Giilensoy'a, programin uy-
gulanmas: stiresince fiziki ortamimn diizenlenmesine yardimci olan Mesleki Egi-
tim Fakiiltesi uygulama &grencilerime, Mesleki Egitim Fakiiltesi Uygulama A-
naokulu Yoneticisi Tiilay Sener'e, sinifinda yarattigim degisikliklere katlanan

anaokulu &gretmeni Giilumser Cengiz'e, ¢ocuklarin gozlemlerini yaparak aras-



tirmaya katkida bulunan anaokulu o6gretmenleri, Didar Bahk'a, Giiliimser
Cengiz'e, Nesrin Kahveci'ye, Selda izer'e, Sevdanur Kavas'a, Tiirkan Kolgak'a

tesekkiirlerimi sunanm.

Caligma hayatima basladigim ilk giinden beri beni destekleyen, teknolojik
bilgileriyle, gabalariyla ve sabirlariyla beni yiireklendiren esim ve ogullanma, her
zaman anlayish olmaya galisan ve manevi destek veren aileme giikranlanmi su-

narim.

Konya, 2000 Ulkii Yildiz

111



iCINDEKILER

ONSOZ ...ttt ee et nee e 1T
TABLOLAR LISTESL ..ot X
KISALTMALAR ..ottt te et s ae s s ta et e s b e assa st e e smaenssaeesrannnann X1
BOLUM L.ttt ettt n et 1
GIRIS ..ottt 1
PrOBIEM ...ttt e 1
AMNAG ...ttt e e ee e et e et e e e e e e et e e st e enae s s taeeaate s ea e s e e heeeeaene 4

Alt Amaglar.................. .................. Tt ettt teeeeeeeernbeeteeeaanraareeaeaaeraateteeaaaeeanarnnnes 4
DENENCEIET. ... .ottt 4
AraStirmantn OMEMI .......o.ooviie oottt e e 5
Sayilttlar..........ccoooeeenen. heeveesessteeeesaraeresarrreeattetnraaateereateian bt e et as nneeeaatetaseaanrbaesennes 8
SINMEIIIKIAT .ot 8
TAMMIAT Lo b 9
BOLUM IT ..ottt es e 13
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR ....coooiiiiiiriiiii s 13

1. Okuldncesi EZitim Programlari.................c.ocoviveioecieeeeeeeeiee e 13

1.1. Okul Oncesi Egitim Programimnin Tanimi..............cocooooeeeeiereveeeeceienereeeeneseencnens 13

1.2. Okul Oncesi Egitimin Geregi ve Onemi ............ccoorevieinicineenee e 14

1.2.1. Okuléncesi Egitimin Sosyal Gelisim Agisindan Geregi ve Onemi;.............. 13

1.2.2. Okuléncesi Egitimin Biligsel Gelisim Agisindan Geregi ve Onemi; ............ 16

1.3. Okuléncesi Egitim Programlarinin Geligimi ve Cesitleri........oooovinininiini 16

1.3.1. Cocuk Merkezli Okuléncesi Egitim Programi........c.coooceiiiiiicniicinennn. 17

1.3.2. Bilgi/Beceri Merkezli Okuldncesi Egitim Programu.................coccoviviien, 17

1.3.3. Aile Merkezli Program...........cccoooveeiiiienininnieeecc e 17

1.3.4. Aile/ Cocuk Merkezli Okultncesi Egitim Programlar ..., 18

1.4. Okuléncesi Egitim Programlarina OrneKIer ...........oveievveeieceeieceieeecsreene 19

1.4.1. Head Start Programi:............ccoeiiiimiiiiiniieeereneeeceneceie ettt 19

1.4.2. High/Scope Okuldncesi. Egitim Programi: ..........c.ccceeeeee. eererrr e aerennnans 20

1.4.3. Reggio Emilia(Loris Malaguzzi) Okuléncesi Egitim Programu: .................. 22

1.4.4. Montcssori Yontemi Okul Oncesi Egitim Programii........cco.ocooivieieveiinnnne. 22

1.4.5. Perry Okuloncesi Programi........oooveeiiecenieiennicecceectcteeceese e 24

1.4.6. MEB vc SSY Bakanligina Baglh Okullarin Programlar .......c..cccoeoennnin. 24

v



1.5. Okuldncesi Egitim Programlan ile Ilgili Yurt Iginde Yapilan Caligmalar:..........

25

1.6. QOkuléncesi Egitim Programlan lle Ilgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar........ 30
Biligsel Geligim ............cccoeevvvvvveceieeeeeeeeeen. e e —————————— e ar—————aa———— 31
2.1. Biligsel Geligimin Tanmmi.............ccoeveveevvrvveeereennnnn. e eee e 31
2.2, Zeka ve Biligsel GeliSIm............cooooviiiiiiiiiiice et enenas 31
2.3. Biligse] Geligim STrCCICTi .....cvoiiiiiiiieie et asaeaes 32
2310 AIBHAMA ...ttt s nan 32
23.1.1. Zorunlu AlgUar. ...ttt eaes 32
23,12, SeQICt AIGIAT ......oveeeete ettt a st beeeanes 32

2.3.2. Algisal Gelisimde Bilme Formlart ..., 34
23.2.1.  Semboller Geligtirme ...........cocvveeveiveierrieeieeeceeeeerreneeserer e re e e essanaes 34

2.3.3. Cocukluk ta Algisal Geligimde Teme! Degigiklikler ..o, 36
233010 SEQICHIK .euveeiiirriee sttt ee s easase sttt ee et et s seesnena 36
2332, Avirtetmede Artis ve Belirgin Ozellikleri Fark Etme.........ccovevnnnn... 36
2.3.3.3. Nesnc Degigmezligi ve Devamlihigt ........cccuvueeeruennnccneneeccnceceneennans 37
23.3.4. Ben Merkezcilikte AZalma ..........ccooovveriiieiirreereeccee e eeeennaes 37

2.3.4. Kavram Olusturma ve GeliStirme .......oovveeeeeeieeeieeeee et eeereesveeeneens 38
23.4.1. Kavram Gelistirxpede {Ikeler OUSMIMA............ocovvvereierrereeeeenieerenrereas 38
2.3.4.2. Piaget ve Vygotsky’nin Kavram Gelisimi Kiyaslamast ......................... 39

2.3.5. Bellek ve Hatirlama GUCI .....coooveeieeriieieiiicieiere et 39
2.35.1. I.-Iatlrlama Gicinin Geligimi........ccooocerreivreiieeieeeeee e 39

2.3.6. Mantgin GeliSIMI ..........cooveiiiiiiiiieceiee e 40
2.3.7. Yaraticﬂn@m GElISIMI ettt r e 40
2.4. Biligsel Gelisimi Etkileyen Unsurlar...............coovvviiiiiiiiieeeeececeee 42
2.4.1. Kapalt ve Agtk Malzemeler.............ovovivivveriiiicicceececeeeee e 42
2.4.2, Digsal ve Igsel Geribildirim ..........c.oovoveieeeeeeeeeeee et 42
2.4.3. Frrsatlardan Yararlanma ...........cccocooiiiiiieiieeecceee e 42
2.4.4. Taklit ve Model Almayt Kullanma ...........cccoooviiiiiieiii, 43
2.4.5. Cocuklarin Yanlig Cevaplart............ccoooeioiiieieiceeeee e 43
20406, CatISMALAT. ..o e et e e 43
2.4.7. Benzerlikler, Farklhiliklar ve Tammlayict Ozellikler ..........ocoovovvevveieenn. 44
2.4.8. Dénistiirmeli ve Tersine Cevirmeli Gézleme Firsatlan................oooovee. 44
2.4.9. Planlama ve O‘rgiitleme .............................................................................. 44
2.4.10.0yun ve Oyuncaklar .......... ettt e re et e rtrtreeatbaae e e be e et taneeaaeertrneeanreane 45
2.4.11. Televizyon ve Bili§ ........oooooiiiiiiieeee e 45
2412 Zengin Covre UyariCHar. ... 43



2.5, Piaget’in Asama KUl ....o.oooooiiiiiiiiicee ettt een s 46

2.5.1. Duyu Hareket DOnemi (0-24 @Y) .....ooeeeovrerieeeeereeeeeeeteeeeerseeeeeeeeseeeeseseeeens 46
2.5.2. Semboller ya da Iglev Oncesi DSnem (23 ay-6-yas) .....veevveeveereerrreeesrennens 46
2.52.1. Islem dncesi Dénemde Sayilarla Ugrasmzf Yetenesi;.....ccoovurrerenmniraeencne 48

2.5.3. Somut iglevier DEnemi (711 Ya§) .....ovoveevreeeeeeeeeeeeeeee e s eenees 49
2.5.4. Soyut Islevier Dénemi (11 yasindan SONLa)........o.oveeeevreeeeeeereeeeeersreen. 49
2.6. Piaget’in Donemleri Arasi Gegis Bulgular ............o.o.ooovieeiiccciciiiivceene 49
2.7. Piaget’in Egitim Teorisi Uygulamalar ...........cccovviiicoieieececceeeeees 50
2.7.1. Piaget Teorisinde OFIEtMEN ..........cccooerveurirerrerieneeecerererennssessessenssnssneens 50
2.7.2. Piaget OKUMIart ..c....cooimieiiciccee et 52
2.7.3. Piaget’ci AKIDIAT ....ooooviviviicee e 33
2.8. Vygotsky’e gére Kavram Geligimi ..............ocevviviiivereeeiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee. 54
2.8.1. Vygotsky’nin Egitim Teorisi Uygulamalari ..............cccoevereevvvccvreeirennn 35
2.9. Okuléncesi Cag Cocugunun Biligsel Geligimine iliskin Arastirmalar................. 36
S0SYAl GEIISIMN ...ttt 58
3.1. Sosyal Geligimin ONeMmi.............co.ooeivomeeeieeeeieeeeeeeee e eeses e eeeees e 59
3.2, SOSYAlESME STIECT wev.veveeeeeectiiee ettt ee e e e eeeeaeeeaeenene 60
3.3. Sosyal Gelisimle Hgili Temel Kavramlar............oooovoevoeeeeeeeeeeoeeoeeoeersen. 60
3.3.1. Benlik..cooooorrrvrerreren., W AN S A .. 60
3.3.2. DENEIEME ...ttt 61
3330 NOMMIAL ..ttt et ettt et et e 61
3.3.4. Tavir (Hal,DUrtm) ..ot eeeneeneereaen 62
3.3.5. S0SYAl UYUNeeiiiiiiiiiccercee et et 62
3.3.6. SOSYAESMNC ....oeoviiiieeiic ettt et 62
3.3.7. SOSYAEFUIIME ......eveeeeriicece ettt ses e seeaes 62
3.3.8. Sosyal Olgunluk.........ccooiiiieiiieiiesiic e 62
33090 KBIHL «..ovi et et ev ettt e 63
3.4, Sosyal Temel JRHYAGIAT...........o.oovoovieieceeeeeeeeee e 63
341 AT OIMA oot 63
3.4.2. Giiven ve Sosyal Gitvenlik IRtiYact;..........cooovimeeeee oo 63
3.4.3. BaBumsizhik TRYACE c.ov.veieciiieeeeeeee e, 63
3.4.4. Bir gruba ait olma TRIYACE .....o.oveveeeeeeeeeeeee e ee et r e 64
3.4.5. Arkadaghk Kurma Thtiyact; .........oooovoiiieeeeiee e, 64
3.4.6. Bir Statd Ve Prestij Sahibi Olma [htiyact;..........ccoooveiveeeeeeieeeeeeeeeee, 64
3.4.7. Bir Sey Yapma, Bir {se Yarama [htiyact;.....ccoeveeoeeeomieeeeeeeeeen, 64
3.5. Sosyal Geligimi Etkileyen Etmenler: ............coooovvieeieiiieeineeeeeeeeeeeeeeee e, 64

VI



F5. 00 KUIEL ettt 64

3.5.2. Stres ve BESIENME .....oouiviieeiceeeeeeeeer et se et e 65
3. 5.3, OYUN ittt v e r e et s e e s e eae et s e resat e b e aseresareaas 63
3.5.4, Saldirganlik........coooiiiiieie et e 66
355, DISIPII oottt ettt st e 66
3.5.6. AlLC..cniiiiiiieieeee ettt et et e e ne et s 66
3.5.7. Okuléncesi Egitim Kurumlar..........ocooeeiiviiiiieiieieenieecceeeeeeeeann 67
3.6. Sosyallesme OzellIKIETi ...........oueviueviveeieeteeiie et esesenee e 69
36,1, TSDUEIIEE ..ottt 69
3.6.2. Gruba Katihma ......cc.covrieeiiiienieieeeiece ettt eeee s 69
3.6.3. Arkadag EdINME......cc.ooiiiiieieceeeeeecrecreee et 70
3.6.4, BagimltliK ... 70
365, LIderliK coeiciiiiiieeee et e 71
3.6.6. ReKaDEL......oociiiieiie et 71
3.6.7. Cocuk Kavga ve Tartigmalar ..........ccooceeiviiiiieiicnieeeenreereee e 72
3.6.8. Baskalarina Karg1 [lgi ve Dayanisma .............ccooovreecveceeeneeiececeeece e, 72
3.6.9. Kiz Erkek Cocuk TlgKiSt .......cocoooviviviriieecieereeteeece et 72
3.7. Okuldncesi Cagda Sosyal Gelisim ...........c.ccooiiiviericiiiiieeies e 73
3.7.1. Bebeklikte Sosyal GeliSim...........cocoeiiviiieiiecreeceecee e 73
3.7.2. Tk Cocuklukta Sosyal GEligim .............cc.oemiimireeieeceeeeeeeeeeee e 73
3.8. SOSYAl OBTENME ...t enaens 75
3.9. Sosyal Geligimle ilgili Teorisyenlerin GOrigleri .............cocoooviveveveirceceeeen. 76
3.9.1. Ericson'un Psiko-sosyal Gelisim Kurami ...........ocooovvcveeiiiiiieivieeeeen 78
39.1.1. Giivene Kargt Giivensizhik ...........ccccooievnivieiecenniiree e, 79
3.9.1.2.  Ozerklige Karst Utang ve KUSKU ......co..vviveveeeeieieeeeereeeeeee e eseeeeeeenne 79
39.13. Ginskenlige Karst Sugluluk................ erereteree et errereetraberaestebenretersenras 80
BOLUM ..o e e een e 81
YONTEM Lo e, 81
Arastirma Modeli...: ............................................................................................. 81
Evren ve Omeklem ...........o.o.ooiiiiioo oo, 81
Veri Toplanma Araglan S 82
1. Erken Cocukluk Egitim Program Kontrol Listesi Biligsel Geligim Kontrol Listesi
Olgedi (PORTAGE BGKLY ....oovvieieieeeeeeeeeeee e eeee et e e 82
2. Davramg Derecelendirme Olgegi (DDO): ... 84
Verilerin Toplanmasi ve Analizi ....... et e ettt et e e e bt e et e e eraeentee s 87

Vil



Verilerin Toplanmast.....c...coiveiriiireiieee et aeie ettt 87

1. "Deneysel Yaraticilik Programimin” Hazirlanmast.......c.cccoeeeviniecneeiciennnne 87

2. "PORTAGE BGKL" ve "DDOQ isbirligi ve Sosyal iliskiler" Alt Olgekleri Ontest
Gozlem Verilerinin Toplanmast: ........c.cooovieiirerieieiereeececeeeceet e 89

3. "PORTAGE BGKL" ve "DDO Isbirligi ve Sosyal iliskiler" Alt Olgekleri

Soptest Gozlem Verilerinin Toplanmast: ........ccovvveriieriicrrieerccereeee e, 89
VERIErin ANALIZi ..o oo s 90
BOLUM IV ..ottt ettt 92
BULGULAR ..ottt ettt ettt sttt aaeeveene 92

"Deneysel Yaraticilik Programmim” Cocuklarin Biligsel Geligimlerine Etkileri...92
"Deneysel Yaratcilik Programi” Oncesi Cocuklarin Biligsel Geligimler le Ilgili
DavranISIart ........oooii e 93
"Deneysel Yaraticthk Programmin” Gocuklann Biligsel Geligimleri Iigili Davranis-
larina Etkileri............ccooooovieiinnnn, ettt 93
"Deneysel Yaraticilik Programi'min” Cocuklarin Igbirligi Davramglarina Etkileri .94
"Deneysel Yaraticilik Programi” Oncesi Cocuklann Isbirligi ile ilgili Davranslan ........ 95

"Deneysel Yaraticilik Programmin” Cocuklarin Isbirligi Ile Ilgili Davranislarina

BKILET. ..t et et 95
"Deneysel Yaraticilik Programt" Cocuklarin Sosyal liskilerine Tligkin Davranisla-
1N EtKIETT ..o e 96

"Deneysel Yaraticihk Program" Oncesi Cocuklann Sosyal Iliskileri Ile Ilgili Dav-
rantglaring BtKIleri ........oooommiiiie e 97

"Deneysel Yaraticilik Programmin” Cocuklarn Sosyal Iliskiler ile {lgili Davramslan ....98

Kontrol Grubu Cocuklarin Biligsel Gelisimleri ile Ilgili Davramslari.................. 99
Kontrol Grubu Cocuklarin isbirligi ve Sosyal iliskiler Davramslart ................... 100
Kontrol Grubu Cocuklarin Isbirligi ile Ilgili Davramiglar .......................o.o.o..... 100
Kontrol Grubu Cocuklarin Sosyal Iliskiler ile Ilgili Davramslar........................ 101
BOLUM V ettt et 102
TARTISMA VE YORUM L.t 102
"Deneysel Yaraticilik Programi” Oncesi Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin
Biligsel Geligim DUzeyleri ............ccoovvioiiiieeeeeee e 102
"Deneysel Yaraticilik Programimnin” Cocuklarin Biligsel Geligim Diizeylerine Et-
Kileri ... S e e 102
VIII L
TC YORSEKOSRETIM KURD]

DOXTMANTASYON MFawEs



"Deneysel Yaraticilik Programi” Oncesi Cocuklarin Igbirligi Ile ilgili

DAVIAMISIATL ...ttt ettt ettt 106
"Deneysel Yaraticilik Programi™ min  Cocuklann Isbirtigi {le ilgili
Davramglarina BRIt ... .....coooiiviiiicece e 107
"Deneysel Yaraticilik Programi" Oncesi Cocuklarin Sosyal iligkiler
1le Tlgili DAVIANISIATT........c.ooviveveceeceeceee e n e 108
~ "Deneysel Yaraticilik Programt" nin Cocuklanin Sosyal lligkilerle igili Dav-
ramslarina Etkileri .........ococoooiiimiiiie e et ana s 109
Kontrol Grubu Cocuklarin Biligsel Geligsim Diizeyleri ve Davranslari............... 110
Kontrol Grubu Cocuklanr‘l Isbirligi Tle Tlgili Davramslart.........c...ccoooiivieeennnne, 111
Kontrol Grubu Cocuklarin Sosyal Tliskilerle Ilgili Davramslar ......................... 112
BOLUM VIt st 113
YARGI VE ONERILER ... oottt 113
BOLUM VI ..ottt 117
OZET oottt sttt ss e 11 ]7
SUMMARY ... eceeseseee s essesee et sese et 119
KAYNAKGCA ettt ettt e et eeneeenneas 121
EKLER L et W ... .. 138
D CI——— A A A . 139
DENEYSEL YARATICILIK PROGRAMI ..o 139
B ettt ettt ettt an et a st et earannsean 264
PORTAGE BILISSEL GELISIM KONTROL LISTESI .....ccccoooiiininiiiiene. 264
31 S BSOSO ST USSR PP ROUURRURUPTTONt 267
DAVRANIS DERECELENDIRME OLCEGI(DDO) ..o ST 267



TABLOLAR LISTESI

Tablo

1.0 Aragtirma Kapsamina Alinan Deneme ve Kontrol Grubundaki.Cocuklann Yaslan ve
Cinsiyetlerine Gore Dagilimi..............ocvoiieiineniienieeceeee et 82

2.0 Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarin "PORTAGE BGKListesi" Ontest Puam, X,
N, SS Vet DEEEIIETT ..ooiiiiiiiiieiee et st 93

2.1 Deneme Grubunu Olusturan Cocukiann “PORTAGE BGKL” Sontest Puani, X, n,
ss ve t Degerleri ........ e eeeeeeeeeeretaeiteeieretesatateeaasttaeenteareehteateeantteeeseteaaesasneeantraas 94

3.0 Deneme Ve Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarin “DDO Isbirligi“ Alt Olcegi
Ontest Puant, X, n, ssve t Degerleri ...........o.ocoovveiioeeeeeeeeeeeeeeeeee e 95

3.1 Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarin “DDO Isbirligi” Alt Olgegi Sontest Puani, X,
N, SS Vet Degerleri ... et 96

4.0 Deneme Ve Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklann, “DDO Sosyal iligkiler” Alt
Olgegi Ontest Puani, X, n, ss ve t Degerleri.............coooovvviviviveieceeeeeeeeenn. 97

4.1 Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarin “DDO Sosyal liskiler” Alt Olgegi Sontest
Puan, ,X, n,ss Ve t DEGETIETE ......oooviiiiiiiieecee e, 98

5.0 Kontrol Grubu Cocuklarin “PORTAGE BGKL* Ontest-Sontest Puani, X, n, ss, ve t
DEEETIETT ...t e e 99

6.0 Kontrol Grubu Cocuklarin “DDO Isbirligi “ Alt Olgegi Ontest-Sontest Puam X, n, ss
VE t DEZETIETT .ocviviiieiiiiiciieeeee et 100

7.0 Kontrol Grubu Cocuklarin “DDO Sosyal Iliskiler” Alt Olgegi Ontest-Sontest Puam
X,n,ssvetDegerleri ....0................. SO TSPV N 101



KISALTMALAR

PORTAGE : Erken Cocukluk Gelisimi Kontrol Listesi

BGKL : Biligsel Gelisim Kontrol Listesi
DDO : Davrams Derecelendirme Olgegi
DYP :Deneysel Yaraticilik Programi
MEB :Milli Egitim Bakanlhign



BOLUM 1
GIRIS
Problem

Giiniimiiz toplumu; ¢ocuklarinin bedensel, duygusal, zihinsel gelisimi ve sosyal
yonden saglikli geligmelerini, olumlu bir kisilik yapisma sahip olmalannt ister.
Boylece, hayata sorunsuz ve bagarih bir gekilde katilmalanm igin ¢aba gosterir.
Yapilan bilimsel aragtirmalar ve gagdag efitim alanmdaki uygulamalar, nitelikli
saglikli ve istenilen davramiglara sahip bireyleri yetistirmek igin erken g¢ocukluk
doéneminin iyi degerlendirilmesinin geregini ortaya koymaktadir. Cocugu etkileyen
¢evre Onceleri aile ile simirhyken, giiniimiizde televizyon, sinema, kitap, dergi, gazete,
bilgisayar gibi iletisim araglan yoluyla biiyiik bir oranda genislemistir. Bu nedenle
cocugun sadece aile igi iliskilerden etkilenerek biiyiimesi, yetistirilmesi artik s6z
konusu degildir. Cocuklarinda tehlikelerden arnndinlmig, dogal ve kendileri igin
diizenlenmig egitsel ortamlarda kendi yagitlariyla birlikte olma gereksinimleri vardir.
Cocugun egitiminin saglanabilmesi yoniinden, en etkili kurumlar siiphesiz okulncesi
kurumlar ve bu kurumlarda uygulanan programlardir. Program; “okulun rehberligi
altinda gocufun yasayacafit deneyimlerin tiimii” olarak tanimlanabilir(Brown ve
digerleri, 1982). Okuloncesi egitim kurumlarinda 68retmen tarafindan hazirlanan
program, egitim ortami ve organizasyon ¢ocufa sunulmaktadir. (Zembat ve digerleri,
1997, 5.112).

Ogretmen organizasyonun hazirlayicist ve uygulayicisidir. Bu anlamda psiko-
loji alaninda yapilan arastirma sonuglart 6nem kazanmaktadir. Zengin uyaricilarla dolu
bir gevrede yetisen gocukta, zihinsel ve ruhsal faaliyetler artmaktadir. Uyarici eksikligi
ya da yoklugu, biitiin ruhsal proseslerin geri kalmasina neden olmaktadir(Atag, 1991,
s.24). Yapilan bazi aragtirmalar okuloncesi kurumlarda en az uygulanan etkinliin Fen
ve Doga Etkinlikleri oldugunu vurgulamaktadir(Zembat ve digerleri, 1997, s. 118).
Oysa ki ¢agimizda modern pedagoglar egitime bir etkileme isi olarak degil, “etkile-
sim” olarak bakmaktadirlar. Zira ¢cocuklar sadece “pasif” birer alici degil, “aktif” birer
katilimct olmahdirlar. Cocugun 6grenme istegini 6ldiirmeden, onda merak uyandiril-
masi ve duyu organlarimm tamamint harekete gegirmesi gerekmektedir(Ekinci, 1998,

s.34).

1 TC mocnm
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Okuléncesi Egitim{nin ¢ocuklarm bedensel, zihinsel, duygusal, devinigsel ve
sosyal yonlerden gelismelerini saglayabilmesi i¢in programin ve programi olugturan
6gelerin yerlesmesi ve siralanmasi énemlidir. Bu siralamalarm gocuklarin geligimsel
ozelliklerine uygun olmasi egitimi kolaylagtiracaktir,. Programu olugturan 6gelerden
hedef ve hedef davranislar gocuklarin geligimlerinin 6lgiilmesi, egitim durumlarinin
tespitinde son derece 6nemlidir. M.E.B tarafindan hazirlanan Okuloncesi Egitimi
Program Kitabinda g¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak hedef ve hedef
davran1$lar belirlenmigtir. Ofrenmede hedef alanlarindan olan biligsel alan, duyussal
alan, devinigsel alan hedef dagilimlarinda duyugsal alanla ilgili hedeflerin daha az
oldugu goriilmektedir(M.E.B, ]‘594; Zembat ve digerleri, 1997, s.117). Senemoglu;
bunun nedeni olarak; duyugsal alan szelliklerinin gerek kazandinlmasi, gerekse
6lgiilmesinin ¢ok zor olmasinin duyugsal alan hedefleri iizerinde yeterince galismay1

engelledigini belirtmistir(1997, ss:408-409).

Ayrica bir ginliik Okuldoncesi Egitim Programlaninda bir ¢ok etkinlik vardir.
Etkinliklerin bir grubu da Fen ve Doga Etkinlikleridir. Okuloncesi Egitim Kurumunda
Fen ve Doga etkinlikleri iginde; deneyler, inceleme gezileri, kaynak kisilerle goriisme,
gbzlem ve inceleme, egitici oyuncaklar, fen ve doga kdsesi, bitki yetistirme, hayvan
besleme etkinlikleri yer alir. Okuloncesi donemde fen egitimi sézel degildir. Kelime-
nin gergek anlamim algilayabilmeleri i¢in gocuklarn kelimenin kullamldig: gevreyi fi-
ziksel olarak gergeklestirmeleri ve uygulamalan gerekir. Kavramlar ¢ocuklar tarafin-
dan deneme ve kesfetme yoluyla kazanihr. Okuléncesi egitim kurumlarinda fen ve
doga etkinlikleri ¢ocuklarin merak ve arastirma duygularint gelistirmelerine yardimcet
olur. Biligsel yeteneklerini gelistirici uyarici ortami saglar ve ileride okul yasaminda
basanl olmalarmi saglayici bazt bilgi ve becerilerini gelistirir. Fen etkinliklerinde 6-
nemli olan, fen ve doga bilimlerine iliskin bilgilerin ¢ocuga aktanlmas: degil, gocugun
fen ve doga olaylarim1 yaparak yasayarak Ofrenmesine uygun ortami hazirla-
maktir(Giiven, 1989, s.43). Matematiksel kavramlann (sayi, sekil, agirhik, renk gibi)
kazanilmaya baglanmasi, okuléncesi dénemin ilk yillarina dayanmaktadir. ileriki yil-
larda gerekli olan daha yitksek matematiksel becerilerin gelismesi i¢in okuloncesi d6-
nemde, matematik kavramlaﬁ ile ilgili temellerin olugturulmas: ve bu konularda uygun

egitim yagantilarinin diizenlenmesi gerekmektedir(Metin, 1992)
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Cocuklar evrende 6rmegi bulunmayan bir enerji sistemine benzer. Sanki §3ren-
mek igin diinyaya gelmigtir. Yeryiizii, gokyiizii, taslar, bulutlar, canl cansiz biitiin var-
liklar ona heyecan verir, sagirtir. Onda siirekli bir 6grenme istegi uyandinr. Bu istek
insan mriiniin, hi¢bir ddneminde beyin gelisiminin en hizli oldugu 3-6 yas déneminde
oldugu kadar canli ve dinamik degildir. Bu potansiyelin en verimli sekilde kullanilma-

s1 lilkemiz ve insamimiz agisindan ¢ok 6nemlidir(Bilir, 1991, 5.59).

Milli Egitim Bakanlifi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigi tarafindan yaym-
lanan Okuléncesi Egitim.Programl kitabinda, okuléncesi egitim programlarinda dik-
kat edilmesi gereken noktalar, bashg ile yer alan bilgilerde su ifadelere yer verilmek-
tedir." Yaraticifit destekleyici bir e@itim ortami; gocufun dofal merakmi gelistirecek,
hayvan yetistirme, bitki yetistirme gibi aragtirma ve inceleme yapmaya yé6neltici kise-
lere sahip olmalidir. Ayrica hayal giiciinii destekleyici kitaplar, resimler, filmler, sesli

ve gorintiilii malzemelerin egitimciye destek saglayacag1" belirtilmektedir(1994,
s.25).

Tﬁm gelisimler diger geligim basamaklartyla paralel yiiriimektedir. Cagimizin
bilim ifadesiyle birlikte anilmasi, daha 6nce 6nemsenmeyen gelisim basamaklaninin 6n
plana ¢itkanlmasinin geregini oréaya koymugtur. “Deneysel Yaraticilik Program:” da
gocuklann tiim geligim §Zelerinin etkilesimi esastir. Ancak bu ¢aligmada sadece bilis-

sel ve sosyal gelisim §gesine olan etkileri aragtirilacaktir.

Bu nedenlerle gocuklarin fnodem egitim olanaklanndan yararlanarak olusturu-
lan egitim ortamlarinda, ¢evreyle yiiz yiize geldikleri, deneyebildikleri, grupla ¢ali-
sabilecekleri ortamlara gereksinimleri vardir. Bunlanin gergeklesmesinde okuldncesi
egitim kurumu programlarinda az yer verilen fakat egitici 6zellikleri bakimindan ¢o-
cugun gelisimlerine en yararli olabilecek fen ve doga etkinliklerinin amaglan ve ¢o-
cuga yaklagimlanyla ¢ok uygundur. Oysa program gelistirme ilkeleri dogrultusunda,
okuléncesi gag ¢ocuBunun gelisimsel 6zelliklerinin esit oranda gelistirilmeye ¢ahsildi-
g1, kiiltiirel degerlerle bezenmis, ona gore gelistirilmis, 6grenmeyi kolaylastirict bir
program uygulamast bagh bagina g6zlenememistir. Egitim basamaginin son adim olan
yaraticthk ve olusturulan iriinler her efitim modelinin son basamagt olmug-

tur(Sonmez, 1986, s5.95-129). Yeni diinyada yeni degisimlere ayak uydurabilmek , ai-



4

mek , ailelerin, toplumun beklentilerine cevap verebilmek i¢in ve modern egitim a-
raglarin1 da kullanarak okuléncesi efitimde de alternatif programlar denenmesi ge-

rekmektedir.

Amag
Bu aragtirmanin genel amact; "Deneysel Yaraticilik Program” 4-5 yas ¢ocukla-

rin biligsel ve sosyal gelisimini etkilemekte midir? Sorularina cevap aramaktir.

Alt Amaglar

Genel amaca bagl olarak asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1-“Deneysel Yaraticilik Programi” ¢ocuklarin biligsel gelisimini etkilemekte

midir?

2-“Deneysel Yaraticilik Programi1” ¢ocuklarn sosyal geligimini etkilemekte mi-
dir?

2.1- Cocuklarn igbirligi davranislanim etkilemekte midir?

2.2- Cocuklarm sosyal iligkilerine iliskin davranmiglarini etkilemekte midir?

Denenceler
1.0/ “Deneysel Yaraticilik Programi™mn, 4-5 yas ¢ocuklarn bilissel gelisimle-
rine etkisi ile ilgili olarak;
- 1.1/ Deneme ve kontrol grubunu olusturan gocuklarm biligsel gelisimlerine ilig-
kin dav?amslan ile ilgili olarak “PORTAGE (Erken Cocukluk Egitim Programi Kont-

rol Listesi ) BGKL (Biligsel Gelisim Kontrol Listesi)” ntest puan ortalamalan arasinda

onemli bir fark yoktur.

1.2/ Deneme grubunu olusturan g¢ocuklarin “PORTAGE Bilissel Gelisim Kont-
rol Listesi” sontest puan ortalamalan, kontrol grubu ¢ocuklarin sontest puan ortalama-

larindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

2.0/ “Deneysel Yaraticilik Programi”nin 4-5 yas ¢ocuklann igbirligi davranisla-

rina etkisi ile ilgili olarak:

2.1/ Deneme ve kontrol grubunu olusfuran ¢ocuklarm “DDO isbirligi“ alt 6lgegi

Ontest puan ortalamalarn arasinda 6nemli bir fark yoktur.
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2.2/ Deneme grubu olusturan gocuklarimin “DDO isbirlifi” alt 6lgegi sontest
puan ortalamalari, kontrol grubu gocuklarin sontest puan ortalamalarindan énemli dii-

zeyde yiiksektir.

3.0/ “Deneysel Yaraticilik Programi”nin ¢ocuklarin sosyal iligkilerine iligkin

davramglanna etkisi ile ilgili olarak:

3.1/ Deneme ve kontrol grubunu olusturan gocuklarm, “DDO sosyal iligkiler”

alt lgegi Ontest puan ortalamalar: arasinda 6nemli bir fark yoktur.

3.2/ Deneme grubu gocuklarin “DD‘O sosyal iligkiler” alt 6lgefi sontest puan
ortalamalart, kontrol grubu gocuklarin sontest puan ortalamalarindan 6nemli diizeyde

yiiksektir.

4.0/ Kontrol grubu ¢ocuklarin "PORTAGE BGKL" 6ntest-sontest puan ortala-

malan ile ilgili olarak;

4.1/ Kontrol grubu ¢ocuklarin “PORTAGE BGKL" ontest-sontest puan ortala-

malan arasinda 6nemli bir fark yoktur.

5.0/ Kontrol grubu cocuklarm “DDO isbirligi ve sosyal iligkiler” alt 6lgekleri

Ontest-sontest puan ortalamalan ile ilgili olarak:

5.1/ Kontrol grubu ¢ocuklarin "DDOQ isbirligi" alt 6lgegi 6ntest-sontest puan or-
talamalan arasinda 6nemli bir fark yoktur.

5.2/ Kontrol grubu g¢ocuklarn “DDO sosyal iliskiler” alt &lgedi 6ntest-sontest

3

puan ortalamalan arasinda 6nemli bir fark yoktur. i

Arastirmanin Onemi
Sttt
Bu arastirma Tiirkiye’de Okuloncesi Egitiminin amaglanndan olan;gocuklarm
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini, temel aligkanlklar ,ka-{

. FAPRS
zanmalanm saglamak, ifadesinden yola ¢ikilarak diigiiniilmiistiir. Ll

Cocugun her gelisim alani1 6nemlidir. Geligim bir biitiindiir. Birbirinden ay1r-
mak miimkiin degildir. Gelisimin herhangi bir alaninda olusan degisim diger alanlan
da etkilemektedir. Yapilan bilimsel aragtirmalar ve ¢agdas egitim alanindaki uygula-

malar, ¢ocuklann okuldncesi yagindaki yasamlarimin daha ileriki yillarda zihinsel, fi-

PR 4
[ s
i,



6

ziksel, duygusal ve sosyal gelisimlerini etkileyen en 6nemli faktdr oldugunu ortaya
koymaktadir. Cocuklarin 17 yagina kadar olan zihinsel gelisiminin %350°sinin 4 yagna,
%30’unun 4 yasindan 8 yasina, %20’sinin ise 8 yasindan 17‘ya$ma kadar olustugu; ay-
rica gocuklarnnmizin 18 yagma kadar gosterdikleri okul bagansinin %33 iiniin 0-6 yas
arasinda almig olduklan egitime bagh -oldugu goriilmiistiic(Tekiner, 1997, s.5; Fi-
dan,1977, s.23). Diinyada bir gelisim alaninin digerine gore tercih edildigi siireglere
rastlasak da tiim ge]isim]erih esgiidiim 1¢inde ¢aligmasi, ¢ocufun tiim gelisimlerini he-

def alacak gekilde egitim programlaninin hazirlanmasi agisindan 6nemlidir.

Tiim gelisim alanlan y6niinden 6nemli bir dénem olan Erken Cocukluk Cag
Programlan da hergiin geligim g6stermektedir. Gelisim, egitim ve 6grenme alaninda ki
bilimsel ¢aligmalarin artmasi, 0-6 yasin 6neminin daha iyi anlagilmasim saglamistir.
Gerek teknolojik gelisim, gerekse buna bagh ihtiyaglarimizin degismesi, egitim ortam-
lanmiz1 da etkilemistir. Bu gelisim ve degisimlere paralel olarak, okuléncesi efitim

programlarinda yeni yaklagim ve arayiglan da giindeme getirmigtir.

(Gocuk, okuldncesi egitim kurumlannda §gretmen yardiminda ve gézetiminde
egitilir. Egitimin olusabilmesi i¢in birgok &genin birbirini tamamliyor olmas: gerek-
mektedir. Okul, 6gretmen, aile, materyaller, bu materyallerin gocuga gére olmast, zen-
gin uyarici gevre, ortam, ¢ocugun saghk dllrumu vb gibi sayilabilecek ¢ok fazla 6§e

s6z konusudur.

Zengin uyanci gevre kosullan gocuklarin, néronlarinda ki olumlu geligsimi sag-
lamas: bilinen bir gergektir. Pedagojik bir gériigse gore ; ¢ocuklar 4-6 haftalik olduktan
sonra, asla yalmz kalmamalidir. Biitiin giin uyuma faz1 bitip, uyuyup uyanma fazlar
basladif1 andan itibaren devamh gérmeli ve duymalidir. Akustik ve optik uyaranlar,
onun igin heniiz bir anlam tagimasalar bile; duyu organlarinin aktivitesi, beyin hiicre-

lerinin aktivitesine yol agmaktadir(Atag, 1991, s.24).

Etkin 6grenme ve 6gfretme modeli giiniimiiz “egitim modeli” olmustur. Cocu-
gun dogal ve zengin gevrede , gergeklerle yiizleserek, bizzat katildidi, 6gretmenin reh-

ber ve gozlemci oldugu, “etkin egitim” modelinin gelisime olan katkilart bilinmekte-
dir.
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Zengin uyarcilar, etkin &gretmen ve Ogrenme modellerinden faydalanilarak
hazirlanan egitim ortamlan g¢ocuklar i¢in seferber edilmelidir. Bilgi, bilim, bilgisayar
cag1 gibi ifadelerle amlan 20°ci yiiz yilda zihinsel yeteneklerin iistiin sayildig: bir do-
nem yasanmaktadir. Kas giiciiniin yerini, beyin giiciiniin almasi, gocuklarimiz1 daha da
¢ok zihinsel yeteneklerini kullanmaya yénlendirmemizi gerekli kilmaktadir. Zihinsel
yeteneklerin kullammi, 6grenme ve uygulama ortamlarinda pekisir. Programin uygu-
lanacag1 ortam ve sosyal cevre tarafindan diizenlenmektedir. Bu olugumlar kisinin

duygusal diinyasim ve giidillenmesini etkilemektedir(Sonmez, 1986).

Bu nedenle okulncesi egitim programlan iginde uygulanan etkinliklerden, fen
ve doga etkinlikleri agirlikli olan ve 4-5 yas ¢ocuklarina uygulanacak “Deneysel Ya-
raticihk Programi” gocuklarin sosyal iligkiler , igbirligi ve biligsel geligimine olan et-

kilerinin aragtirilmas: gereken bir problem olmaktadir.

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesinde yapilan, Okul6ncesi kurum-
larla ilgili durum tespitini amaglayan aragtirma bulgulan, okuldncesi egitim kurumla-
rinda uygulama programlarnimin %43,7’nin ¢ocukta gelisimi destekleyici programlar
oldugunu ortaya koymaktadir. Yaraticiligi destekleyen Fen ve Doga etkinliklerinin ise
%6,4 luk gibi ¢ok az bir oranda yer aldig1 gozlenmektedir(Zembat ve digerleri, 1997,
ss.111-121). Ogretmenin hazirladig okuléncesi programlarda da fen kavramina gok az
yer verildigi gozlenmistir(Zembat ve digerleri, 1999, ss.370).

Bu aragtirma sonucunda elde edilen bulgulann:

1-Okuléncesi egitim kurumlarindan uygulanmakta olan programlan giincellegti-

rip, iizerinde diisiinme tartigma ortamu yaratacagi,

2-Cocuklarin  bireysel ayncaliklarma ilgi ve  yeteneklerine Gnem
veren,gocuklara zengin uyarici gevre sunan, aile ve sosyal kurumlarla igbirligi yapan,
Ogretmeni etkin Ggretmen, ogrenciyi etkin Ogrenci yapacagi igin, okul oOncesi
programlarin gelistirilmesinde etkin rol oynayacagi,

3-Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda gelistirilen onerile-

rin; Ogrenmeyi ¢ocukta baslatmada, Fen ve Doga Etkinliklerinin yeniden
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yapilandinimasinda, diger etkinliklerin de gocuklarin yaraticiliklarini 6n plana ¢ikara-

cak sekilde egitim durumlarinin diizenlenmesinde 6gretmenlere rehber olacagi,

4-*“QOkuloncesi Egitim Programlarina alternatif yeni programlar gelistirilmesin-

de etkin rol oynayacagi umulmaktadir.

Sayiltilar
Arastirmanin sayiltilan asagida belirtilmigtir:

1-Cocuklara uygulanan “PORTAGE Erken Cocukluk Dénemi egitim Programi
Kontrol Listesi)BGKL(Biligsel Gelisim Kontrol Listesi)’nin  ¢ocuklarmn biligsel geli-

simlerine iligkin davramslan 6lgecegi kabul edilmistir.
2-Cocuklara uygulanan “Davranis Derecelendirme Olgegi"(DDOYniin gocukla-
rm isbirligii ve sosyal iligkilerle ilgili davramglarim 6lgecegi kabul edilmigtir.
3-Ogretmenlerin, gocuklann biliséel geligimleri, igbirligi ve sosyal iligkiler ile
ilgili davraniglarini objektif olarak gozledikleri kabul edilmigtir.

4-"Deneysel Yaraticiik Programimin” gocuklarin biligsel gelisim, isbirligi ve

sosyal iligkiler ile ilgili davraniglanmin gelistirilmesinde etkili olacag: kabul edilmistir.

Simirhhiklar

Bu aragtirmanin simrhliklan agagidaki gibidir.

1-Aragtirma bulgulan, Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Uygulama

Anaokulu’nda egitim goren 4-5 yas ¢ocuklan ile sinirhdr.

2-Bu arastirmanin konusu, “Deneysel Yaraticilik Programi”nin 4-5 yas ¢ocukla-
rinin biligsel gelisim, igbirlii ve sosyal iliskiler ile ilgili davramslarma olan etkileri”
ile sinirhidir.

3-Cocuklarin isbirlii ve sosyal iligkiler ile ilgili davramiglan “Davranig

Degerlendirme Olgegi’nin kapsammyla simirlidir.

4-Cocuklann biligsel gelisimleri ile ilgili davramslan "PORTAGE BGKL"nin

kapsamu ile sinirhdir.

T SRS SER T KOTD)
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5-Biligsel geligim, isbirligi ve sosyal iligkilere iliskin gozlemler, gocuklarn

anaokulunda gosterdikleri davramiglaria sinirhdir.

Tanimlar

Arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlan §6yledir.

Bilissel Gelisim ( cognitive development): Zihinsel siire¢ iginde; algilama, ha-
tirlama, akil yiiriitme, karar verme ve problem ¢6zme gibi olgularda meydana gelen

degisikliklerin hepsidir(Atkinson ve digerleri, 1999, 3:28).

Biligsel Alan ( cognitive domain): Zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu ve

zihinsel yetilerin geligtirildigi alan(Demirel, 1999.5:287).

Biligsel Giris Davramislan ( cognitive entry behaviours): Ogrenilecek iinite-

ler i¢in gerekli oldugu diisiiniilen 6n 6grenmeler(Demirel, 1999.5:287).

Bilissel Ogrenme (cognitive entry behaviours): Alg1 ve diisiincelerin yeniden

diizenlenmesine dayali olarak gergeklesen 6grenme(Demirel, 1999.s:287).

Devinigsel Alan (psychomotor domain): Zihin ve kas koordinasyonunu ge-

rektiren becerilerle ilgili alan(Demirel, 1999.5:288).

Devinigsel Beceriler (psychomotor skills): Viicut organlannmn tek tek ya da

toplu hareketleri ile ilgili beceriler(Demirel, 1999.5:288).

Devinissel Giris Becerileri (psychomotor entry skills): Belirli psiko-motor
becerilerinin 6grenilmesinde §grencinin sahip olmas: gerekli goriilen psiko-motor dav-

raniglar bitiinii(Demirel, 1999.5:288).

Duyussal Alan (affective domain): Davrams, mizag, giidii, tercih, zevk ve de-
gerlerle ilgili alan(Demirel, 1999,5.288).

Duyussal Giris Ozellikleri(affective entry characteristics): Ogrencilerin 63-
renme siirecinde gosterecekleri gabanin kaynag: olarak diisiiniilen ilgi ve tutumlan ile

basanli olacaklarina inanma ve derecesinde olusan 6zellikler biitiinii(Demirel, 1999.
5.288).

Duyussal Ogrenmeler(affective learning): Bireyin tutum, deger ve inangla-

nnda meydana gelen degismeler(Demirel, 1999, 5.288).
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Egitim Programi (curriculum): Ogrenene, okulda ve okul diginda planlarmig

etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilart diizeyi(Demirel, 1999,5.288).

Etkin Ogrenme (active learning): Bireyin 6grenme éﬁrecine etkin olarak kati-
limim saglama yaklasim. Etkin 6grenme siirecinde &grenciler, karar verme, sorumlu-
luk alma ve ozellikle 6grenmeyi O6grenme olanagmna sahip olurlar(Demirel, 1999.
5:288).

Hedef (objective, target, goal): Yetistirdifimiz insanda bulunmasim uygun
gordugiimiiz egitim yoluyla kazandinlabilir nitelikte istendik 6zellik(Demirel, 1999.
$:288).

Hedef Davramislar(performance objectives): Bir egitim programinda yer alan

hedefleri gergeklestirici tiim nermeler(Demirel, 1999.s:289).

Ipucu(Tip): Ogrencilerin harekete gegmesine ve istenilen davramislarm yapil-

masina yardimci olan davramiglar(Demirel, 1999, 5.289).

Unite Plam(unit plan): Bir imite igindeki 6gretme-6grenme etkinliklerinin bir
iiniteye aynlan ders saatleri iginde gergeklestirilecek bigimde sira ve diizene koyulmasi

amactyla hazirlanan plan(Demirel, 1999, 5.290).

Sosyal Gelisme (social development): Yavuzer’e gore; kisinin sosyal uyarici-
ya, 6zellikle grup yasaminin bask: ve zorluklarina karg1 duyarlik gelistirmesi, grubun-
da ya da kiiltiiriinde bagkalariyla geginebilmesi, onlar gibi davranabilmesidir(1994,
5.49).

Sosyal Davrams(secial behavior): Toplumca uygun bulunan, onaylanan dav-
ranmig(Oguzkan, 1981, 5.152).

Sosyallesme(socialization): Bireyin i¢inde yasadigt toplumun kiiltiiriinii ve
toplumdaki roliinii 6grenerek toplumla biitiinlesmesi anlamina gelen temel sosyal sii-
re¢ (Kizilgelik ve Erjen, 1994, s.383).

Sosyal Olgunluk (social maturity):Bir kimsenin anlay1s duygu, tutum ve be-
ceri gibi 6zellikler bakimindan iginde yasadig: toplumun yetigkin iiyelerinin genellikle

erismis olduklan diizeye gelmesi durumu(Oguzkan, 1981, 5.152)
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Isbirligi (collaboration): Bir isi, bir Ofretim yasantistm ya da tasarlanan bir

egitim etkinligini gergeklestirmek igin birlikte ¢aba gosterilmesi(Oguzkan, 1981, s.87).

Sosyal iliski(social relation): 1ki veya daha fazla insanm kendi aralarinda kar-

stlikhh olarak siirdiirdiikleri kisa ve uzun siireli anlaml etkilesimler(Kizilgelik ve Erjen,
1994, s.376).

Uyum (adaptation): Bireyin iiyesi oldugu toplumun, toplumsal deger yargila-
rnna gore hareket etmesi, cevredeki yeniliklere uygun davramglarda bulunmast-
dir(Kazilgelik ve Erjen, 1994, 5.432).

Fen ve Doga Etkinlikleri:Cocuklarm iginde yasadiklan ¢evre ve yoreyi daha
iyi tanimalarina, kisi ve toplum saghigt konularinda bilgi ve beceri kazanmalarina, ta-
nm galigmalarna karst daha ¢ok ilgi duymalarnina ve boylece gevrelerine kolayca u-
yumlarina yardimci olmak amaciyla yapilan etkinliklerdir (Oguzkan ve Giiler, 1983,
5.50).

Egitici Oyuncak: Cocuklarnn, zihin gelisimlerini ve oynayarak ¢grenmelerine
yardimct olan ve onlan yaratict diisiinceye sevk eden oyuncaklara verilen isimdir

(Demiral, 1986, S.143).

Inceleme Gezileri: Okuléncesi evrede gocuklarin dogrudan bilgi edinmesine,
gbzlem ve arastirma yapmasina, ilgilerinin bilingli olarak saptanmasma olanak sagla-

yan egitsel kaynaklara denir{Siikan, 1983, s5.234).

Deney: Fizik, kimya, biyoloji, uzay , bilim gibi derslerin 6gretiminde dogal o-
laylarin baglantilan ve yasalan iizerinde bilgi edinmek belli bir doga olaymnn et-
menlerint denetim altinda tutarak sinifda ya da deney odasinda 6grencilere gostermek

i¢in yapilan planli deneme ya da sinama isdir(Oguzkan, 1983, s.35).

Erken Cocukluk Donemi (toddler): Bebeklikten ¢ikiktan sonra (2-5 yas),

okuloncesi doneme kadar olan siireye verilen addir (Ulkiter, 1993, 5.24).

Okuldncesi Cocugu (Pre-schoolchild): Bebeklik dénemini agsmis olmakla bir-
likte heniiz okula baglamak igin gerekli en kiigiik yasin altinda bulunan ¢o-
cuk(Oguzkan, 1981, s.109).
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Okuldncesi Egitimi(pre-school education): Dogumdan zorunlu egitim yasina
degin ¢ocuklann gelisim ozellikleri, kigisel aynliklan ve yetenekleri g6z 6niinde bu-
lundurularak onlarin bedensel, duygusal ve toplumsal gelismelerine yardim etmek

amaciyla aileler ve bir takim kurumlar tarafindan uygulanan egitim(Oguzkan, 1981,
5.109).

Erken Cocukluk ve Okuldncesi Egitim(toddler and pre-school education):
Dogumdan (hatta dogum 6ncesinden annenin annelige hazichg ile) baslayarak , il-
kokulun ilk yillarina(gocugun 6rgiin egitim programina uyum saglamasmna) kadar de-
vam eden, gocugun dofustan getirdifi gelisim potansiyelini azami olgiide ortaya ¢i1-
karmast. i¢in gerekli ortamn ailede, toplumda ve okulda saglamay: garantileyebilecek,
¢ocugun tiim (psiko-motor, zihinsel, sosyal ve duygusal) gelisimine katkida bulunan,

devamli bir egitim siirecidir( Ulkijer, 1993, 5.24).



13

BOLUM 11

fLGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR
Bu béliimde aragtirmanin igerigini olusturan; okul dncesi egitim program-

lar, ¢ocugun biligsel ve sosyal geligimi ele alinmistir.

1. Okuldncesi Egitim Programlar:

1.1.  Okul Oncesi Egitim Proérammm Tanim
Geng'e gore, Egitim Program : “Yeni davraniglar kazandirmak amaciyla
gergeklestirilmek istenen hedefler, davramslar, egitim durumlan ve degerlendir-

me etkinliklerinden olusan programdir”(1987, s.13).

Demirel'e gore ise egitim programi, &frencilerin yagantilarim diizenle-
mektir.(1999,s.4).

Ertiirk de efitim programini, diizenli egitim durumlan olarak gérmektedir.
Ertiirk, Dewey’in egitim ve deneyim tanmmmima dayandirdif1t goriisiinde, egitim
programt; okuldaki her seyi kapsarken, planh oldugu siirece okul dis1 etkinlikleri
de i¢ine alir(1982, 5.92).

Geng, egitim programimin benzer tanimlanim dikkate alarak; egitim ku-
rumlarinda , -belli zaman dilimleri igerisinde gergeklestirilmek iizere belirlenen
hedeflere yonelik olarak hazirlanacak ayrintilt planlar olarak tanimlamistir. Egi-
tim programi bir y1li kapsayabilecei gibi, bir yan yily, birkag giinii , bir giinii ve
ya bir saatide kapsayabilecegini belirtmistir(1987, s.13).

MEB tarafindan hazirlanan Anaokulu Program kitabinda Okuloncesi Egi-
tim Programi; 0-72 ay gocuklann ev ve. kurum ortamlarinda biligsel, duygusal-
sosyal ve psikomotor yonden saghkli gelismelerini desteklemektir, seklinde ta-

nimlanmigtir(1994, s.9).

Yukardaki tanimlara dayah olarak Okuldncesi Egitim Programi; "0-72 ay
¢ocuklarinin bedensel, sosyal, duygusal, zihinsel ve psiko-motor yonden saglikli

gelismelerini saglamak amact ile gergeklestiriimek istenen hedefler, davranislar,
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egitim durumlan ve degerléndirme etkinliklerinden olusan , kurum iginde ve di-
sinda uygulanan programdir." Seklinde tanimlana bilir. Bu program kurumu ve

kurum digin1 kapsadig gibi 6gretmeni ve aileyi de kapsar.

1.2.  Okul Oncesi Egifimin Geregi ve Onemi
Okuloéncesi egitim programlarina ilk yaklasim olumsuz olmustur. Prog-
ramcilar, erken gocukluk gelisimine yonelik program destegi aleyhinde tavsiyede
bulunmak igin, ;Smilansky(1979) gibi bir takim aragtirma sonuglan olumsuz o-
lan ilk bulgulann kaynak olarak gostermislerdir(Myers, 1996). Bu ilk bulgularin
yerini, daha sonra erken gocukluk dénemi programlarinin okul sonuglan ve dav-
ranis iizerinde daha olumlu etkileri oldugunu ileri siiren uzun vadeli ¢aligmalar

almistir(Myers, 1996,5.229).

Giiniimiizde efitimin amaci, bireyin en iyi sekilde gelismesini saglamak,
uyumlu ve mutlu bireyler yetistirmek yaninda bireyin ve toplumun sosyal yénden
gelisimini saglamaktir. Sihirli yillar olarak nitelendirilen okul 6ncesi dénemde,
¢ocugun dig diinyayr tammast i¢in firsatlar yaratmak, onun gelisini saglayacak bir

okul 6ncesi imkan hazirlamak ¢ok 6nemlidir(Razon, 1985, s5.57-57).

Okul Oncesi dénem gelisimin hizli oldugu , 6zelliklede zihinsel gelisimin
% 60’mn bu yillarda gelistigi , sosyallesmenin temellerinin olustugu bir siiregtir.
Bu siirecin iyi degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu donemde verilen egitim, ¢o-
cupun ilerdeki yillarina yén verir. Uzun yillara dayali aragtirmalarda gocukluk
yillarinda kazantlan davramslarin, biiyiik bir kisminin yetiskinlikte bireyin kigilik
yapisini, tavir, ahskénhk, inang ve deger yargilarint bigimlendirdigi gézienmis-
tirM.E.B, 1993, s.11).

Son elli y1l igerisinde, 6grenme kuramcilan ve psiko-analistler tarafindan,
erken tecriibelerin, gocugun daha ¢ok, duygusal, zihinsel ve dil gelisimi tzerin-
deki etkilerini belirleyen pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar, okul 6n-
cesi ¢agin, son derece 6nemli oldugunu ve bu ¢agin kendine 6zgii bir e§itiminin

olmas1 gerektigini gostermektedir. Okuloncesi egitim alanini kapsayan tiim bilim
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dallan, okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarn, kendi yag seviyelerine gore, diizenli bir

sekilde egitilmesinin yararlarim ortaya koymugtur(Turcan, 1988, s.11).

Okuléncesi donem, gelisim agisindan gok snemlidir. Ciinkii temel bilgi ve
beceriler bu donemde kazamlir. Erken yaslarda nitelikli ve yeterli deneyimlerle
elde edilen temel bilgiler ve beceriler, bireyin daha sonraki 6grenmelerinde ba-
sart sansint artirmanin yani sira onun duygusal ve sosyal hayatini olumlu yonde
etkiler. Bu nedenle okul 6ncesi egitim; 0-72 ay ¢ocuklan igin bireysel 6zellikle-
rine ve gelisim diizeyine uygun, zengin uyarcilarla dolu gevre imkanlan sagla-
yan; onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yénden gelismelerini, toplu-
mun kiiltiirel 'degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren,

bilingli ve sistemli bir egitim siireci olmalidir.

1.2.1. Okuldncesi Egitimin Sosyal Gelisim Acisindan Geregi ve One-
mi;

Siirekli, karmagik ve bireye 6zgii olan gelisme siireci iginde bireyin algi-
lama bigimlerinde, tepkilerinde, tutumlarinda, aligkanhklarinda, grup normlarina
ve degerlerine uymas: gerekmektedir. Bu da bireyin sosyal geligiminin niteligini
isaretlemektedir. Birey, geligmesi i¢in karsilanmasi 6nemli olan gereksinmeleri-

ni, atalarindan devraldig1 ve iginde yasadif kiiltiire 6zgii yollardan 6grenmekte-
dir(Basaran, 1992, s.15).

Hollingshead, bireyin sosyallesmesini, ii¢ sosyolojik ilkeye dayandirmak-
tadir. Bunlar;”1-Birey sosyal davranigi, toplumun bireyleri ile etkilesim halinde
6grenir, 2-Bireyin ne 6grenecegini, iginde yasadi1 toplumun kiiltiirii belirler, 3-
Bireyin 6grenimi, bir sosyal organizasyona ancak etkin bir bigimde katilmasi ile

tamamlanir” goriisiidiir(1960, s.131).

Erken ¢ocukluk doneminde verilen olumlu yasantilar ve zengin uyaricila-
rin bulundugu gevre sosyal geligim agisindan da gegerlidir. Sosyal yénden zen-
gin ¢evre , gocugun farkl kiiltiirlerden gelen yagitlanyla ve yetiskinlerle birlikte
olmasidir. Bu birliktelik ona etkilesim imkan1 verecektir. Bu ortam o kiiltiirii ya-

sayan ve yasatan ogretmenle bir kez daha gii¢lendirilmistir. Okul6ncesi kurumlar
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ve hazirlanan egitim programlan ise ¢ocugun etkin grenme modelinde oldugu
gibi yaparak ve yasayarak etkin bir bi¢imde katilimi ile rahatga gelisecektir. Bu
nedenlerden dolayr okuldncesi egitim kurumu ve hazirlanan programlar ¢ocugun

sosyallesmesi agisindan son derece 6nemlidir.

Okuldncesi egitim kurumlari, gocugun bir iist 6grenim igin gerekli biligsel
olgunluk diizeyine ulastirdif, toplumun alt yapisimt olusturarak aile ve okul ya-
samu i¢in gerekli karsilikli sevgi, paylasma, isbirligi kurma gibi sosyal becerilerin
en iyi sekilde kazandinldlgl kurumlardir(Tekiner, 1996).

1.2.2. Okuldncesi Egitimin Bilissel Gelisim A¢isindan Geregi ve O-

nemi;

Aragtirma bulgulan, 17 yasina kadar olan zihinsel gelismenin %50’si 4
yasina kadar, %30’nun 4 yagindan 8 yasma kadar ve %20’nin ise 8 yasindan 17
yagina kadar elde edildigini ortaya koymaktadir. 18 yagma kadar gésterilen okul
basarisinin % 33’1 okuldncesi yillarinda gésterilen basan ile agiklanabilmekte-
dir(Tekiner, 1997, s.5; Fidan, 1977, 5.23).

Bilinghi bir sekilde diizenlenen ve yonetilen okuldncesi kurumlarda, uygun
fiziksel ortam, gocuklarn beden saghgint giiglendirir. Saghkl kisilik geligimi i-
¢in gerekli firsatlar, sorumlu egiticiler tarafindan yaratilir. Zengin —uyaric1 §gre-
nim yasantilar, ¢ocugun, biligsel gelisim siireci i¢inde olgunlagmasini kolaylas-
tirmaktadir. Uyanicr bir orte{m, ¢ocukta, yeni uyarimlann olusmasini kolaylastir-
maktadir. Ogrenilecek, bilgi, beceri ve tavir ahsla ilgili, olumlu yaklagimlarin bu
ortamda saglanmast gerekmektedir(Oguzkan ve Oral, 1987, s.37;Y6ritkoglu ,
1992).

1.3. Okuldncesi Egitim Programlarinin Gelisimi ve Cesitleri
Okul Oncesi Egitim Programlan tek bir program gibi goriinmesine rag-
men farkli modellerden olugmaktadir. Tiim diinyada yapilan Okuléncesi egitim
projeleri etkilerinin degerlendirilmesi, okuloncesi egitiminde dort tip program ge-

sidi oldugunu ortaya koymaktadir.
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Erken ¢ocukluk gelisimi ve egitiminin diinyanin gesitli ilkelerinde
benimsenen farkli modelleri vardir. Bu modeller amaglan ve tiirleri agismndan
farkliliklar gosterirler. Bazilan kurumsal, bazlant ev merkezli programlardir.
Bazilan gocuga dogrudan hizmet gotiiriirken bazilant da ¢ocugun yakin ve uzak
¢evresini desteklemeyi amaglar(Myers, 1992). Yapilan okuloncesi egitim
projelerinin etkinliklerinin degerlendirilmesi sonucu okuloncesi egitiminde genel

olarak dort tip programin ¢ikmasina neden olmustur.
1.3.1. Cocuk Merkezli Okuloncesi Egitim Programi

Frobel’in temelini attig1 klasik modeldir. Programin amact: Cocugun tiim
gelisimini saglamak olarak belirlenir. 3-6 yas ¢ocuguna yonelik yuva ve anaokul-
lan aracilify ile serbest ve planh oyun uygulamalanna yer verilir. Egitici okulén-
cesi egitim kurumu ¢gretmenidir. Ailenin gocugun egitimine etkisi oldugunu ka-
bul eder ama onlar okulun diginda kalmaktadir. Okul aile iligkisi ihtiyaglarin be-
lirtilmesi ve okul 6zel giinleri ile sirhdir ( Ulkiier, 1993, s, 10).

Cocuk merkezli programin amacina ulagmak i¢in ¢esitli uyarcilarin

bulundugu ortamlar hazirlanmistir. Cocugun deneyim kazanmasi ve deneyimler

yoluyla ilerlemesi istenmistir.
1.3.2. Bilgi/Beceri Merkezli Okuloncesi Egitim Program

Programun temel amaci, 6zellikle sosyo kiiltiirel agidan sanssiz cocuklarin
eksik olan beceri ve yetilerini tamamlamaktir. 3-6 yas ¢ocugunun egitimini hedef
almigtir. Egitim yuva ve anaokulu gibi kurumlarda yapilir. Egitici anaokulu
Ogretmeni ve yardimci Ozel efitim uzmanlandir. Arag planli oyundur. Sosyo
kiiltiirel agidan sanssiz ¢ocuklarin daha gok dil gelisimi ve matematiksel kavram
gelisimi agisindan yetersiz oldugu saptanip bu amagla gelistirilen programlar-
dir(Ulkiier, 1993, s. 10).

1.3.3. Aile Merkezli Program

Cocuk ve Bilgi Beceri merkezli programlarnn yeterince etkin olmamasmin
nedenlerinin annelerin gocuklarim iyi egitememeleri oldugu diisiincesi ana-baba

egitimi programlarnin 6nerilmesine neden olmustur. Bu programlar daha gok
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ana-babalara ¢ocuk bakimu ve efitimi konusunda bilgiler veren kurslar seklinde-
dir. Ornegin: 18. yiizyilda, bir tip doktoru olan James Codagan, ¢ocuklarin ba-
kimsizliktan dlmelerini gézlemis ve bunun iizerine annelere doniik; ¢ocuk temiz-
ligi, beslenmesi konusunda bilgiler veren galigmalar yapmustir (Ulkiler, 1993, ss.
10).

1.3.4. Aile/ Cocuk Merkezli Okuldncesi Egitim Programlan

Aile/Cocuk Merkezli efitim programu yukandaki ¢ degisik programin
degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikmustir. Bu programin temel ilkesi ailenin
ve ¢ocufun sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine gére ve bu 6zelliklerin neden oldugu
egitim gereksinmelerine donilk programlar hazirlamaktir. Aile/gocuk merkezli
okul6ncesi egitim programinin birinci amaci, ¢ocuk—aile etkilegimini pekistirmek
ve ¢ocuga ailesi, ailesine de gocuk aracilify ile ulagabilmektir. Bu programin
hitap ettigi yas grubu digerlerinden farklilik gosterir. Dogum Oncesinden (ana-
babay1 ebeveyn olmaya hazirlama olarak) baslar ve g¢ocugun ilkokula tamamen
uyum saglamasmma kadar devam eder. Uygulama ve go6zlem stiresi diger
programlardan daha wzun bir siire kapsadifindan uygulandifs yerler:
ev,kres,yuva, anaokulu, ana ¢ocuk merkezleri ve hatta gezici yuva ve anaokulu
bu programlarin uygulanabilecegi yerlerdir. Bu tiir progralnlarda arag aile ve
gocugu ayni ilgi alaninda toplayacak oyundur.

Aile/Cocuk Merkezli programlarin g¢ocuklarin okul basarisina etkisi
incelendiginde, bu programdaki gocuklann daha yavag ilerleme kaydettikleri,
fakat basarilanimn diizenli sekilde yiikseldign ve stirdiigii izlenmistir. Oysa
gerek cocuk merkezli ve gerekse bilgi/beceri merkezli programiann uygulandig:
¢ocuklarin baslangigta yiiksek basart kaydetmelerine ragmen bu basanlarim
koruyamadiklan belirlenmistir(Ulkiier, 1993, ss. 9-11).

Ana-babanin okuloncesi egitim programina etkin katilrmindaki ilk hedef,
ana-baba egitimidir. Ozellikle sosyo-ekonomik diizeyin diisiik oldugu yerlerde,
boyle bir egitime daha ¢ok gerek duyulmaktadir. Bu tiir egitimdeki temel amag;
ana-babanin ¢ocuklarimin zihinsel gelisimi destekleyici yondeki davranis gelisi-

mini desteklemek ve gocuga en iyi sekilde yardimer olabilecek tutum gelistirme-
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lerine yardimci olmaktir. Anne-baba katilimim igeren programlann ikinci amaci;
ana-babanin belirli bir kontrolii kazanmasi ve g¢ocuklarmi etkileyebilecek bazi
iletisim tarzlarimi 6grenmesidir. Usiincii amact ise; ev ve okul arasindaki iligkinin
siirekliliginin saglanmasidir(Magden, 1993, ss.173-174). Béylece ¢ocugun oku-
loncesi egitim kurumunda elde ettigi her anlamdaki egitim, zaman i¢inde evde de
sonmeden devam etmis olacaktir. Bu nedenle ana-babalarinda programa etkin ka-

tihimimi saglayici okuldncesi programlara ihtiyag duyulmustur.

Asagida ebeveynin etkin katilimina firsat saglayan okul Oncesi egitim

programlarina drnekler verilmigtir.

1.4.  Okuléncesi Egitim Programlarina Ornekler

1.4.1. Head Start Program:

ABD ‘de bir milyona yakn diisiik sosyo-ekonomik seviyeden gelen gocu-
gun, ilkokula saglik problemleri ve bityiik bir gitven yoksunlugu ile basladid, bu
nedenle ilk y1l arkadaslarindan geri kaldiklan ve ileriki yillarda da problemlerle
karsilagtiklar1 saptanmigtir. Aragtirmalar dezavantajli gocuklarin, iginde bulundu-
gu bu durumun degistirilebilecegini gdstermistir. .1964 yilinda ABD’ hitkiimeti
bir program hazirlanmasim istedi. Hazirlanan rapor Head Start’in baslangict oldu.
Head Start programlan 1965 den bu yana diisiik sosyo-ckonomik diizeyden gelen
annelerin ¢ocuklarn igin ¢ok genis egitim hizmeti sunmaktadir. Head Start kurum
merkezli ve ev merkezli olmak iizere iki se¢enek sunmaktadir (Biyiikkaragéz,
1997, s . 230).

ABD uygulanan Head Start programmin uygulandig ilk yillarda sonuglan
Cicrelli ve arkadaglar tarafindan boylamina incelenmistir. Katilan bir ¢ok ¢ocuk-
ta, program terk ettiklerinde, programa katilmayanlara gore, yanm ile bir stan-
dart sapmalik bir 1Q artigt bulunmustur. Bununla birlikte bu avantaj iki ile ii¢ y1l
igerisinde kaybolmustur(Cicrelli ve digerleri,1969). Genel kanaat erken ¢ocukluk
dénemi programlarinin kalici bir fark yaratmadifi ve bu nedenle de iyi bir yati-
rim olmadiklan yéniinde olmustur. Fakat bu sonu¢ zaman iginde gegerliligini ko-

ruyamamistir(Myers, 1996, 5.229).
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Kurum Merkezli Head Start Programi:Genel amact; ¢ocugun sosyal, duygu-
sal, zihinsel ve fiziksel yonden kapasitelerini maksimum diizeye ¢ikarmak-

tir.Programin daha 6zel amaglar ise;
1-Yaraticr diigiinme becerisini gelistirme,

2-Yasantilar yoluyla problemlere ¢oziim yolu bulunmas: igin firsatlar ya-

ratma
3-Problemlere ¢6ziim buldukga giiven kazanma,
4- Olumlu benlik tasarim ve sosyal yeterlilik kazanmadir.

Bu amaca ulasmak igin gesitli uyaricilarn bulundugu bir ortam hazirlan-
mi§ ve bu ortamda ¢ocugun deneyim kazanmas: ve bu deneyimler yoluyla iler-
lemesi gozlenmigtir. Bu programin giinlitk plan igerigi: Sinifa gegis, 6grenme
koseleri ve serbest zaman etkinlikle'ri, grup etkinligi, kicitk grup etkinligi, mizik
ve hareket, simf dig1 etkinlikler,hikaye(parmak oyunu,kukla), ebeveyn etkinlik
mektubu: (Ailelere her pazartesi giinii haber gazetesi gonderilir.) (Biiyiikkaragoz,
1994, s . 230).

Ev Merkezli Head Start Programi:Kurum merkezli programda oldugu gibi
beslenme, saghk, psikolojik ve sosyal hizmetler vardir ve beslenme , saghk gibi
hizmetlerin bazilan ailelerin evine kadar ulasmaktadir. Egitimci haftada bir veya
gerekirse iki kez eve gider ve aile gocugun gelisimini desteklemek amaciyla ge-
listirilen gesitli gelisim alanlanna yo6nelik etkinlikleri igeren kartlar birakir. Co-
cugun bireysel ayricaliklart ve 6zellikleri dikkate alinarak, ¢ocugun tiim gelisim
alanlarinda aile egitilir. Gelisimi destekleyecek arag gere¢ saglanir ve evde oyun-
cak yapim anne-babaya &gretilir(Bityiikkaragoz, 1997. s. 230; Omeroglu, 1992,
ss. 166-169).
1.4.2. High/Scope Okul6ncesi Egitim Program:

1960 yillannda A.B.D gelistirilmigtir. D.R. David Weikart tarafindan
1970 yilinda High/Scope adi ile vakif kuruldu. Michigan’da bu amagla “gdsteri
anaokulu” agtldi. Bugiin ABD’nin otuz alti eyaletinde ,Kanada, Ingiltere, irlan-

da, Israil, Yeni Zellanda, Tiirkiye de dahil olmak iizere bir ¢ok iilkede uygulan-
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maktadir. High/Scope program oda diizenlemesinde smifta bulunan materyalle-
rin” etiketlenmesini” Snerir. Boylece gocuklar bir yetigkine bagh olmadan iste-
dikleri materyalleri kolaylikla bulup, kullanip, yerine tekrar koyabilirler.
High/Scope program bir giinii gesitli etkinlik zamanlarna béler:Planlama zama-
ni, ¢alisma zamani, toplanma zamani, hatirlama zamani, kigiik grup zaman,
¢ember zamani, bahge zamam gibi(Biiyiikkaragoz, 1997, s, 225; Fathi, 1992,ss.
162-165).

High/Scope progran'n Jean Piaget gelisim teorisinden etkilenmistir.
Programda etkin ofrenmeye yer verilmigtir. Etkin 6grenmenin gergeklegmesi
icin her seyden once 6grenenin dniinde gesitli materyaller olmalidir. Ogrenenin
6niinde  bulunan materyalleri diledigi gibi duyu organlarmi ve viicudunu
kullanarak inceleyebilir, malzemelerle ne yapacagmi, nasil yapacagmi ve hangi
malzemeleri kullanarak yapacagina kendisi karar verir. Bir yetiskinin destegi
vardir. Fakat bu destek; 6grenene veterli sayida ve gesitli malzeme saglamak,
onu dinlemek, ne yaptigina bakmak, ona gesitli sorular sorarak diigiinmeye tegvik
etmek, sordugu sorulara kendisinin cevap bulabilmesi i¢in yonlendirmek, yanlhs
yaptif1 zaman dogrusunu bulabilmesi igin bazi ip uglan vermek, yanls yaptigi

zaman dogrusunu bulabilmesi i¢in ona zaman tammak bigimindedir.

High/Scope programu ile diinyada bir ¢ok aragtirma yapilmistir. Arastirma
bulgulan ile ilgili genel sonug, bu programn gocuklarn gelecekteki basarlarim

artirdify seklinde olmugtur(Hohman ve Weikart, 1995, s.8).

Yilmazer; “Okuloncesi ¢agda High/Scope ile‘egitim alan ¢ocuklarn, ilko-
kul birinci simftaki durumlarmi incelemistir. Veli anketlerinden elde edilen bul-
gular; gocuklarn, okuléncesi program amaglarma ulastifi, ayrica; okula aligma,
okuma yazmayi Ggrenme olumlu sonuglar elde edilmistin(1995, 5.201). Kefi,
Okuléncesi egitim kurumlanna devam eden 36-72 ay c¢ocuklarin High/Scope
Programi ile egitim almalaninin dil gelisimlerini olan etkisini aragtirmigtir. Arag-
tirma bulgulan High/Scope programina katilan ¢ocuklarn dil gelisimi becerileri-

nin sergilenmesinde daha etkili oldugunu gézlemlemistir.(1999, s.5.226-230).

*u;ém;sm@@mmm Komm
DRI Off ERY



9
88}

1.4.3. Reggio Emilia(Loris Malaguzzi) Okuldncesi Egitim Programi:

Dewey’in “cocuklarin dogal merak ve yaraticthigim, gelistirmek egitim-
sel yasantilar yolu ile bilgiyi olusturmak igin qocuguﬁ cevresi ile aktif etkilesi-
mini destekleyen bir yaklasimi benimsemistir. Piaget, Foerster, Vggotsky,
Kohlberg ve Gardner gibi diigiiniirlerin 6grenen kisiyi yeterli ve giiglii olarak dii-
siinmeleri Reggio yaklasimim etkilemistir. Bu yaklasimda g¢ocuklar 6grenme sii-
reglerinde 6zgiir olmahdirlar. Planlama ve uygulama karsilikli olarak gocuklar ve
dgretmen tarafindan yonlendirilen etkinliklere dayanan uzun siireli ve agik yak-
lagim iizerine kurulmaktadir(Temel, 1997, s. 115). Reggio Emilia Okuloncesi E-
gitim Programi; bilgi beceriye dayal ve gocugun gelisimine (constructivist) ya-
msalcr yaklagim ile bakmaktadir.Okuldaki egitim ortamim diizenlemeye yonelik
bir gahigma sergiler. Omegin: Okulda duvarda, yerde, tavanda degisik ozellik-
lerde aynalann bulunmasidir. Giriste diizenlenen iiggen ¢at1 bi¢iminde diizen-
lenmis aynalar, konveks ve konvaks aynalar gocufun kendisini degigik agilardan
ve degisik durumlarda g6zlemesini saglamaktadir(Palestis, 1994, s. 16). Reggio
Emilia programin gocuga bakis agist etkilesim esashdir. Cocuklar arasi etkilesi-
min, onlarn sosyal, duygusal, iletisimsel ve biligsel davramiglarni etkiledigi so-
nucu ortaya gikmistir. Ozellikle kiigiik grup ¢aligmalarinin temel amaci bu etkile-
simi ve iletisimi gergeklestirebilmektir(Temel, 1997, s.s.118-122).

1.4.4. Montessori Yontemi Okul Oncesi Egitim Programi

Montessori, okuldncesi egitimin ilk amacimn “gocugun kesfedilmesi ve
ozgiirlestirilmesi” oldugunu savumﬁuﬂur. Montessoriye gore g¢ocugun geligimi
ile ilgili gevre saglanmal ve engeller asgariye indirilmelidir. Cocuklann oynaya-
rak artiracaklan enerji igin uygun materyaller diizenli ve sade bir ortamda sunul-
malidir (Evans, 1971, s.33). Montessori’nin 6nem verdigi egitim ortaminda ¢o-
cugun, kendi faaliyetlerini se¢mesine oldugu kadar, hareket etmekte de serbest
olmahdir. Cocuklar igin diizenlenen ortamda her sey ¢ocugun boyutlarna ve ih-
tiyaglarma gére diizenlenmelidir. Montessori degisik yas gruplanindaki ¢ocukla-
rin birlikte olmalarini, onlan toplumsal gelisimine katkida bulunacag: diisiince-

siyle benimsemistir. Ozellikle biiyilk gocuklann kiigiiklere 6rnek olmalart ve on-
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lara gergekten ihtiyag duyduklan zaman yardim etmeleri, hem biiyitkler hem de
kiigiikler yéniinden olumludur.Ciinkii, yapilan yardimlarda asin koruyuculuk
yoktur. Aksine , kiigiik bir gocugun ne zaman gergekten yardima ihtiyaci oldu-
gunu onlar yetigkinlerden daha iyi anlar ve bu konuda kiigiigiin dzgiirliigiine daha

saygili davranacaklarini belirtmigtir.” (Oktay, 1987, 5.69).

Montessori, ¢ocugun gelismesine iliskin 6zellikleri belirledikten sonra bu
ozelliklere uygun yontem ve materyaller gelistirmigtir. Montessori ¢ocuklarin 6-
zellikle ii¢ alandaki gelisimlerini hedef almstir. Bu ii¢ alan ; hareket egitimi, du-
yulann egitimi ve dil egitimidir. Bunlara ayrica ¢ocuklarmn erken yastan itibaren
ogrenmeleri uygun goriillen okuma-yazma ve matematik iceren akademik 6g-

renmede esas alinmigtir(Lewis, 1977).

Montessori’ye gore gocuk hareketlerinde serbest olmali her sey gocugu
rahatsiz etmeyecek sekilde ve gocuga uygun hazirlanmalidir. Gerekirse 6gretmen
durumunu gocuga gore ayarliya bilmelidir.Cocugun egitiminde hareket kadar &-
nemli olan bir bagka boyut da duyularin egitimidir. Materyaller gocugun bigim,
biiyiikliik, renk, doku, tat vb algilarina yénelik egitiminde gerekli oldugunu sa-
vunmugtur. Hazirladif1 malzemelerde de (Silindirle, renkler vs) g¢ocugun kendi
kendine oynamasim ve hatalan kendi kendine bulmasim saglayacak sekilde dii-
zenlenmesi seklindedir. Bu'programda duyumlara iliskin kavramlann gelistiril-
mesi ve gocugun bunlar arasindaki benzerlik ve farkliliklan algilamay 6gren-
mesine iligkin alighrmalar biiyiik yer tutmaktadir. Montessori’nin duyularn egi-
timinde hedefledigi ii¢ siireg vardir. Benzerlikleri fark etme ve bunlan eslestirme
yetenegi, bir dizi nesne arasindaki zithklar ve asimliklan ayirt etine yetenegi ve
birbirine sekil, renk, doku, agirlik, vb. yﬁnlerdeﬁ olduk¢a benzeyen nesneler ara-

sinda aynmlastirma yapabilme yetenegidir.(Evans, 1971, 5.35-36).

Evans, Montessori’nin dilin geligmesine iliskin ¢alismalarina da esas aldi-
g1 gelisim ozelliklerini soyle 6zetler: 1-isimlendirme evresi, 2-Fark etme devresi,
3-Telafuz devresidir. Bu ¢at1 altina alinan dil bir ¢ok bilim adam tarafindan da
“Montessorinin amacinin; Cocugun serbest¢e kendisini ifade etme yetenefinin

kazandinlmasindan ¢ok, dilin kavramlara iligkin yéniiniin yaptlandinlmis alisti-
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nlmalar ile gelistirilmesinden kaynaklandirdift gerekgesi ile elestirilmig-
tir(Lewis, 1977;Evans, 1971, 5.36).

1.4.5. Perry Okuléncesi Program

Perry programu katilimcilarin timii, Yipsilanti, Michigan'daki diigiik ge-
lirli ailelerin kentte yasayan zenci ¢ocuklandir. Bu g¢ocuklar programa , {i¢ dort
yaglarinda katilmiglardir. Program, pazartesiden cumaya kadar her sabah iki bu-
cuk saatlik ders olmak iizere her yil yedi buguk ay uygulanmigtir.Bes veya alt1
gocuga bir yetigkin diismektedir. Ogretmenler her anne ve gocuk igin haftada iki
buguk saatlik ev ziyareti yapmislardir.Perry Okul6ncesi projesinin boylamsal bir
taramayla yapilan arastirma sonuglari; erken miidahalenin yalmzca okul perfor-
mansi ve okula devam {izerinde deéil, ayrica istihtam, kazang ve sosyal davrams-
lar {izerinde de etkileri oldugunu ortaya koymustur.(Berruta ve Clement, 1984).

1.4.6. MEB ve SSY Bakanhgina Bagh Okullarin Programlari

Ulkemizde okul 6ncesi egitimi programt igin yapilan bilimsel ¢aligmalar-
dan ilki “Turkiye’de Okuldncesi Cocuk Geligimi ve Egitimi Projesi” adi altinda,
Cigdem Kagitgibast bagkanliginda yiiriitiilmiistiir. Projenin amaglanndan birisi 3-
6 yas ¢ocuk yuvalarinda gorev yapan veya gérev yapacak 6gretmenlere el kitabi
hazirlamakti. Komisyon ¢aligmalar1 1983 yilinda MEB 8 kitap halinde bastirmig-
tir. Bu ¢aligmalardan biri de “Okul Oncesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Kurumla-
rinda Yillik Program” isimli ¢gahsmadir. 1994 yilina kadar okul 6ncesi egitim ku-
rumlarinda bu program uygulanmistir. 1993 yilinda toplanan XIV. Milli Egitim
Surasinda okul 6ncesi egitiminin, amaglan, islevi felsefesi yeniden diizenlenmis-
tir(M.E.B., 1‘993, $5.246-261). 1993’de yeniden diizenlenen program 1983 yi-

hinda hazirlanan projeyi destekler nitelik tagimaktadir.

Yeni diizenlenen programin amaci, 37-60 aylik ¢ocuklarin gelisim 6zellik-
lerine gore program hedeflerinin ve hedef davramiglarin kazanilmasini saglamak-
tir. Giinliik plan hazirlanirken ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri, ilgi ve istekleri, ih-
tiyaglan, c¢evre ozellikleri. dikkate alinmasi, gocuklarn yaparak yasayarak 6g-
renmelerine imkan veren efitim durumunun diizenlenmesi, planda esneklik ilke-

sinin ve firsat egitiminin goz 6niinde tutulmasi, farkli ortamlardan gelen gocukla-
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nt kaynagtirict ve aym: hedeflere ulagtirici olmasi ilkesi benimsenmigtir. Progra-
min degerlendirmesinin, gézlem formlan ile hedef ve hedef davramslarin ne ka-

dannin gergeklestirildiginin dlgiilmesi seklinde diizenlénmistir.

Program 0-36 ay (0-3 yas) Kres, 37-60 ay (4-5 yas) Anaokuly, 61-72 ay (6
yas) Anasinifi program olarak hazirlanmustir. Fakat fiziki sartlar elvermedigi du-
rumlarda diger yag gruplan bir araya getirilerek anaokulu ve anasinifi programi
beraber uygulanabilir esasi getirilmistir. Egitim kurumunda okul-aile igbirligi ku-
rularak, ana-babalan egiﬁm ortamina katkilan saglanmalidir denilmekte-
dirf(M.E.B., 1994, ss. 37-49). Bu ilkeler disinda programin uygulanmasinda &g-
retmenlerin bireysel ayricaliklan 6n plana ¢ikmaktadir.

1.5.  Okuldncesi Egitim Programlan ile flgili Yurt i¢inde Yapilan Ca-
hsmalar:

Erken Destek Projesi:1982-1987 yillarinda Bogazigi Universitesince
gerceklestirildi. Cocuga erken destek saglayan, aileye yonelik uygulamali olan bu
aragtirmanin amaci; anneyi egiterek ¢ocugun gok yonlii gelisimini desteklemek-
ti(Kagitgibasi, Sunar ve Berkman, 1988, ss:12-22). Erken Destek Projesinin biti-
minden 6 y1l sonra (projenin baglangicindan 10 yil sonra) projenin uzun vadedeki
etkilerini incelemek amaciyla 1991-1992 yillannda Takip Arastirmast gergekles-
tirilmigtir. Bu arastirmamin sonuglan kisa siireli ve uzun siireli olmak iizere iki
seviyede incelenmistir.Bu program sonunda gocuklarda: Annesi egitilmis ¢ocuk-
larla egitilmemis ¢ocuklarla arasinda biligsel dlgiimlerde 6zellikle zeka puanla-
rinda, basan testlerinde, akademik not ortalamalarinda énemli diizeyde farklilik-
lar oldugu gézlenmistir. Ayrica ann'esi egitilmis gocuklar sosyal ve kisilik gelisim
alaminda olumlu sonuglar elde edilmistir. Erken Destek Projesi’nden alt1 yil sonra
(1991-1992) Takip Arastirmas: yapildi. Erken Destek Projesi ve Takip Arastir-
masi, “Anne-Cocuk' Egitim Modeli”nin gegerliliini géstermistir(Coker, 1994,
5.317). Bu program toplumun geneline sagladif1 yararlardan dolay: Bogazici U-

niversitesinin igbirligi ile Tiirkiye ¢apinda yayginlastinlarak siirdiiriilmektedir

Sosyal Ogrenme Egitim Programi: Hacettepe Universitesi Uygulama

anaokulunda uzun yillar yapilandinlmis egitim programlarina esneklik saglana-
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rak 1985 yilinda "Sosyal Ogrenme Egitim Programi” uygulanmigtir. Bu program
gelismig iilkeler model alinarak hazirlanmugtir. Uygulamanin temeli yasayarak
Ogrenme sistemini hedef alan, gocuk merkezli ve daha énce uygulanan programa
gore oldukga esnek olan Sosyal Ogrenme Egitim Program: pilot ¢alisma olarak
uygulamaya bagslatilmigtir. Burada uygulanan eski ve yeni egitim programlan
karsilastinldift zaman igerik aym, disiplin aym uygulamada farkhiliklar géze
¢arpmaktadir.Ogretmen eski program uygulamadan 6nce ve sonra yapilandirma-
lara gidiyordu. Oysa Sosyal Ogrenme Egitim Program: 6gretmeni; ¢ocuk yemek
yerken, giyinip soyunurken, yatagim toplarken, sag tararken, baglama ve diigme-
leme islemlerini yaparken daha ilgili hale getirmis olup, evde de bu uygulamalara
ailenin destegi ile 6zbakim becerilerini daha iyi gelistirdigi gozlenmistir. Aileler,
yeni egitim ortamlarinm diizenlenmesinde yardime olmuslar , okulun kdse hazir-
liklan, hayvan bakimmi iistlenme ve gfocuklara Ogretmede etkin olmuslardir. Co-
cuklar, koseleri hazirlamak, ¢igekleri sulamak, baliklan doyurmak masa ve o-
yuncaklan temizlemek, vb faaliyetleri efitimci ile birlikte yapmakta ailelerde
zaman zaman bu etkinliklefe katilmaktaydilar. Bu olaylar ¢ocuklarin kendilerine
olan giivenlerini artirmistir.Sosyal 6grenme programinda gezilere sik sik yer ve-
rilmigtir. Ailelerde gezilerin planlanmasi, gezi aracimin saglanmasi, ¢ocuklarin
gézetimine yardimcer olacaklan sekilde etkinliklere katilmalan saglanmistir(Emir,

1986,55.215-217).

Forestig ‘Gorsel Algilama Egitim Programi: Bu program ¢ocuklarda
gorsel algilamay gelistirmek yaminda basit geometrik sekiller ve gevrede yaygin
olarak kullamlan kavramlarin kazamilmasinda kullanmilan bir program seklidir.
Konular basitten baglamakta igerik giderek zenginlesmekte, daha fazla dikkat ve
¢abayr gerektirmektedir. Etkinliklerin oyun iginde ve gocuklarin gelisim
diizeyleri dikkate alinarak verilmesine dikkat edilmektedir. Goz-motor
koordinasyonu alam ile ilgili etkinliklerde gocuklar kalem kullanarak ¢izgi
gizerken parmak kaslanimi ¢ahstirmakta, diger taraftan gozleriyle ¢izgiyi
izleyerek dikkatini yaptign iste toplamaktadir. Cocuklar etkinlikler sirasinda
konular hakkinda konugmaya tesvik edilmelidir(Kaya, 1989, s.s.18-75).
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Comsky ve Loyd Frostig Gorsel Algilama Egitim Programimin okuma
yazma yeteneginin gelismesine etkisini aragtirmis ve olumlu sonuglar elde etmis-
lerdir(Mussen, 1974).

Etiker; 5-6 yagindaki g¢ocuklarin visio-motor yetenefinin gelismesine
Forestig Gorsel Algilama Egitim Programinin dnemli farkliliklar getirecek kadar
etkili oldugunu bulmustur(1977, ss.77-78).

Kaya; Forestig Gorsel Algilama Egitim Programmmin uygulamasinin anao-
kuluna giden 4-5 yagsindaki gocuklarin gorsel algilama alanlarna ve zeka
gelisimlerine etkisini incelemistir. Bulgular, deney grubundaki ¢ocuklarm goz-
motor koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi ve sekil sabitliinin algilanmast
alanlarinda 6nemli gelismeler olustugunu ortaya koymustur, Mekan ile konum
algilamas1 ve mekan iligkilerinin algilanmas: ile ilgili bulgular 4 yasta farklilik
gostermezken 5 yasfa olumlu sonuglar ¢ikmustir. Aymt egitim programinin

¢ocuklarin zeka gelisimine etkisinin 6nemli olmadigt gozlenmistir(1989, 5.73).

Matematiksel Kavramlara Dayah Destekleyici Egitim Modeli:
Hazirlanan  egitim  programinda;bigim(kare, dikdortgen, altigen, daire),
renk(kirrmzi, mavi, sari, yesil), biyikliik(bityiik, kiigiik), siralama (biiyiikten
kiigiige dogru, kiigiikten bityiige dogru), benzerlik (aym, farkli), diziler (dizide
ayni olant bulma, dizide farkli olam bulma), eslestirme (kareleri eslestirme,
iiggenleri eglestirme, altigenleri eslestirme, daireleri eslestirme, Dbirebir
eslestirme, renkleri eglestirme, ayni olanlan eslestirme, farkli olanlan eslestirme,
bityiik olanlan eslestirme, kii¢iik olanlar eslestirme, (yapi(dolu, bos)), mantiksal
hitkiim verme (esit, esit degil), matrisler (birli matrisler, ikili matrisler, iglii
matrisler, drtlii matrisler), sayilar (ona kadar), tiime varim (birli direktifi anlama
ve yapma, ikili direktifi anlama ve yapma, tglii direktifi anlama ve yapma, dortlii
direktifi anlama ve yapma) pargalarla oynayalim(tam, yanm, geyrek, dort
¢eyrekten bir daire yapma, 'iki iggenden bir kare yapma, iki yarimdan bir daire
yapma, dort iiggenden bir biiyiik iiggen yapma, iki ii¢gen ve kareden bir altigen

yapma) kavramlan verilmistir(Urkiin, 1992).
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Urkiin; “Okuldncesi donemde 4-5 yaslardaki gocuklara uygulanan mate-
matiksel kavramlara dayali destekleyici egitim modelinin yag ve cinsiyete goére
etkisinin incelenmesi amaciyla hazirlanmistir. Aragtrma gocuk yuvasma giden
40 ¢ocuk tizerinde denenmistir. Sonugta; bu programn egitimini alan gocuklarin,
genel basant diizeyleri, sistematik diisiinme yetenekleri, cesaret ve giiven verdigi
gozlenmistir. Bu ¢ocuklarin bes yas grubunda olanlar dért yasindakilere gore
algi, problem ¢6zme, dikkat yetenekleri ve yatkinhklarn bakimmdan daha basarili
bulunmuglardir. Bu arastirmada cinsiyete baglt bir farklilik bulunamamistir(1992,
ss.123-132).

Bilimsel Yaraticihik Programi: Hacettepe Universitesi  Cocuk Gelisimi
ve Egitimi Boliimiinde Art ve Tugrul tarafindan makale olarak hazirlanmig ancak
uygulanmamustir. Piaget’in egitim modeli ve etkin 6grenme modeli bir arada kul-
lamlmigtir. Bu program , fen ve doga bilgisi, beslenme ve saglik bilgisi, basit bi-
yoloji, kimya, fizik, bilgisi gibi konulan igermistir. Bitkiler, hayvanlar, hava, su,
ses, 1g1k, makinalar, temel matematiksel kavramlar, bilimsel yaraticihk progra-
minda ele alinan konulardan bazilanidir.Bilimsel yaraticihik ve bilimsel diisiinme
kavramlan, ¢ocuklarin sadece akademik bilgiler dogrultusunda yetistirilmesi ola-
rak diistiniilmiistiir. Cocugun diisiince sistemlerini gelistirmeye yonelik “kavram
kazanma, akil yiiriitme, iligkileri anlama, problem ¢6zme, alternatifleri diisiinme,
varsaymmlar hakkinda tahminlerde bulunma” gibi zihinsel islevlerin uygulama i-
¢inde 6ziimsenerek kazandinlmasinda oyundan faydalanan etkin bir programdir.
Ogrenmenin gergeklesmesi igin gocugun hem fiziksel hem de zihinsel etkilesim-
de bulunmasi yani yasanti gegirtilmesi ile saglanmaktadir(An ve Tugrul, 1994,
$s.123-138).Tugrul tarafindan bu ¢aligmanin bir makale olarak hazirlandig: ifade
edilmistir(2000, Gériisme).

Mangir ve Cagatay, yaptiklan arastirmada, gérsel algilama alanlarinda a-
naokulu egitiminin yararli olup olmadigim ve bunda cinsiyetin etkisini arastir-
mislardir. Anaokuluna giden ¢ocuklann gérsel algilama alanlarinda, anaokuluna
gitmeyenlere gore daha basarih olduklarini bulmus ve gorsel algilamada cinsiye-

tin 6nemli olmadigin: tespit etmislerdir( 1987).
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Caferoglu(1991) Anaokuluna devam eden 3-4-5 yag gocuklarinin renk ve
biiyiikliik kavramlarmin  kavram bilgisi ve sozel ifade yoniinden kargilagtirmals
olarak incelemistir. Bu amagla hem mevcut programa hem de kavram ve dil geli-
simini destekleyici ( renk, bityiiklitk kavramlan ile ilgili) yogun bir program ek-
lenmistir. Aragtirma sonucunda; gocuklarin renk ve bityiiklik kavramlarmda ya-
s ve egitimin 6nemli oldugu saptanmigtir. Yagin artigt ile birlikte egitimden el-

de edilen kazancn arttif1 saptanmistir( ss.68-69).

Cubukgu(1991), okuldncesi egitimde Gfretmenlerin gézlenebilen davra-
niglannin gocuklann zihinsel ve dil geligimi 6zelliklerini géstermelerinde ne de-
rece etkili olduklarim belirlemek amaciyla yapti1 aragtirmada 3-4-5 yas ¢ocukla-
rinin zihinsel ve dil gelisim 6zellikleri ve gereksinimlerine uygun dgretmen dav-
raniglarni, dgretmenlerin gésterme durumlan ile gocuklarin bu gelisim 6zellikle-
rini gosterme durumlanm analizi sonucunda; ¢ocuklarin zihin ve dil geligimine
uygun olarak belirlenen Ggretmen davramiglarini gosteren Ggretmenlerin sinifla-
rinda bulunan ¢ocuklarin zihinsel ve dil gelisim diizeylerinin, bu 6zellikleri gés-
termeyen 6gretmenlerin simflarinda bulunan ¢ocuklara oranla daha yiiksek oldu-

gu saptanmistir.

Berkman; anaokuluna devam eden 40-69 aylik ¢ocuklarin kavram geligim-
lerinde, kavram egitiminin etkisini incelemek amaciyla bir aragtirma yapmustir.
Bu arastirmada mevcut program yani sira, anaokuluna devam eden 40-69 aylik
¢ocuklara kavramlarla-ilgili bilgiler kazandirmak amaciyla yogun kavram egitimi
verilmistir. Elde edilen bulgulara gére 40-69 aylik ¢ocuklarn; renk, harf, sa-
yi/sayma, kiyaslama, sekil, uzaysal kavramlar, sosyal ve duygusal kavramlardan
aldiklant gruplar aras1 farkin olumlu oldufunu goéstermistir. Cocuklara verilen
kavram egitiminin etkili oldugunu ve bu egitim sonucunda ¢ocuklarin eski bilgi-
lerinin iizerine yeni bilgiler insa ederek, yeni kavramlar 6grendikleri gézlenmis-
tir(1995, ss.109-110).

Zembat ve arkadaslan okuldncesi egitim programlarinda anolojilerin kul-
lanilmasimin gocuklarnn soyut kavramlan 6grenmelerini kolaylagtirip kolaylag-

nﬁnadlglnl aragtirmislardir. Aragtirma sonucunda ;anoloji egitiminin soyut kav-
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ramlann kazanimasim kolaylastirdify ve dgrenmelerin kalicth@im artirdigt sap-
tanmistir(1999, s.370-377).

1.6.  Okulincesi Egitim Programlar ile ilgili Yurtdisinda Yapilan A-
rastirmalar

James Boldwin(1895) oyun ile biligsel gelisim arasindaki iligkiyi fark et-
mistir. Boldwin, gevresindeki objelerle oynayan ¢ocugun oyundaki olaylarin so-
nuglarini tahmin etmeye ¢alisirken gegmiste edindigi bilgileri kullandigin, siirek-

li diiglindiigiinii, yorum yaptigim belirtmigtir(Taharally, 1991, ss.37-56).

Heber ve Garber(l9'71),oku16ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢o-
cuklan ve psiko sosyal yonden yoksun gevrenin ¢ocuklarina sagladiklan 6zel o-
kuldncesi egitim programlar ile bu gocuklarin biligsel geligim, dil ve diger 6g-
renme fonksiyonlarinda ilerleme kaydetmislerdir(Brown, 1976).

Katiyar ve Jarial(1985) yaraticithifin egitimle gelisebilecegini savunmus-
lardir. Bunun igin sézel olan ve olmayan yaraticiligy gelistirme programi hazir-
lamiglardir. 160 tane dokuzuncu simf 6grencisini iki egit gruba cinsiyet deiske-
nini de goéz 6niine alarak ayirmuglardir. Deney gruplarina yaraticiligr gelistirme
programlarim uygulamiglardir. Sonugta programlarin hem kiz hem de erkek go-
cuklarinda sézel. ve sozel olmayan yaratict diigiinme becerist gelistirdigi bulun-
mugtur(Omerogly, 1990, 5.209).

Horgan ve Douglas(1995), Almanya ve Irlanda da ki ayn1 gevresel sartlar-
da bulunan okullérda erken gocukluk egitim ¢alismalanm karsilastirarak yaptik-
lart galigmada, her iki iilkedeki gocuklarm istekli geligimlerinin énemli oldugunu,
ancak Irlandal gocuklarm daha formal egitim gordiiklerini, Almanya’da ise
formal egitimin sonraya birakildiim belirlemiglerdir. Sonugta Almanya’da bulu-
nan okullardaki ¢ocuklarin 6gretmenleriyle olan iligkilerinin daha fazla olusu ve

oyunun artmi§ yapisimn biligsel geligimi artirdigim1 saptamuslardar.
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2. Bilissel Gelisim
2.1. Bilissel Gelisimin Tanim _
Biligsel Gelisim ;Zihinsel siire¢ iginde algilama, hatirlama, akil yiiriitme, karar
verme ve problem ¢6zme gibi olgularda meydana gelen degisikliklerin hepsi-
dir(Atkinson ve digerleri, 1999, s:28).

Atag, biligsel gelisimi belek ve zeka gelisim olarak tamimlamistir. Zekay: ise;
olaylarin anlam ve iligkilerinden, sonuglara varabilme yetenegi olarak tammlanmustir.
Ik ii¢ yasta zeka; sensor-motor deneyim, ilintileri kavrama, resim tamma , diisiincenin
yeni yapisi ve sekillerin gelisimi, diigiincenin olusumu gerceklesir. Dogal ve diger se-
killeri ile diigiince, Karsilikl iliski diizeyinde diisiince semas: gibi bir yol izler. Nor-

malde ayrint1 idraki dort ve yedi yas arasinda gelisir(Atag, 1993, ss.89-110).

Biligsel geligimi benimseyen psikologlardan Piaget; biligin gelismesiyle ilgili
temel goriigleri soyle dzetlemistir: Organizmanin yapis: itibariyle, bireyin bir zihinsel
kapasitesi vardir. Zihin beyin ve ilgi sinirlerin fonksiyonudur. Zihnin degisme ve ken-
dini yenileme giiciine zeka denir. Bireyin bir de dis diinyast vardir. Bebek duyu ve ha-
reket siiregleriyle dis diinyay: algilar ve tecriibeler edinir. Bu tecriibeler sirasinda birey
gevresiyle etkili bir sekilde etkileserek kendi disindaki bilgileri anlama yetenegini ve

bilme yontemini gelistirir. Buna biligin gelisimi ya da biligsel gelisim denir.(1965).

Birey dis dﬁpyadaki obje ve olaylan algilar, inceler, degerlendirir kullamlir ha-
le getirir ve tecriibeler edinir. Algilanan bilgiler ve edinilen tecriibeler onun zihinsel
fonksiyonunu degistirir, gelistirir. Yeni durumlarda birey eski tecriibelerinde yararla-
narak daha etkili kararlar verir. Cevreyi daha etkili bir bigimde arastinir. Cevresindeki
yeni obje ve olaylan ya da o6zellikleri arastirma siirecinde ¢ocuk bilme yontemini gelis-
tirir. Cevresine uyum saglar. Piaget’e gore bilme ydnteminin gelismesinde g siire¢
gecer. Bu siiregler; 6ziimseme, uyum ve dengedir(Ulgen ve Fidan, 1991; Giince,
1973).

2.2, Zeka ve Bilissel Gelisim
Zeka ve biligsel gelisim birbirinin destekleyicisidir. Biligsel etkinlikler zeka ge-

lisimine yardim eder.Zeka diizeyi ise biligsel etkinliklerin {iriinii ile iliskilidir. Cesitli
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etkinliklerde zeka diizeyi yiiksek olan gocuk, zeka diizeyi az olana ktyasla daha verim-

li sonuglar elde eder.

Piaget’e gore (1973) bir taraftan sinir sistemi ve duyu drganlarmm biyolojik ya-
pis1 gibi kahtsal 6geler, diger taraftan bireyin kargt karstya kaldigi, ¢evreden gelen u-
yaricilar, zeka geligimini etkiler. Biligsel gelisim zekanin geligimi gibidir. Bilgi mer-
kezdir, bilme yontemi de bireyin bilme giiciinii ifade eder. Birey sema geligtirme siire-
ciyle baslar, duyu ve hareket yoluyla obje kavramim olusturur, figiirleri 6grenir, sem-
bolize eder, somut ve soyut islevler dénemini geger. Piaget, yaptig1 gézlemler sonu-
cunda, ¢ocuklarin diisiinme ve akil yiiriitme yeteneklerinin, olgunlasma siiregleri igin-

de niteliksel olarak farkli bir dizi agamadan gegtigi kanisia varmigtir.

2.3. Biligsel Gelisim Siirecleri
2.3.1. Algilama

2.3.1.1. Zorunlu Algilar

Yeni dogan bebek iki goziinii beraber hareket ettirme giiciine sahiptir. Bir hede-
fe dikkatle bakar, sonra dikkatini yeni bir hedefe kaydirir. Bebege bir bosluk gosteril-
digi zaman acele g6zden gegirir ve goriiniirde bir obje bulmaya ¢alisir. Kenar ve koge-
ler, 6zellikle beyaz ve siyah; sallanan objeler ilgisini ¢eker. Haith’e gore(1976), zorun-
lu algilanin nedeni bebegin beynindeki belli hiicrelerin bu uyaricilara kars1 hassas ol-
masidir. Ikinci neden, algr alamnim kasitlihg ve hareketleri kontrol eden kaslarin zayif-
ig1dir.Bebegin gérme sistemi siiratle gelisir. ik giinlerde uyamk oldugu zaman zama-
mnin %5’ini ¢evresini incelemeye ayiran bebek, 2-2,5 ayhik oldugunda uyanik oldugu
zamanin %35’ini bu ise ayinr(Gardner, 1978). Bebegin objeyi odak noktasina alma,

hareket eden bir uyaniciy izleme ve dikkati devam ettirme yetenegi oldukga artmistir.
2.3.1.2.  Secici Algilar

Zorunlu algtlar devam ederken bebek kisa zamanda ¢evresindeki gesitli objeleri
algilama, parlaklik ve renk oriintilleri arasinda ayrnm yapma yetenegini gelistirir.
Bakmak istedigi seyi seger ve zamanint 6ncelikle o uyarici iizerinde harcar. 1,5-2 aylik
bebek zorunlu algilardan ¢ok segici algilar ;Ian51nnaya baslar. Zorunlu ve segici algi-
lar karsilastinldiginda, bebegin, zorunlu algilamada her bir uyariciya tek tek ve dikkat-

le baktig1; segici algilamada ise, g6ziin hedef objeler arasinda esnek bir sekilde hareket
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ettigi gorillmektedir. Segilen objeler zamanla defismektedir. Psikologlara gore 1 ya-
sindaki bir gocugun algilama giicii ile yetiskinler arasinda higbir fark yoktur(Ulgen ve
Fidan, 1991, 5.75;Atkinson, 1999,ss.174-175). |

Sema Gelistirme

Sema, g¢ocugun dis dinyasint tanmmaya yarayan ilk bilme formlandir.
Piaget(1969), semalarin duygularla(bakma, dokunma, koklama, dinleme ve tatma)
motor hareketlerle gelistigini belirtmistir. Yeni dogan bebegin emme refleksi onun ilk
semasidir. Cocuklz}rda sema belleme kapasitesi olduk¢a fazladir(Kagan, 1970). Bir
grup 4 yas cocuguna dergilerden kesilen 60, resim gsterilmis, Q_ocuklar her bir resme
1-2 saniye bakmuslar, 24 saat sonra baska resimlerle kangtinlan bu resimlerin %80-
90’t1 gocuklar ayirabilmiglerdir. Cocuklar bu 1-2 saniyelik siire igerisinde her resim

igin bir sema geligtirmiglerdir(Ulgen ve Fidan 1991, 5.75-78).
Imaj ve Semboller

Algilama siireci diigiinme sistemini incelemeye ve‘anlamaya yetmez. Onlarin
nasil kullanilir hale geldikleri 6nemlidir. Cocuk algilama siireci iginde, semalar, imaj-
lar, semboller, kavramlar ve ilkeler gibi bilme formlan gelistirir. Sema, imaj ve sem-
boller daha ¢ok bilginin algilanmasidir. Kavramlar ise, bilginin yeniden diizenlenme-
sidir. Tlkeler gelistirme ve uygulama da bilginin degerlendirilmesi ve kullanilmast ile
ilgilidir(Ulgen ve Fidan, 1991, 5.75)

Alg1 ve Dikkat

Janikoun gocuklardan, bakarak bir fincan resmi yapmasim ister. Fincanin kul-
pu, yan tarafinda da g¢igek resmi vardir. Fincanin deseni kismen ve kulpu da gé-
riinmeyecek bicimde ¢ocufun karsisina konur. Kiigitk gocuklar kulplu bir fincan ¢i-
zerler. Daha bilyiik ¢ocuklar ise fincanin kulpunu yapmazlar ama , ¢igeklerini tamam-

layarak gizerler(Gardner, 1978, s.355).

Arastirmalara gore, algllanan uyaricinin daha dogru yansitilmasi, daha ¢ok yedi
sekiz yasindan sonra gelismektedir. Fakat gocuklann dikkati uyancinin farkh gériinii-
siine gekilirse, daha kiigiitk .yasta bile algilanan obje daha kolay kopya edilebilmekte-
dir(Ulgen ve Fidan, 1991, 5.87).
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2.3.2. Algisal Gelisimde Bilme Formlar

2.3.2.1. Semboller Gelistirme

Cocuk grafikler algilar, dogrular ¢izer, objeler resmeder, duygularini belli olay-
larla, insanlarla ve tecribelerle birlestirir. 4-5 yagindaki bir ¢ocugun kelimeleri ve re-
simleri onun gordiigii objelere isaret eder. Ug olgu bir seyi yapmada devamlilik sergi-
ler. Her zaman algilama, hissetme ve yapma strast izlenir. Algilama her zaman yap-
madan daha 6nemlidir(Ulgen ve Fidan, 1991, 5.5.81-91).

Dort yasindaki bir ¢ocugun yaptig1 camurdan bir insan figiirii fazla birseye ben-
zemez. Cocugun kavrama diizeyi gelistikge yapma tarz1 da degigir. Oregin: Yapilan
bir aragtirmada gocuklarin, onbir par¢adan meydana gelen bilmece kartlarim geregi gi-
bi birlestirdiklerinde, insan figiirii yapma bigimlerinde gelisme goriilmiistir(Ulgen ve
Fidan, 1991, 5.91).

Sembol ve Algilama

Semboller diizeyinde algilar her zaman yapma ile birlesir. Gergekte, gocugun
algilama ve yapmasindaki biitiinlik geligimin nitelifine isaret eder. Algilama her za-

man yapmadan daha 6nemlidir(U'lgen ve Fidan, 1991, s.91).

Yapilan aragtirmada , dort yagindaki bir gocuga meyvelerden yapilmug bir insan

resmi gosterilmis, cocugun insani degil meyveleri algiladig1 goriilmiis.

Psikologlara gore, qocuguﬁ dikkati belli noktalara ¢ekilirse, onlarda ince ay-
rnimlar yapabilirler ve resimleri daha iyi algilayabilirler. Biitiin sembol sistemlerinde
oldugu gibi bir resmi anlamada da kat: algilar, gittikce esneklesir. Cocuklarin karmagik
grafik, miizik veya sayisal oriintiilere hakim olma yeteneginin gelisimi yillar ister. Fa-
kat yedi yagindaki gocuklann ¢ofu sembol sisteminin temel 6gelerini &grenebilir-
ler(Ulgen ve Fidan , 1991, ss. 86-89; Morgan, 1995, ss.56-57).

Sembol ve Hissetme

[k bir iki y1lda gocuk kendi yasamindaki sayisiz duygularin ve bagkalariyla i-
ligkilerde tecriibelerle edindigi duygulann farkina varmaya baslar. Cocugun duygula-
rin1 sembollerle ifade etmeye baglamasi, onun duygu sisteminin yeni bir diizeye ulas-

masinin igaretidir.
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Dort-bes yagindaki bir ¢ocuk hikayelerdeki karakterlerin ruhsal durumunu yiiz
ifadesi ile birlegtirir. Anaokulu co.cugu genellikle duygusal ifadelerle doludur. Ailesin-
de ve gevresinde olagan iistii olaylan dile getiremez. Cocuklar kelimelerle anlatama-
diklart duygularim sembollerle an]atlrlz{r(Ulgen ve Fidan, 1991,5.5.89-91; Morgan,
1995, s$5.56-57). Omegin ;Selguk Universitesi Uygulama Anaokuluna devam eden,
1999 tarihinde Gélciik depreminden etkilenen bir gocugun giinesi siyaha boyadif goz-

lenmigtir.
Sembol ve Yapma

Semboller 6nce farkinda olmadan algilanir. Algilanan semboller sonra yavag
yavas belli anlamlan sembollere baglar. Cocukluk evresinde séylenen kelime ve ciim-

leleri tekrar ederler. Anlami sonra kavrarlar.

Cocuklar sembolleri ¢izim yaparken kullamirlar. 3-4 yaslarinda gocuklar yiiz,
ev, hayvan, sebze ve meyve resimleri ¢izmeye baslarlar. Bu gizimler gercege benze-
mezler ancak gergekle aralannda iliski goriilebilir. Fakat gocuklar bu benzetmeyi elde
edinceye kadar ugragirlar. Cizdiklerini tekrar tekrar diizeltirler 4-5 yaginda ki gocuklar
basit formlan birlestirerek daﬁa kompleks objeler ¢izmeye ¢ahisirlar. Ornegin, insan fi-
giirii gibi(Ulgen ve Fidan, 1991, 5.5.83-91).

Semboller Gelistirme

Piaget 2-7 yas arasmt semboller donemi kabul eder. Sembol kullanmada en
koklii gelisme 5-7 yaslan arasinda oldugu gérisii yaygndir(Ulgen ve Fidan,
1991,5.80). '

Sembolleri tam kullanma yetenefi sembolik referanslara énem verme bir ¢ocu-
gun hayatinda temel bir devredir. Cocuklar ¢esitli araglarla sembolleri kullanmaya bas-
ladif1 zaman, bir objenin ahisilmig iligkilerini ve giiglerini algilar. Ayrica onlar ¢ogu
kez ne olmak istediklerini gizerler, bir objenin tamamlayicilarint sembollerle agikla-

may!1 diisﬁniirler, eksik element ve esyalara isaret edebilirler.

Cocuklar sembolleri 6grendiklert zaman, o sembollerle yeni iirtinler olusturabi-
lirler. Sembolik diizeyde algilama, hissetme ve yapma diizenli bir sekilde birlesir-
ler(Ulgen ve Fidan, 1991, 5.83).

TC YOKSEXKOGRETIM KUKY
DOKOMANTASYON MERKE
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Semboller, bilgi ve etkinliklerin her alanina yayilmasina ragmen, daha ¢ok sanat
alandadir. Cocuklar, genel sanat formlartyla ilgili oldukian zaman, artistik gelismede
de etkin olur. Bu etkinliklere uygun bir gevrede cocﬁk; yaratma, yorumlama, dinleme
ve elestirme yetenegini gelistirir.(Ulgen ve Fidan,1991, s.5.82-83).

2.3.3. Cocukluk ta Algisal Gelisimde Temel Degisiklikler

Biligsel bir siire¢ olan a]gniama, g6z kulak ve diger duyu organlarna gelen uya-
nicilara anlam verilmesi, yorumlanmasidir. Olaylar ve nesneler gorerek, duyarak alg:-

lanmakta, bellege yerlestirilmekte ve ayirt edilmektedir.

Bebeklikte algisal gelismeye temel olan olgunlagsma ve deneyimler, erken ¢o-
cuklukta da etkisini gostermektedir. Bu donemde alg1 hizl bir gelisim gostermektedir.
Duygusal algilann tiimii geligimlerinde bazi temel geligmeler gostermektedir. Bun-
lar;segicilik, ayirt etmedeki artis ve belirgin 6zellikleri fark etme, nesnenin defigmez-
ligi ve devamlihfimin 6grenilmesi, ben merkezcilikte azalmadir (Figek ve Yildinm,
1983).

2.3.3.1.  Segicilik

Duyu organlarina gelen gesitli uyaricilardan 6nemli olan uyaricilara yonelme
olarak tammlanabilen segicilik, alginin siirekli olarak gelisim gdsteren bir ozelligidir.
Cocuk, hem onun i¢in énemli olan uyaricilara, hem de uyaricilan birbirinden ayirt et-
mesine yardimei olacak belirli 6zelliklerine yonelmeyi 6grenmektedir. Bu sekilde fazla
ve gereksiz bilgileri onemsemeyerek dikkati belli bir sekilde yonlendirmektedir(Fisek
ve Yildinm, 1983).

2.3.3.2. Ayirt etmede Artis ve Belirgin Ozellikleri Fark Etme

Onceleri bir biitiin olarak goriilen bir nesne ya da durumun zamanla pargalarins,
ayrintilarint ve 6zelliklerini algilama egilimidir. Sekil zemin deneyimi, bilingli olarak
algilanan herhangi bir ses, dokunma, tat ya dé koku 6riintiisii alginm gelisimi igin 6n
kosuldur(Fisek ve Yildirim, 1993).

Piaget ve Inhelder’in yaptiklarnt galiymamin sonucunda; Cocuklarm , ticbuguk
dort yasina kadar, elleme ve dokunma yoluyla, gozle gérmedikleri fakat bildikleri sey-

leri ayirtedebiliyorlar. Buna karsilik kendilerine verilen daire, kare, dikdortgen ve iig-
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gen gibi basit geometrik bigimleri dofru olarak ayirmada yetersiz olduklan goézlenmis-
tir. Dort ya da bes yaglarnim agtiktan sonra , gocuklar nesneleri ve bigimleri agilarma ve
dis boyutlarina gore aywrma yeteneklerini ilerletirler. Yetigkinlikte goriilen nesneleri
goriintii ve davranig 6zelliklerine gére ayut etine yetenegi yﬁvas yavag gelismektedir.
Ozellikle fark edebilme , ileride gocugun karmagik gekillere harfler ve sayilar arasinda
ayrim yapabilmesini saglar. Genellikle bes yasina kadar ayirt etme becerisi geligmig-
tir(Fisek ve Yildinm, 1983). Dort yasindan sonra gocukta ayit edicilik ve kegfetme is-
tegi artmaktadir (Jersild, 1979, ss. 511-512). Bes buguk yasinda bu sekilleri birbirin-

den kesin ayrrabilitler.
2.3.3.3. Nesne Degismezligi ve Devamliligi

Yetigkin, degisik bigim ve durumlarda, gordiigii nesne ya da insam1 aymi nesne
yada insan olarak algilamaktadir. Bu olgu nesne degismezligidir. Nesne degigmezligi
kavramu sekil ve bilyiikliik degismezligi olarak iki agidan ele alinmaktadir. $ekil de-
gismezliginde yetigkin, bir kitabr hangi agidan gﬁrﬁrée gorsiin kitabr kitap olarak algi-
larken, gocukta ise bu degismezlik ancak 6grenme sonucu gelismekte ve kesinles-
mektedir. Biiyiikliik degigmezliginde yetigkin, bir kitabi ister uzaktan isterse yakindan
gorsiin, hemen hemen aym biiyiikliikte algilamaktadir. Goze yanstyan goriintiiler farkh
oldugu halde yetiskin bu gériintilyii umursamayarak ve aradaki fark: telafi ederek ger-
¢ek boyutlar algilamayi 6grenmistir. Cocuk ise nesnelerin defisik uzakliklarda géziine
yansiyan goriintiilerini ayarlayip algilamada ki degisiklikleri diizenleyememektedir.
Ancak kendisine yaklagip uzaklagan ve bu arada bityiikligii degisir gibi goriinen nes-
nelerle olan deneyimi sonucunda, bir nesnenin uzakligi degistigi halde gergek boyunda
degisme olmadigim anlamaya baglamaktadir(Figek,1993; Micheal, 1982).

2.3.3.4. Ben Merkezcilikte Azalma

Kiigiik ¢ocuk kendi goriis ve algilamastnin herkesge tipa tip paylasildigint sana-
rak, diger bir kimsenin goriis agisim basanyla benimseyemez. Kendisini bir bagkasinin
yerine koyamaz, olaylara degisik agidan bakamaz. Omegin: Kagida ¢izdigi karalama-
larin ¢igek olduguna inanir. Cigek oldugunu soyler. Herkesinde gigek olarak gorece-
gini sanir. Ancak digerlerinin bunu ¢igek olarak algilamamasini kavrayamamakta ve

hatta sinirlenmektedir(Bornstein, 1989, s.7). Ug yasinda baglayan benlik gelisimi 3,5-4
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yasta azalmaya baslar(Atag,1991, s.130). Bu nedenle ¢ocufun ¢izdigi resimleri go-

cugun ifade ettigi gibi kabul etmek ve degistirmeye ¢aliymamak gerekmektedir.
2.3.4. Kavram Olusturma ve Geligtirme '

Kavram; insan zihninde anlamlanan, farkli objc ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir. Sembol bir olay ve nesnenin temsilcisi,
kavram ise bir grup obje ve olaya ait bir dizi ozelligin temsilcisidir. Kavram birbiri ile
iligkili obje ve olaylarn ortak yénlerini gosterir. Ornegin; anne, meyve, hayvan birer
kavramdir(Ulgen ve Fidan, 1991; Ulgen, 1996, 5.34)

Kavram gelistirme diger bilis formlarum kullanmay: gerektirir. Cocuk bilyiidiik-
¢e daha ¢ok gemalar gelistirir, tasarumlart artar, sembol ve objelerin boyutlarin1 algilar,
ip uglarindan yararlanir. Bellekte saklanan yi1gin halindeki semalan ve tasanlar, gocuk
¢ogalan tecriibeleri ile organize etme yetenegini gelistirir. Kavram geligtirme bir simf-
lama islemidir. Birey objeleri ya da bir obje grubunun fonksiyonunu algilar. Once ben-
zer yanlarini sonra gruptan ayrilan yanlarim saptar. Cocuk ikinci basamakta kavramla-

n alt gruplara ayirmaya baglar.

Sinmiflama iglemi bir dlgiit kullanmay1 gerektirir. Ol{;ﬁt ve ya ilke siniflamada
ana kuraldir. Siniflama 6lgutiiniin segimi materyalin 6ziine dayanir(Ulgen ve Fidan,
1991, $5.91-94) Omegin; Kiimes hayvanlari mevsimlcre gore gruplanamayacagi gibi,

Oten ve Gtmeyen meyve olmaz.
2.3.4.1. Kavram Gelistirmede ilkeler Olusturma

Kavram geligtirme, iletisim kurma ve sembollerin kullanilmasi i¢in gereklidir.
Ilke ise , kavramlar aras: iligkiyi ya da kavramlarn belli durumlarla iligkisini gosterir.
Omegin: “Blok kosesidir”,”Top yuvarlaktir birer ilkedir. Blok ayr bir kavram, kose
ayn bir kavramdir. Anlamlan farkhdir. Ama ikisi de bir arada kullanildig1 zaman kav-
ramlar arasinda ki iliskiye isaret eder. Her iki 6mekte de bir genelleme, bir karar ver-

me ifadesi vardir.

Cocuklar anaokulu devresinde fen ve doga ¢aligmalarinda bazi ilkeleri 6grene-
bilirler. Bunlardan birisi “Canlimin yagaminin devam etmesi, su oksijen ve besin alma-

sina baglidir” ilkesi olabilir. Fakat anaokulu ¢ocugu gevresindekilerden bagimsiz ilke-
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ler olusturabilir. Biligsel yaklagimcilara goére 2-6 yaglarinda oyun etkinlikleri ilkelerin
kaynagidir. Cocuk algilarim sistematik olarak diizenleme bagladig1 zaman onun ¢evre-

si araglarla donatilmalidir(Ulgen ve Fidan, 1991, ss. 104-106).
2.3.4.2. Piaget ve Vygotsky’nin Kavram Gelisimi Kiyaslamasi

Etkili bir sintflama siirecinde iki unsur vardir. Biri figiirleri 6grenme giicidiir.
Bir grup objenin tiim ilgili algisal &zelliklerini dikkate almayi, kelimelerin anlamimi
bilmeyi ve bellekte saklamay: gerektirir. Digeri ise algilar organize etme giictdiir.
Gruplama siirecinde mantiksal ilkeleri kullanmay1 gerektirir. Piaget’e gore, kavram ge-
lisgiminde figiirlerin 6grenilmesi agirhik kazanir. Vygot.sky’eye gore bu iki gig her za-
man etkilesim halindedir. Kelimelerin anlam bilgisi, objelerle ilgili bilgileri organize
etme giiciinii yansitir, Stiflama giicii ile bilgiler yoneltilir, bagka bir deyisle, objelerle
ilgili algilan yetersiz olan birey yeterli bir sumflama yapamaz. Belli ilkeleri segme ve
uygulama giicii yetersiz olan birey objelerle ilgili gok zengin algilara sahip de olsa ye-
terli bir siniflamada basanisizdir(Ulgen ve Fidan, 1991, 5.95)

2.3.5. Bellek ve Hatirlama Giicii

Bellek, bireyin tecriibelerinden edindiklerini, 6grendiklerini giivenilir bir bi-
¢imde, tam ve dogru olarak zihinde tutma yetisidir. Hatirlama giicii ise, uygun bir uya-
nictyla zihindekilerin giivenilir bir sekilde, degigmeden biliﬁqli hale gelebilmesidir.

Bellegin giivenirliligi hatirlama giicii ile anlagilir.

Bellek ve hatirlama giicii yas ve biligle birlikte degigir. Bireyin anlama diizeyi,
onun bilgileri toplama ve hatirlamasina yardm{ eder. 3-4 yasindaki gocuklar nesnelerin
niteliklerinin degil niceliklerinin farkindadirlar. Yeni bir sopa, uzunlu kisali verildigi
zaman ve belli bir siire sonra siralamalar istenince sopalarin birinin digerinden uzun,

bir digerinden kisa oldugunun farkinda degildirler(Ulgen ve Fidan, 1991, s.5.109-111).
2.3.5.1. Hatirlama Giiciiniin Gelisimi

insan hafiz asin en garpici 6zelliklerinden biri, herkesin belirli tiirde bir amne-
ziye ugramis olmasidir. Hig kimse yagamun ilk yilindan itibaren yasadigi olaylart hatir-

layamaz. Oysa bu deneyimin en fazla oldugu dénemdir(Atkinson, 1999, 5.288).
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Hatirlama bir strateji isidir. Cocuklar yagla birlikte yeni bilgileri kavramanin
yaninda hatirlama stratejisi de gelistirirler. Cesitli incelemelerde g¢ocuklarin hatirlama
stratejisini devamli ve uygun bir bigimde kullandiklari, bilgilerini etkili bir bigimde zi-
hinde tutma giiciinii gelitirdikleri goriilmiistir(Gardner, 1978).

4-5 yagindaki bir ana okulu gocuguna bir kelime listesi okundugunda bunlardan
bir kismi anlamim kavrayabilir. Daha sonra yapilan hatirlamha deneyimlerinin her bi-
rinde de farkli kelimeler hatirlayabilir. Ciinki ¢ocuk kelimelerin anlam ve ya aralarnn-
daki iligkilerden daha ¢ok figiirlerle ilgilidir. O kelimelerin sirasint kendi sOyledigi gibi
hatirlar. Fakat anaokulu ¢ocuklarini hatirlamada tam yetersiz olarak gérmek hatali o-
lur. Kisa siireli hatirlamalarda onlar ¢ok giigliidiir. 4-5 yas.gocuklarm deneycinin 6ner-

digi ip uglarindan ve yontemlerden yararlandiklan gozlenmistir(Ulgen ve Fidan, 1991,
ss.107-110).

2.3.6. Mantigin Geligimi

3-4 yasindaki gocuk her hangi bir sekilde birbirine benzeyen iki objeden birini
digerine neden gosterir. Omegin: “Odadaki golge digardaki gﬁigenin nedenidir” ya da
“nehir gole gitmek igin akiyor” diyebilir. Ama daha fazla agiklama yapmaz. Nehrin

gole gitmek i¢in akmis olmasi bir sonug g¢ikarmadir(Ulgen ve Fidan, 1991, s.s.111-
114).

Besinci yasin sonuna dogru, ¢ocuk buldugu nedenleri hayalleriyle kangtirmaya
baslar. Bir gozlemde bir gocuk objeleri gruplarken tavsan, bebek ve agag figiiriinii bir
araya koyar. Neden oyle yaptigi sorulunca “Ciinkii onlar ormana gezmeye gidiyorlar”

der.

Bu o6zellik 5-6 yaglarinda da devam eder. Bununla beraber, bu yaslarda bir ¢o-
cuga “Ali kaplan” derseniz, o Ali’nin gergekten bir kablan oldugunu diisiiniir(Ulgen ve
Fidan, 1991, a.112)

2.3.7. Yaraticih@in Gelisimi

Fiztgerald(1983) ¢ocuklarda iistiin yaratict yeténeklerin ortaya ¢tkmasinda uy-
gun ¢evre kosullarimin belirleyici rol oynadigint bu nedenle gocuklarin yaraticiliklarini

ortaya gikaracak olanaklarin saglanmasi gerektiginin iizerinde durmaktadir.
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4-6 yas donemi yaraticiligin basladigi bir dénemdir. 5-6 yaslar arasinda gocuk
bir sanatg1 gibi yaratici olmakta ve sembollerle oynamaktan zevk almaktadir. Cocuk
hikayeler iiretmekte, resimler yapmakta ve gesitli yasam sekillerini dramatize etmekte-
dir.(Bozokulu, 1994, 5.20). Cocuk plan yapma becerisini 6grenir. Onceden bildigi o-
yunlar ve igleri planlamaktan gok hoglanir. Meraki sayesinde dogruyu yanhgt 6grenir.
lligkilerin nedenlerini anlamasa bile olaylar arasinda iligki kurar. Hayali oyunda pek
¢ok rolleri dener. Diger insanlarin duygularim fark ederek kendi davraniglarinin bagka-
larini nasil etkileyecegini diigiinmeye baglar. Bu dénemde sozciik oyunlaryla, yeni
deneyimlerle, yaratict sanatlar yoluyla kendine giiveni geligebilir. Ona deger vermek
dilgiincelerinden yararlanmada , giiven duygusunu artimada onemli bir yer tu-

tar(Karadag, 1997, s.111).

4-6 yay doneminde gocuk kendi yetenekleri ile kendi kisiligini yaratmaya ve
daha onceleri kendini bagkalarindan farkli gérmezken, bu yaglarda kendisini ayr bir
kisi olarak algilamaktadir. Cocukta hala baglanti kurma, oranlama ve anlam ¢ikarma

yetenekleri tam olarak gelismemistir(Bozoklu, 1994, s.20).

Cocuklarda ki yaraticilik yeteneginin ortaya gikarilarak gelistirilmesinde, erken
yasta yaraticilikta etkin bir rol oynayan duyularin egitilmesi ve gelistirilmesi énemli
bir yer tutmaktadir. Ciinkii gocuk gevresini duyulan yardimiyla kesfetmekte ve algila-
maktadir. Cocugun gevresini algilamasinda, gozlem yapmasina ve gozlemlerini deger-
lendirmesine firsat vermeli, ¢ocukla konusarak, tartigarak hayal giiciiniin gelismesine
yardunct olunmalidir(Bozoklu, 1994, s.17). Ciinkii yaraticihifin ortaya g¢ikariimast, o-
lumlu bir gekilde kullanilmast ve gelistirilmesi i¢in hazirlanacak egitim programlarin-
da; yaraticihigin kendiliginden 6grenilebilecek bir 6zellik olmadifi, uygun egitim or-
tami1 diizenlendiginde gelistirilmesinin miimkiin oldugu temel hareket noktas: olmali-
dir. Yaraticithgin gelismesinde 6gretmenin rolii biiyiiktiir. Ogretmen, giivenli, bilgili,
dogal, igten ve coskulu olmalidir. Ogretmen, gocuklann insanlar ve esyalara iliskin dii-
siincelerini resim; ses ve hareketlerle gostermelerine firsat vererek yaraticiliklarinin or-

taya gikmasiru desteklemelidir.(Bozoklu, 1994, s.s.17-20).
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2.4. Biligsel Gelisimi Etkileyen Unsurlar
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin zihin geligimini kolaylagtiran baz1 yollar

vardir(Gander and Gardiner, 1995, 5.252).

2.4.1. Kapali ve Acik Malzemeler

“Kapali malzemeler “ gocuklara belirli bir bigimde diisiinmelerini ya da bir seyi
belirli bir bigimde yapmalarim saglamak igin tasarlanmiglardir. Bir yap boz oyununda
oldugu gibi, yalmz bir dogru yéntem ya da cevap vardir. Kapalt malzemeler tek bir so-
nug¢ amaglayan yakinsak disiinmeyi gelistirirler(Guilford, 1959). Kagitlar, bloklar,
tilyler, biyiik ve kiigiik bos kutular, teller gibi tium artik materyaller “A¢ik malzeme-
ler” bir ¢ok olasiliklar sunar ve degisik goriislere ve olasi ¢oziimlere dogru raksak dii-
stinmey1 geligtirirler. Arastirnip kesfedebilneleri igin her iki tir malzeme de cocuklar
i¢in hazir olmalidir. Biitiin 6grenme malzemeleri, basarildiklar1 her sefer ¢6ziumleri
yeni olasiliklar agan basit sorularla baglayarak ilerlemeyi 6zendirmelidir. Eger malze-
meler her zaman bir “dogru cevap”ta durursa bu ilerleme olmayabilir(Gander and
Gardiner, 1995, 5.252) .

2.4.2. Dissal ve I¢sel Geribildirim

Geribildirim gocuklann diisiince ve yapabilecekleri hakkinda edindikleri bilgi-
dir. Igsel geri bildirim gocuklarin kendiliklerinden edindikleri bilgidir. Cocuklar dii-
siincelerini ve edimlerini degerlendirebilir ve efer gerekiyorsa yapmaya gereksinme
duyduklan uygulamalan belirleyebilirler. Ogretmen bir tepkinin dogrumu yanhs mi
oldugunu séyleyerek digsal geribildirim verebilir. Igsel gen:bi]dirim ofrenmeyi yavag-
latabilir. Ancak, bu siiregte bir gok bilgi kazanabilir ve biitiinlestirebilir. igsel geribildi-
rim, ¢ocuklarin kendi baglarina nasil 6greneceklerini 6grenmelerine yardim etmek agi-
sindan degerlidir. Digsal geribildirim g¢ocuklarda kendi ¢abalarini tanima olanagini ve-
rir ve onlar1 devam etmeye 6zendirir. Igsel geribildirimlerin dogru algilanip algilan-
madigim anlamak i¢in de Ogretmenin digsal geribildirim vermesi Gnemlidir(Onur,

1995, 5.215).
2.4.3. Firsatlardan Yararlanma

Ogretmenler gocukta diisiincenin gelisimine yardimet olabilirler. Bir giin iginde
dogan degisik firsatlar degerlendirebilirler. Ornegin, beslenme saatinde gocuklara el-

ma, muz vs gibi yiyecekleri tadarak ve gozleyerek tanima firsatlar degerlendirilir.
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Cocukta merak uyandiran konular gocugun ilgisini geker ve Ggrenmeyé hazir
oldugunu yansitir. Degerlendirilebilen firsat egitimleri bu agidan gok verimli sonuglar
verir. Cocuklarin sorular1 onlarin grenme ihtiyact iginde oldugunu goésterir. Cocuklar
bazen de bu yolarla basa gikamadiklar1 problemlerini yansﬁn‘iar. Bu ortamlar ve anlar
¢ok degerli siireglerdir. Firsat egitimleri plan disi uygulamalan ve planda olugacak es-

nekligi yapilandirir.

2.4.4. Taklit ve Model Almay1 Kullanma

Diisiinceyi uyarabilen modeller, becerilerin iyilestneghﬂ saglaya bilirler. Egi-
timei gocuklarin dikkatini daha once farkina varmadiklari bir seyin tizerine ¢ekebilir.
Ornegin; okuloncesi yasata ki gocuga kagit katlama ornekleri gosterilebilir. Ogretmen
etkinligi, degisik sekillerde kendisi yaparken gocuk igin uyaﬁm olabilir. Ancak yarati-
ciligr engellememek igin gocugun ilaveler ve degigiklikler yapmasina firsat verilmeli-
dir.

2.4.5. Cocuklarin Yanhs Cevaplar

Cocuklarin yanhs cevaplan onlarin gelisim durumu hakkinda gegerli bilgiler
saglar. Bunlar agint vurgulanmamali ve elestirilmemeleridir. Cocugun yanhg cevaplar
onun digiincesinin ipuglarini temsil eder ve yararli 6grenme yagantilan yaratmakta
kullamlabilinir.(Gander ve Gardiner, 1995, s.254). Omegin; 4 yasindaki her gocugun
uzun bardak da ki suyun daha fazla oldugunu séylemesi o yag gocugunun geligim 6zel-

liklerini yansitir. Bu egitimci igin énemli bir ipucudur.

Yanlig cevaplar gocuklarin dogruyu égrenmelerini saglayict imkanlar tamr. Og-
retmen aldify uyanlarla dogruyu Ogrenmeleri i¢in egitim ortamlann hazirlamali-
dir.Ayrica okuldncesi egitimde gocuga sorulan bazi sorularin gocuklar tarafindan bi-
linmesini kolaylastirmak igin §gretmen tarafindan verilen ip uglarinin énemli degerleri

vardir,

2.4.6. Catismalar

Cocuklar 1gbirligi gerektiren bir oyuna girdiklerinde pek ¢ok gatigsmayla kargi-
lagir ve yeni diigiinme yollan gelistirmek zorunda kalirlar. Oyundan sonra duygularint
tartigirlarsa yararli olur. Yeni becerileri uyum saglam;l ozelliklerini artirir, giinkii du-

rum gerektirdikge yangabilir ya da isbirligi yapabilirler. Fakat bu ¢atigmayi bagarli bi-
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¢imde diizenleyebilmek gocuklarin kavramlarim ve yeteneklerini iyi bilmeyi gerekti-
rir. Eger gocuklar bir ¢atigma algilamazlarsa etkinlik ok kolay ya da gok zordur. Ideal
bir gatiyma meraki ve dengesizlii uyarir, ama engellemeye yol agmaz(Forman ve
Kuscher, 1977). Cocuklarin oyunlarinda zaman zaman gatigmalar gozlenebilir. Ancak
bunlar gocuklarm isbirligi, paylasma, yardimlagma gibi onemli alanlarda sosyal dene-

yim kazanmalan igin yararhidir.
2.4.7. Benzerlikler, Farkhiliklar ve Tammlayici Ozellikler

Cocuklar kavram gelisimi igin bir nesnenin ézelliklerini ve niteliklerini, baska
nesnelerle benzerliklerini ve farkhiliklarim gorebilmeye gereksinme duyarlar. Ornegin,
ocuklar ormandaki ya da parktaki yapraklara bakabilir ya da bazilaru sinifa getire-
bilirler. Cocuklara bu yapraklarin ne kadar benzer ya da farkli olduklari sorulabilir.
Cocuklar gezilere gotiriildiginde ve kendilerinden ayrintilart gozlemeleri ve betim-
lemeleri istendiginde, daha gozlemci tutumlar ve daha keskin g&lem becerilen: gelig-

tirme firsatini elde etmis olurlar(Gander ve Gardiner, 1995, 5.255).
2.4.8. Déniistiirmeli ve Tersine Cevirmeli Gozleme Firsatlar

Nesnelere iligkin gergek¢i kavramlann gelismesi igin gocuklar nesnelerin  do-
niistiiriilebilecegini ve diger nesnelerle nasil iliskilendirildigini anlamak zorunda ola-
bilirler. Renklerin birlesimlerinin nasil baska renklere: déniigtiiriildiginii anlamak i-
¢in yapmalari daha uygun olacaktir. Okuléncesi gocuklar tersine gevirmeler yaratarak,
iizerinde islem yaptiklari malzemenin &zelliklerini oldugu kadar gecirdigi degi-
siklikleri de 6grenir. Ornegin kum tepeleri’yapma ony bozup, tekrar denemeler ger-

ceklestirme, yap-bozlan yeniden yapma sayilabilir(Gander ve Gardiner, 1995, 5.256).
2.4.9. Planlama ve Orgiitleme

Biitiin planlama ve orgiitlemeleri yetiskinler yaptiginda gocuklar bu biligsel be-
cerileri gergeklestirmek igin uyarilmazlar,bu nedenle onlardan zaman zaman planlama
ve orgiitlenmelere katilmalan istenmelidir. Ornegin; oyun saatini, spor odasinda mi?
Bahgede mi? Yoksa oyun odasinda mi? gegirmek istediklerine gocuklar karar verebi-
lirler.

Cok ciddi olmamak kosuluyla gocuklara yanlis yaptiklarinda sonuglarini yaga-

ma olanag1 verilmelidir Cocuklar olmayacak bir karar verdiklerinde, sorumlu bir ye-



45

tigkin onu uygulamaya koymadan 6nce hatalarint gérmelerine yardim etmenin incelikli
yollarim bulabilir. Eger hala hatay1 gérmez ve giigliikle kargilagilirsa hata daha sonra
tartigilabilinir. Hatanin tartigilmasi yasantilardan bir seyler 6grenmeyi Ozendi-
rir(Gander ve Gardiner, 1995, 5.256). |

2.4.10.0yun ve Oyuncaklar

(Cocuklar oyunda duyu-ﬁareket ve bilig becerilerinin bir ¢ogunu vurgular ve de-

netler, kavramliari, toplumsal farkindalig1 ve toplumsal-davranigi geligtirir.

(Gocuk oyunla, karar verme, bellek, strateji, gozlem, mekansal akil yiiriitme,
problem ¢dzme ve yaratici diisiince bu onemli biligsel becerilerden bazilandir Bir ¢ok
masa oyuncaklarn da oynanirken kavrama );etenegini ve nesnelerin t‘grk edilmesini ko-
laylastirir. Cocuklarin oyunlarina yetigkinlerin de katilmasi, gocuklarin oyunlarinda ki
yolun tek yol olmadigim da onlara diigiindiiriic(Gander ve Gardiner, 1995, 5.258).

2.4.11.Televizyon ve Bilis

Okul 6ncesi g¢agdaki gocuklar televizyon 6niinde hattada ortalama 22-24 saat
harcamaktadirlar(Lyle ve Hoffman, 1972). Ana-babalar ¢ocuklarinin televizyondan et-
kilendiklerini ifade etmektedirler. Ana-babalarin sezgileri “Televizyon iki tarafi da ke-

sen bir bigak gibidir, gocuklar ondan iyiyi de kétiiyii de 6grenirler” dogrultusundadur.

Televizyonun gocuklarin biligsel gelisimlerine yoénelik etkileri ilgili aragtirma
1970’de Ball ve Bogatz, 1972 yillarinda Look ve arkadaglan Susam sokagi programim
ve ¢ocuklar iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Yapilan degerlendirmeler programi
seyreden ¢ocuklarin hart, say1 ve nesne iliskileri becen’lérini kazandiklarim ortaya
koymugtur. Program ne kadar sik seyredilmigse biligsel kazang da o kadar yiiksek bu-
lunmugtur. Ayrica her iki degerlendirmede Susam Sokagi’nin yiiksek gelirli, iyi egi-
timli ana-babalarin gocuklarinca daha fazla seyredildigini ortaya koymugtur(Gander ve

Gardiner, 1995, s5.259-260).
2.4.12.Zengin Cevre Uyaricilari

Zengin uyaricilarla dolu bir gevrede yetigsen ¢ocukta, zihinsel ve ruhsal faaliyet-
- ler artmaktadir. Uyarici eksikligi ya da yoklugu, bitiin ruhsal proseslerin geri kalmasi-
na neden olmaktadir(Atag, 1991, s.24). Degisik iilkelerde yapilan galigmalarin sonug-

lan, bilissel yetenegin beslenmeden de etkilendigini ortaya koymustur. Omegin;
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malniitrisyonlu  bir gocugun bir o kadarda olumsuz gevre kosullarindan etkilendigi
vurgulanmugtir(Polit ve digerleri, 1993). Malniitrisyonlu ¢ocuk iginde bulundugu o-
lumsuz kogullardan almnip ¢evresel uyarilan bol olan bir ortama getirildiginde biligsel
yetenegi iyilesmektedir. Bu tiir ¢aligmalar malniitrisyonlu g¢ocuklarin tedavisinde
yeterli miktarda uygun besin temini kadar , ¢gevresel ortanunda diizeltilmesi gerektigini
isaretlemektedir(Baysal, 1997, s.1). Arastirmalar, pedagojik ¢evrenin gocuklarin neleri
yapabilecekleri ve diisiiniis sekilleri iizerinde etkili oldugunu gostermistir(Ulgen ve
Fidan, 1991, 5.5.20-21).

2.5. Piaget’in Asama Kurah

2.5.1. Duyu Hareket Dénemi (0-24 ay)

0-24 ay arasindaki devrede bebek diy diinyadaki diger objelerden farkli oldugu-
nu incelemeyi 6grenir. Saklanan bir objeyi ilk aylarda aramazken daha sonraki aylarda
arar. Zaman, yer, sebep-sonug iliskileriyle ilgilenmeye baslar. Cocuk dis diinyay1 daha
¢ok duyu-hareket yoluyla inceler ve dgrenir. Dolayisiyla bu devreye duyu-hareket do-

nemi denir.
2.5.2. Semboller ya da Islev Oncesi Dénem (25 ay-6 yas)

Piaget arastirmalarinda 6zellikle ¢ocuklann yanhs cevaplan iizerinde odaklas-
mugtir. Piaget bu yolla, kiigitk ¢ocuklarin problemler hakkinda ;ialla biiyiik gocuklar-
dan belirgin olarak farkli bigimde diisiinme egiliminde olduklarini gézlemlemistir.Bu
doénemin belirgin 6zelliklerinden sivi miktarinin korunumu; ilk gocukluk dénemindeki

ditslincenin birgok 6zelligini agikga ortaya koyar.

Islem 6ncesi ya da somut islem dénemi iig evreden olugur. 4-5 yas grubu birinci
evreyi olusturur. 4-5 yasindaki ¢ocuklar, ilk iki kaba siviyr kendileri doktiigii , onlan
esitledigi ya da deneyi sulart doldururken aymi diizeye gelince durmasini ona sdyledigi
igin, iki kapta esit miktarda siv1 bulundugunu biliyorlar. A ve B kaplanndaki sular, de-
gisik boyut ve bigimdeki C, D, E kaplam.xa dokilinee hemen yaniliyor ve bu kaplan
goriintisteki durumlarina aldanip esitligin bozuldugunu sﬁylilyorlar: Suyun yeniden B
kabina dokiildigiinii ve ayni diizeye geldigini gorseler bile C, D, E kaplarindaki sula-
rin daha ¢ok oldugunu séylemekte 1srar ederler(Giince, 1973, s,135).
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Odaklagma; Islem &ncesi bir gocuk genellikle dikkatini bir gorevin bir yonii ya
da ¢ok simirli bir bilgi iizerinde odaklagmakta ve belirli bir zamanda birden fazla yonle
ugragmay1 gii¢ bulmaktadir. Buna odaklagma adi verilir. Stvi miktan gorevinde, gocuk

dikkatini uzun bardaktaki suyun yiiksekligi iizerinde yogunlagtirmugtir.

Tersine gevirmezlik; Cocuk, doniistiirmenin tersi bir islemle, stvinin ilk barda-
ga geri konulabilecegini, dolayisiyla ilk iki bardaktaki sivilarin agikga esit oldugunu
goziinde canlandiramaz. Bu sonug bilyiik ihtimalle onun belirli bir zamanda birden

fazla etken iizerinde diisiinememesiyle ilgilidir.

Durum; Bir doniistiirmeyi zihinsel olarak tersine ¢evirmedeki yetersizlik islem
oncest diisiincenin bir baska o6zelligiyle, yani gizil olarak iligkili gegmig durumlan goz
oniine almaksizin simdiki durum iizerinde odaklagma egilimiyle ilgilidir. Cocugun akil
yiiriitmesi “burada ve gimdi” ile simurli gérinmektedir. O duruma nasil geldigini ya da
bazi degisikliklerden 6nce neye benzedigini diigiinmeksizin biitiin dikkatini baktig1 sey

tizerinde yogunlastirmistir(Garder ve Gardener, 1995, s5.238-239).

Goriintmler; islem 6ncesi donemdeki gocuk yiizeysel goriiniimlerden fazlasiyla
etkilenme egilimindedir. Ornegin; Sarah uzun bardagin daha fazla sivi alacafim dii-
sinmektedir, giinkii “daha fazla aliyor gibi goriitnmekte”dir . Yargist siurh algisal bil-

giye dayanmaktadir ve dogru gibi goriinenin Gtesine gegmeyi basaramamustir.

Ben Merkezlilik; Isleméncesi donemin tipik 6zelligidir. Bu yas gocuklarinin
mutlaka istemli olarak bencil olduklan ya da kendiieriyle agint derecede ilgili olduklarn
anlamina gelmez. Ben merkezlilik, daha gok, bir seyi bagkasinin bakis agisindan gor-
me ya da bagkasinin duygularint ve gereksinmelerini fark etme konusundaki yetersiz-

lik anlamina gelir (Gander ve Gardiner, 1995, 5.239).

Ben merkezlilik ve bunun islem 6ncesi ¢ocuklarin bagkalariyla nasil iletisim
kurduklan tizerindeki etkisi Cowan(1978) tarafindan bctin;lenen bir deneyde grafiksel
olarak gosterilmigtir. Dort ve bes yaslarindaki. gocuk ¢iftleri bir perde ile birbirlerinden
ayrilmig ve kendilerine iizerinde anlamsiz resimler olan ayni blok takimlari verilmistir.
Her giftten bir gocuk bir blogu betimleyecek, boylece ikilideki oteki gocukta biogun
ikizini segecektir. Betimlemeler ¢ocuklarin ortaklarinin basarili olmasi giiglestirecek

kadar gok fazla kendine 6zgii ve ben merkezli oldugu gozlenmistir.
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Islem 6ncesi donemde birgok gocuk bagkalarnm ne diigiindiigini ya da hisset-
tigini fark etmeye baglamaktadir (Cowan, 1978). Baz1 okuldncesi gocuklar ana babala-
rn duygularma ve gereksinmelerine olduk¢a duyarli goriinmektedirler ve aile iginde
bir sorun varsa sessiz olmakta ve iyi davranmaktadirlar. Eliot ve Dayton, deneysel a-
ragtirmalarinda iglem 6ncesi ¢agdaki gocuklarin ben merkezli davramsgtan kaginma ye-
tenegine iligkin kanitlar bulmuslardir. Bugiin birgok psikolog Piaget’nin ilk bulgulan-
nin, kullandidr gorevlerin karmagikligindan ve bulamikhgmdan biyik 6lgide etkilen-
digine inanmaktadir(1976, ss.275-289). . .

Ozelden dzele akil yiiriitme; mantiksal akil yiiriitinede tiimdengelim ile tiimeva-
rim arasinda ayirim yapabilir. Tiimdengelim genelden 6zele akil yiriitmedir. Tiimeva-
rim ise 6zelden genele akil yiiriitmedir. Islem &ncesi gocuklar ne tiimdengelimi ne tii-
mevarimi kullanirlar. Genellikle dokunmadan bir 6zelden digerine gegtikleri bir ozel-
den 6zele akil yiiriitme kullanirlar (Ginsburg ve Opper, 1969). Sarah her giinkii siitlii
musir gevregini yemedigini i¢in yaptiginin kahvalti olmadigin ileri siirebilir. Ya da
Paul, annesinin manda dedigi yeni hayvanin bir kopekten daha biiyiik oldugunu, dort
ayagt ve bir ¢ift boynuzu bulundugu igin bir boga oldugunu diginebilir(Gander ve
Gardiner, 1995, 5.289).

2.5.2.1. lIslem 6ncesi Dénemde Sayilarla Ugrasma Yetenegi;

Cocuk daha ¢ok ii¢ boyutlu objelerle i]gilenir. Semboller kullanarak kendini i-

fade eder; konusur, resim gizer, hikaye anlatir, dramatik oyunlarda rol yapar (Ulgen ve
Fidan, 1991, s: 63).

Cocukta diinya tasarimi olustururken gorilen uydurmacilik, psikologlar tarafin-
dan incelenmistir. 4-5 yagindaki ¢ocuk uydurmaciligt sikici problemler kargisinda en
kolay1 olacag igin uyduracaktir. Uydurmacilik 4-5 yasta sikga goriiliir. Bu yag gocuk-
lant kendilerine donerler ve kendi kendilerine sorduklar sorulart kendi diinyalarinda
uydurmacilikla ¢ozerler. Kendi kendilerine sorduklar bu sorular da biiyilk ihtimalle
geemis yasantilarinda kazandiklann bir takim davramiglardan ve bilgilerden alir-
lar(Piaget, 1988, s.19).

Korunum ve tersine donebilirlik konularinda mantiksal olarak diigiinebilmenin

eksikligi, islem oncesi donemin genel bir bulgusudur. 2-7 yas ¢cocuguna uygulanan pa-
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ra deneyi bunun bir gostergesidir. Masa iizerine iki sira halinde dizilen paralar esit a-
raliklarla alt alta koyunca gocuklar buna esit demiglerdir. Ikinci siradaki paralarin arasi

agilinca bu yas ¢ocuklanmin yaygin olan paraya daha ¢ok dedikleri gdzlenmis-
tir(Morgan, 1995, s.61).

4 yag ¢ocugu aldigt bilgileri kendi diinyasindaki uydurmacilig: ile birlestirir.
Onlarin  dramatik oyunlarindan, diigiincelerinin  berrakhigimi  anlamak miimkiin-
diir(Charlesworth, 1995, s:246).

Matematiksel kavramlarla ilgili gorsel yanilgilar bu dénemin uydurmaciliga ile

birlesince gocuklardan ilging sonuglar almabilmektedir.
2.5.3. Somut Islevier Dénemi (7-11 yas)

Yedi yagindan 11 yasin sonuna kadar olan devrede gocuk hatirlama, objeleri
gruplama, konugma yetenegini ve belli bir mantik geligtirir. Bu devrede somut iglevler

d6énemi olarak kabul edilir(Ulgen ve Fidan, 1991, s:63).
2.5.4. Soyut islevler Dénemi (11 yasindan sonra)

On bir yasindan sonra ¢ocuk mantiksal ifadelerin sebeplerini agiklar, olaylar
arasinda iligkiler bulur. Hipotezler kurar. inanglarini biitiinlestirir. Diistinceler diinyasi

ile etkin bir sekilde ilgilenir. Kendi diisiince ve etkilerini yansitir.

Bu dort dénem dizi halinde birbirini izler. Dénem sirast degigmez, donemler

arasinda biitimlegme vardir(Ulgen ve Fidan, 1991, s:63).

2.6. Piaget’in Dénemleri Arasi Gecis Bulgular
Donemler farklt kiiltiir ortamlarinda yag farklan gosterebilirler. Aym kiiltiir or-
taminda da bazi ¢ocuklar bu donemleri digerlerinden daha énce, ya da sonra asabilir-

ler. Omegin belli bir kiiltiir iginde bile biitiin ¢ocuklar ikinci déneme aym yasta ulasa-

mazlar.

Geligsme g¢izgisi siireklidir. Gegis yavas yavas olur. Gegis evrelerinde ¢ocuk her

iki donemin de 6zelliklerini gosterir.

Cocuk her donemde, benzer zihinsel olgular ve gelismeler y6niinden ayn basa-

ny1 gosteremeyebilir.
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Cocuk farkl zihinsel yapilar bakimindan daima ayni dénemde bulunmayabilir.
Omegin smmflamada ikinci donemde iken, siralama iigiincii donemde olabilir(Giince,

1973, s:137).

2.7. Piaget’in Egitim Teorisi Uygulamalan

Piaget “Egitimin gii¢ ve karmagik bir toplumsal bilim oldugunu ve diger bir gok
bilimin onun hizmetinde olmast gerektigini“ ifade eder. Cocugun egitiminde ise “Co-
cuga bazi deneyler, filmler, gosteriler sunmanin bile, ona bizzat kesfetme, nesnelerle
ugrasma olanagimin saglanmasindan daha etkili oldugunu® belirtmigtir. Cocugun 6-
niinde bir deney, bir gosteri yapmak ve gocugun bunu bizzét yapmasina izin verme-
mek, eylemle saglanan bilgiye olanak birakmamak, boylece de bilginin hem bilgi de-
gerini, hem de yetistirme degerini yok ettigi "goriistinii savunmugtur(Giince, 1973,
s.164).

2.7.1. Piaget Teorisinde Ogretmen

Piaget, Uluslararast Egitim Kurulunun Cenevre de yaptig1 toplantida, Kanadal
bir 6gretmenin “Biz her seyi iki odaya ayirdik, birinde 6gretmen var, digerinde yok !”
ifadesine Piaget “ Cok iyi bir fikir oldugunu, Ciinkii: Cocuklar bir takim olgular, ol-
mug bitinis seyleri 6grenmek yerine, bagimsiz olarak zihinlerini igletme yollarim 6g-
renmis olacaklardir” demistir(Giince, 1973, ss. 164-167)Ogretmeni, gocuklara sorular
soran, onlarla birlikte deneyler diizenleyen, ¢ocugun kendi deneyimleriyle ve eylemle-

riyle 6grenmelerine olanak veren birisi olmasi gerektigini savunmugtur.

Piaget’in kiigiik gocuklara 6gretmede kullanilabilen bir takim diisiinceleri var-
dir. Bu uygulamalar 6gretme (Ogretmenlerin yaptifn gibi), miifredat planlamasi
(¢ocuklarin Ogrenebilecegi) ve teshis koyma (¢ocugun gelisiminin oldugu yerde)
olabilir. Bu uygulamalar, 6zel yetenekle ve kavram 6gretmenin 6zel yollarinin diginda
bir rehberlik prensibi formunda gelirler(Ginsburg ve Opper, 1989). Piaget 6gretmenler
i¢in agagidaki 6gretme prensiplerini ileri siirmiigtiir:

Egitim, ¢ocuk merkezli olmalidir. Egitim, ana-.babalaml degil, ¢cocuklarin bakig
agisindan bakilarak diizenlenmelidir. Ana-babalarin gocuklarin gevresini daha degisik

bir gozle gordugini hatirlamalidir.
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Ogrenme en gok kendiliginden baslayar; etkinliklerden edinildigi zaman en iyi
sonucu verir. Bu gergek objelerin kullanimim ve diisiincenin kullanimim igermelidir.
Biz en gok kendi etkinliklerimizde ki reaksiyonlarmizdan Ogreniriz. Tahta bloklan st
iiste dizerek ya da tahta adamlar st iste dizerek zaman gegiren gocuk, etkinlifin
kendisinden kendisinin oyuncaga karsi verdigi tepkilerden bire bir kargilagtirmalar
yaparak pek ¢ok sey ogrenir. Ornegin; etrafindakiler kadar (aym sayida) bloga sahip
olsa bu etkinliklerini, etkinliginin sonucunun dogru oldufunu buluncaya kadar
defalarca tekrarlayacaktir. Sonunda bloklarin renklerini, sayilarini ve kigileri igaretleye
bilecektir. Cocuklar rehberlik edilmis aragtirmalar igin imkanlara sahip olmahdirlar
(Charlesworth, 1995, s:270).

Bir grup ¢ocuk arasinda genis bir ¢izgi vardir. Bu 6gretme ve Ogrenme igin
imkanlara  bireysellesmis yaklagimlara olan ihtiyacin altim gizer. Ogretmenler,
ogrenme deneyimlerini planlamada gocugun geligim seviyesine uyan yeri bulmak
zorundadir. Cocuk kendine ait yerde ¢aligmalidir.

Sosyal etkilesimler egosantrik goriislerini belirlemede gocuga yardimci olurlar.
Diger gocuklarla etkilesimlerinde o herkesin kendisi‘yle aym bakis agisinda olmadigi
sonucunu bulur. O aym zamanda digerlerine kendi dogrularini kabul ettirmek

istediginde temiz ve mantiksal bir ¢6ziun gelistirmek zorunda oldugunu dgrenir.

Cocugun 6grenmesi, olmasi gereken dénemle simrlidir. Donem aymi zamanda
gocu@un Ofrenme siireci iginde neleri bilmesi, hangi kavramlan bilmesi gerektigini
1garct eder.

Piaget’in gelistirmis oldugu miilakat teknikleri bize gocugun ne diigiindiigini
Ogretir. Piaget ¢i miilakatlar bir gocugun kavram geligimine kars: izafi olarak nerede

oldugunu gosterir(Charlesworth, 1995, 5:271).

Piaget kuramina bagli olarak Aktif okul sistemi adi ile yeni okullar devreye
girmigtir. Bu sistemde Ogretmenin gorevi ve sorumlulufu daha agirdir. Ciinkii
ogretmenin daha yaratici, daha bilgili ve daha iyi yetigtirilmis olmasi gerekmektedir.
Bu okullardaki temel ilke ; insan dogasina kargi degil, onun dogasiyla birlikte bir gaba
gostermekte oldugu igin,aktif okul her ikisi iginde hem daha basanli, hem de daha az

yorucu olmaktadir(Giince, 1973).
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2.7.2. Piaget Okullan

Piaget kuramma dayali olarak hazirlanan ilk okuldncesi .okullardan Wesfield
Infants School Ingiltere'dedir. Okulun yoneticisi q:ah$malar1 genel anlamiyla su sekil-
de ifade etmistir: “Biz 6gretmenler; ¢ocuklara bireyler olarak yardim ediyoruz.
Gocuklar da bireysel olarak Ggreniyorlar. Ogrenmeyi kendi kendilerine
gergeklestiriyorlar... Siniflar, okumayla, yazmayla, resim yapmayla, ingaatla ve kiigiik
hayvanlart besleyip biyiitmekle, ufrasan gocuklarla doludur. Koridorlarda bilim
sergileri, resim ve heykel sergileri, tezgahlar, Legolar ve oyuncak raflarn bulunur.
Cocuklar gelir ve canlannin istedigini alirlar. Kiitiiphanede kimisi sessiz sessiz
kitaplari incelerken, kimisi arkadaslariyla konusur... Bazilar, soyunma odasina gider
elbise degistirirler is elbiselerini giyerler, imzﬂan da.tezgahlarinin ‘basmdadxrlar. Bu
tezgahlarda her ey vardir. Sayr saymak igin diimeler, ipe dizilecek boncuklar,
tartilacak seker ya da un,cetveller vb... Cocuklarin ortalikta gezinmeleri ve birbirleriyle
konugmalan serbesttir. Ogretmen aralarda dolagir sorular yoneltir, séylenenleri dinler,
ogiitler verir. Ogretmenin gorevi gok iyi tammlanmus degildir. Fakat &gretmen yaratict
olmahdir. Cocuklarin hayal kurmaya haklan vardir. Ancak 6gretmen bir gocuga,
yaptigindan daha gii¢ bir i3 yapmasina salik verebilir. Cocuklann ortalig1 batirmalar,
altiist etmeleri bir sorun degildir. Ciinkii dagittiklart ve kirlettikleri yerleri kendileri
temizlerler.Boyle bir okulda elbette ki giiriiltii vardir; fakat ¢ocuklarin birbirini itip
kakmalarina izin verilmez. Béyle bir ortamda gocuklar ¢ok gabuk 6greniyorlar, ¢iinkii
ogrenmek istiyorlar. Ne yapacaklarini kendilerinin segtigini belirtmigtir(Giince, 1973,
s.167).

Piaget’e gore ancak boyle bir yaklasim iginde gocuk, dogustan var olan merak

ve 6grenme istegine uygun bir bigimde 6grenmis olacaktir.

Piaget; “aktif okul” adi ile bir ¢ok okul agildigindan, fakat “aktif okul” adiyla
yayginlasan yontemlerden g¢ogunun “sezgisel” oldugundan ve zekadan gok, algiya
dayandigindan yakinmigtir. Film ve televizyon yoluyla 6gretim yapma yontemlerinin;
gergek islemsel degil, d]glsal ve soyut islemsel siireglerle 6gretim yaptiklarindan bu
nedenle de basarnm smurh kaldigindan endise etmistir(Piaget,1969, s. 27; Giince,
1973).
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2.7.3. Piaget’ci Akimlar

Piaget ; zekanin temel islevlerini, anlama, kesfetme olarak adlandirir. Bagka bir
deyimle gergegi yapisallagtirarak yapilar kurmaktir. Ogrenim siireci iginde gocuk,
"kendi kisisel aragtirmasma” dayanarak, nesneleri diziler haline getirecek,

siniflandiracak, sayacak ve kendi bilgisini iiretecek, mantigim kuracaktir.

Roopnarine ve Johnson’un belirttigi gibi Piaget’in galigmalan yapisalct bir
yapida ogretme uygulamalarinda bir takim yaklagunlara ilham vermistir. Bu alanin
lideri Constance Kamii Rita De Vires, George Forman ve Loris Malaguzzi(Reggio
Emilia), Lavatelli, Almy, Weikart(High/Scope) bunlarin her birinin kendine gore
yapisaleihik  agiklamalann  vardi. Bu ilim  adamlarnin  ayrnildiklari  nokta
yetiskinin(ogretmenin) nasil yonetici olabilece@i, nesnclerin ve etkinliklerin nasil
¢ekici olacagim belirlemede birlesir. Hepsinin'ortak kabulii; ¢ocuklar gergek anlamay1
gelistirmek igin ger¢ek materyallerle ve hareketlerinde davramslarin yansimalan
desteklenmelidir(1993, ss.59-64).

Lawton ve Hooper(1978) Piaget ilkelerini 6zel erken e@itim programlarina
doniistiirmeyi deneyen programlan yeniden incelediler. Bu 6rmek programlarin hepsi
Piaget’in kuramindan esinlendiler. Fakat siuf uygulamalan agisindan Dbelirgin
farkhiliklar gosterdiler. Lavatelli ve Weikart’in ortak o6zelliklert Piaget’ci konulara
dayali materyallerle 6gretmenin baslattift 6grenmeyi vurgular. Amag¢ daha sonraki

biligsel yetenekler igin temel olugturmaktir.

Lavatelli’nin program takimlan vardiur(Gander ve Gardiﬁer, 1995,5.251). Her
faaliyetin nastl yonlendirilmesi gerektifini belirten ders planlari, Piaget’in
siniflandirma, serileme, say1r Olgme ve mekan konusundaki ¢aligmalarint temel
almigtir. Lavatelli yapilanmis biligsel iglemleri okuloncesi programma hem 6grenct,

hem de dgretmene yarar saglamasi i¢in koymustur(Boegohod, 1977,ss. 19-20).

Almy(1979) Piaget kuraminin ilk ¢ocukluk doneminin temel 6gelerini belirt-
mistir. Almy “Bilginin ancak gocuklarin etkin katilumiyla olugtugu ilkesini vurgular”.
Bu etkilesim ile gocugun duygusal, toplumsal ve biligsel davraniglan birlikte hareket
eder. Bu etkilegim dort koldan ilerleme ilé sonuglanacagimi belirtir. Bunlar; gocugun

olgunlagmasi, fiziksel ¢evreyle deneyimler, sosyal gevreyle deneyinﬂer ve dengelen-
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medir. Almy, dengelenmenin Piaget’in uyum ifadesine denk tutar. Burada gocuk kendi
kendini diizenleyen ve diizelten uyum siireci araciligtyla diigtinme becerisindeki kendi
ilerlemelerini buyik olgiide dengeleyebilec.eklerini belirtir. Deneyler ve kendi kendine
Ogrenmenin igten giidillenmede etkin oldugu {izerinde dumrl.ar. Cocugun zihinsel ola-
rak etkin olduklarinda, gocuga sorular sormanin, ya da kurcalamamn etkili olabilece-
gini vurgular,

Constance Kamii Rita De Vires’in Wisconsin Uﬁiversitesinde ki Okuldncesi
Egitim Programi ve “etkilesimli-gorecelikci” programlari vardir. Bu programlar ¢o-
cuklann diinya hakkinda kendileri igin aragtuma yaptiklan bir okul diizeni vurgular.
Nesnelerin etkin manipiilasyonu ve ¢ocuklarla 6gretmenler arasinda igbirligine dayali
giiclii bir bigimde 6zendirilen uygulamalar arasindadir(Gander and Gardiner, 1995,
$:251). Kamii Rita De Vires, Piaget’in teorisine dayanarak kendi temel prensiplerini
sOyle agiklar. “Bilginin tiiriine dogru ogret.” Eger fiziksel bilgi s6z konusu ise, 6gret-
me stratejisi gocugu egyalarla harekete yoneltmelidir. Boylece gocuklar cevaplart ken-
di kendine bulabilirler(Boegohod, 1977,ss. 23-24).

Lawton ve Hooper’in arasturmalarinin  sonucu; bu programlarla ilgili degerlen-
dirmelerin simrlt oldugudur. Tamamlanmamis bulunan degerlendirme galigmalan,
hem Piagetci programlarda, hem de kontrol grubu olarak kullanilan daha geleneksel
okuldncesi programlarda esit diizeyde zihinsel biyiime oldugunu gosterme egilimin-
dedir(Gander ve Gardiner, 1995, s5.250-252).

2.8. Vygotsky’e gore Kavram Gelisimi
Vygotsky(1962), kavram geligtirme siireci ve bu siiregte yetigkinle gocuk ara-
sindaki fark: belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmigtir. Bu arastirmadan elde edilen
sonuglar, ¢ocuklarn yalmz diigiinme bigimlerini degil, algilamalannin da farkh yaglar-
da farkli oldugunu ortaya koymugstur. Arastumalardan elde edilen bilgiler soyle dzet-

lemistir:

Cocuklarin farkli yaslarda farkh diisiinme bigimleri vardir. Ornegin; 4-5 yagin-
daki bir gocuk bloklart farkli kelimelerle birlestirmistir. Neden Oyle yaptigt sorulunca
“Ciinkii, 0 benim yas giiniim...” diye cevaplandurmigtir.Cocuklarin nesneleri algilama

bigimleri de yaslara gore farklilik gostermektedir. Bebeklikte algilar yigin halindedir,
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organize edilmemistir. iliskisiz algilan bir gruba almak, ya da disanda tutmak igin go-
cuklann belli dlgiitleri yoktur. Zamanla gocuk bir st diizeyde digiinmeye basladigin-
da, objeleri godzlenebilir dzelliklerine gdre bir araya koyabilir. Artik gruplamalarinda
bir 6lgiit vardir. Sonra gocuk objeler arasi zincirleme iligkiler kurmaya baglar. Degisik
sekillen belli ilkelere gore dizebilir. Ornegin; elindeki blogun bir 6zelligini 6lgiit ola-
rak kullanabilir. Yassi, mavi bir blogu, mavi uzun bir blok takip edebilir. Ona da uzun
kimuzt bir blok ilave edebilir. Daha sonra gocuk kavramsal diisiinmeye basladiginda,
ornegin, bir rengin biitiin tiirlerini dikkatle algilar. Tamimlanan bir ilkeyi benimser.

Ancak onu yeniden formiile etmede, ya da agiklamada biyiik giigliikleri olabilir.

Yeni yetmeler ve yetigkinler gergek kavramsal gruplamalar yapabilirler. Ele-
manlan 6zelliklerine gore isimlendirebilirler. Mantikls dﬁsﬁnﬁrlér. Kullandiklan keli-
melerin anlamlari kesin, net ve tutarhdir(Vygotsky, 1962 ;Ulgen ve Fidan, 1991, ss.
93-94),

2.8.1. Vygotsky’nin Egitim Teorisi Uygulamalan

Lev Vygotsky teorisinde; ¢ocuklarn 6grenmenin temel ¢atisim olusturma ve
dogru zamanda destek ¢esitlerini alabilmeleri 6nemlidir. Bu 6nem bize sosyal etkile-
simi agicindan teorik bir perspektif saglar(Charlesworth, 1995, s:271). Vygotsky ¢ocu-
gun sosyal gelisgiminde énemi oldufunu one siirerek, ¢ocuklann gevresindeki kisiler-
den ve onlann sosyal diinyalarindan dgrenmeye bagladigint vurgulamigtir. Cocuklarin
kazandiklart kavramlarn, fikirlerin, olgularm, becerilerin, tutumlarl;l kaynaginin sos-

yal ¢evre oldugunu savunmugtur(Senemoglu, 1997, ss.62-63)

Vygotsky’e gore 6gretme durumunda yetigkinler, gocuklarin diigiinme ve prob-
lem ¢6zme etkinliklerini kontrol eder. Ancak bu kontrol gocuklarin ¢grendiklerini ig-
sellestirmelerini saglamak, onlar1 bagimsiz diisiinceler ve problem g¢oziiciiler haline ge-
tirmelidir. Cocuklarin 6grenmesini saglamak igin 6zellikle okuldncesi ve ilkdgretimin
ilk yillaninda somut nesnelerle, materyallerle, olaylarla ¢alismast saglanmalidir. S6z-
ciikler ve diger semboller gocuklarin anlamalariu saglamada gok az etkilidir. Cocugun
nesneleri tutmasi, hissetmesi, siralamasi, onlarla islem yapmasi, kavramlart ka-
zanmasina yardun edecek ve ¢ocuk soyut digiinmeye kolaylikla gegecektir(Senem-

oglu, 1997, 5.63). Moll(1992) Vygotsky teorisinin; gocuklarin deneyi ve bilgilerine ¢a-

TC. YOKSEXOCRETIM KURDY
DOXIMANTASYON Mg
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t1 eklemek igin bakig agis1 sagladiimi ve ozellikle yetigkin gocuklarin daya-
nmigmalarinin, egitimlerine bagh oldugunu bize kamtladigima  DLelirtmektedir.
Senemoglu’na gore “ Piaget ve Bruner gocugun Ogretme-6grenme ortaminda daha gok
kendi buluglant ile 6grenmesini dnermektedir. Ancak Vygotsky, gocugun 6grenme-
sinde, yetiskinlerin ve daha gelismis diger gocuklarin' roliinii vurgulamaktadir. Ona

gore dogrudan bire bir 6gretim gok etkilidir”(Senemoglu, 1997, s.15).

Vygotsky’nin teorisinden okuldncesi donemde okur yazarlik becerilerinin yapi-
lanmasinda faydalamilmigtir. Yazma becerisi, fen etkinlikleri becerisi ve evde yapilabi-
lecek becerileri kapsar. Bu yaklasimda sadece normal gocuklar igin degil, geri zekal,

zor dgrenen ve yeteneksiz gocuklarin yapilanmasinda da bagvurulmugtur(Moll, 1992).

Vygotsky Piaget’in bilginin i¢ yapilanmasi goriigiinden; yetiskin ¢ocuklar1 da
kapsayacak sekilde, kavram gelisimi ve kavram kazanimlarim vurgulamak igin fayda-
lanmustir. Piaget’den sonra gelen ve Piaget den faydalanan goriisler Inagaki (1992) ta-
rafindan Post-Piagetci goriisler ya da Piaget otesi olarak adlahdmlmlstxr. Bu grubun i-
¢inde olan Vygotsky Piaget ile Yapilanma (becert edinme) konusunda birlegmistir. Her
ne kadar Piagetciler ve Post Piagetciler; ortak yapisal goriigleri birbirine benzeyen ak-
tif metotlara benzeseler de gocuklarin bilgi yapilanmasi agamasinda 6zel etkilegimler

ve miidahaleler i¢in referanslar eklemiglerdir.

Kuramsal olarak Piaget’in yapisalciligy ile karsilagtirddigt zaman; post
Piagetcilerin agik bitimli sorulan kullanmalar1 vardir. Ogretmenin hazirlayacag: degi-
sik tiirdeki nesneler ve materyallerle 6zel etkinlik ortamlan saglanmaktadir. Ogretmen
gerek agik uglu sorularin hazirlanmasinda, gerekse 6zel materyaller sunumunda etkin-
dirler(Charlesworth, 1995, 5.271). Ogretmenler, 63renmeyi saglamada hem bulug yo-
luyla 6gretimi hem de dogrudan gretimi dengeli bir sekilde kullanmalhidirlar. O halde

Vygotsky igin dgretim, gocugun gelisimini ileriye gétiirebildigi olgiide iyidir.

2.9. Okuléncesi Cag Cocugunun Bilissel Gelisimine Iliskin Arastirmalar
Abravanel(1973) yaptiga arastirma bulgularinda dort yasindaki erkek ve kiz ¢o-
cuklarin tanima ve ayut etmede gérme duyusunu daha fazla kullanmakta olduklarim
ortaya koymustur. Ayrica bu ¢ocuklarin gorerek eslestinnede dokunarak eglestirmeye

gore daha basarili olduklarini gézlemistir.
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Brown(1972), yoksun gevreden gelen gocuklarla yaptii aragtirma sonucunda
bu ¢ocuklarm, biligsel gelisiminin gorsel, algisal alanlanindan daha ziyade sozel
fonksiyonlannda gerilik gosterdiklerini gozlemistir. '

Okuléncesi gocuklarda biligsel geligim ile yaraticihik 5rasmdaki iligkiyi aragtiran
Bortach ve arkadaslari(1975) sonugta bu ikisi arasinda anlamlt bir iliski oldugunu
bulmustur. |

Davis ve arkadaslari(1986) okuloncesi gocuklarda gorerek yapma, sadece
gorme ve yalmzca soze dayalt olarak yapidan faaliyetlerin sonradan ne kadar
hatirlandigini aragtimuglardir. Géz ve motor igbirligine dayal ¢aligmalarin daha kalict
oldugunu goziemistir.

Shen(1985) Okuloncesi gocuklarda gorsel ve isitsel bellegin korunmast ile ilgili
aragtirmasinda, gorsel ve igitsel bellein yasla birlikte gelistigini ozellikle gorsel

. bellegin isitsel bellekten daha iistiin oldugunu bulmustur.

(Horvat, 1984) Sosyoekonomik diizey ile biligsel gelisme arasindaki iligkiyi
tespit etmek amaciyla 253 okul6ncesi ¢ag gocugu, anne ve babalarinin sosyo ekono-
mik diizeylerine goére ii¢ gruba, her bir ¢ocukta kendi ig¢inde anaokuluna devam etme
slirelerine gore ayrilmugtir. Arastirma sonucunda sosyoekonomik diizey farkhlastlkga
biligsel geliyjmede de farkliliklar oldugu, okul6ncesi egitim siiresinin biligsel gelisméde

onemli bir etkisinin oldugunu gérmiigtiir.

Ongen(1991)’in, okuléncesi gagdaki cocuklaﬁn oyun konusundaki sosyal-
biligsel davranmig oriintiileri ile oyun materyalleri arasindaki iligki iizerinde yaptigi
arastirmada elde edilen bulgulara gore, rogklara sunulan materyallerle onlarin ortaya
koyduklarn davramglarin sosyal ve biligsel boyutlari arasinda. iligki oldugu
soylenebilecegini ve bu iligki materyallerin nitelifine bagh olarak kiz ve erkek
¢ocuklarda; kiigiik ve bilyiik yas grubunda farkli davramslarin sergilenmesine neden
olabilecegi sonucuna varmustir. Bu nedenle anaokullarinda gocuklarin sosyal ve
biligsel geligimlerini hizlandirmak amaciyla blok gibi materyallerden yararlanmanin

ditgiiniilebilecegini belirtmistir.

Cukur(1994) Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bag-

i Saray Bakim ve Rehabilitasyon Merkezinde Koruma ve bakim altina alinmig bulu-
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nan okuldncesi donemindeki gocuklarin biligsel gelisim diizeylerinin incelenmesi iize-
rinde Portage Biligsel Gelisim Kontrol Listesi uygulanarak yaptigi arastirma sonugla-
rina goére, kurum bakimindaki okuloncesi dénemi ¢ocuklarinin biligsel gelisimlerinin

normal yasttlarinin bulundugu diizeyin altinda olduklar saptanmgtr.

Aky1l(1994) 4-6 yas anaokuluna devam eden ¢ocuklarda tanima siirecinin iistiin
olup olmadif iizerine yaptig1 arastirmada, aym yas grubundaki ¢ocuklarin tanima pu-
anlan ile ammsama puanlan karsilagtinlmis ve her yas grubu igin tamima puanlarinin

animsama puanlarindan iistiin oldugu saptanmustir.

Giiven ve Arkadaslann 1994’de; Okuloncesi ¢agdaki normal gelisim gosteren
¢ocuklanin gelisimlerini Portage Erken Cocukluk Dénemi Egitim Programm Kontrol
Listesi ile degerlendirerek inceledikleri arastirmada, anaokuluna devam eden ve Ana-
Cocuk Saghg Merkezine basvuran ve okuldncesi egitimi almayan g¢ocuklarn biligsel
geligim alanindaki becerilerini karsilagtirmiglardir. Arastirmanin sonucunda, anaoku-
luna giden gocuklarm biligsel gelisim alanindaki becerilerde Ana Cocuk Saghg Mer-

kezine bagvuran Q(Scuklardan daha basarili olduklar saptanmistir(1997, ss.439-480).

Ulusoy, Kiz Meslek Liseleri Uygulama Anaokuluna Devam Eden 3-6 yas gru-
bundaki ¢ocuklarnn biligsel becerilerini incelemistir. Sonugda, bazi sézel iletisim ge-
rektiren davramglarda yiiksek oranda basanli olduklan, diger bilissel becerilerde de

onemli farkliliklar bulunmustur(1997, s.130).

3. Sosyal Gelisim
Sosyal gelisim; bireyi dogdugu andan itibaren i¢inde bulundugu sosyal ¢evre-

nin, kiiltiiriin, degerlerine ve davraniglarina uyum saglama siirecidir(Uysal, 1996, s.31).

Sosyal geligim ve sosyal bilislilik gocuk tarafindan ¢evredeki olaylarin
algilanmasi ve yorumlanmasidir. Cocuk sosyal gevredeki kisileri tantr ve onlarla iliski
kurar. Biligsel ve sosyal geligmenin birlesmesidir. Genel olarak gocuklarn ¢evresiyle
iligkileri su sekilde diisiiniliir. 1-Duyu motor davranislar ve genel viicut reaksiyonlar,
2-Aglama tepkisi, 3-Konusma o6ncesi sesler, s6zel ifadeler, 4-Giillimseme ve giilme
tepkileri(Magden, 1990, s.1).
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3.1. Sosyal Gelisimin Onemi

Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren toplumun en kiigiik birimi olan aile igin-
de yasamaya baslar. Boylece ¢ocugun ilk sosyal etkilesimi' anne babasiyla baglar ve
daha sonra aile gevresindeki diger yakin kisilerle devam eder. Cocuk fiziksel,
duygusal,zihinsel ve dil yoniinden gelistikce ¢evresi de genisler. Boylece aile iginde
baslayan sosyal gelisim, arkadas iligkileri ile ve okuldaki yasantilarla devam eder.
Yetigkinlik doneminde ise is yasantis1 ile farklt bir boyut kazanarak devam
eder(Cagdas, 1997, 5.62). Sosyal yonden gelismis bir kisi her yasta ¢evresindeki diger
insanlarla sorun yaratmadan, ¢atiymasiz olarak yasamasmm bilir. Iginde yasadig
toplumun lideri durumuna gelir, toplumda biiyiik bir inandirma giicii gosterir. Sosyal
yonden yeterince geligmemis ya da geri kalmig bir kisi, toplum iginde birlikte yasadig
insanlarla normal insan iligkilerini bile kuramaz(Binbasioglu, 1992, s.166). Sosyal
becerilerden yoksun ¢ocuklar arkadaslart tarafindan reddedilmekte ve akademik
yonden de basansiz olmaktadirlar. Bu ¢ocuklann ileriki yillarda akranlarina goére
sosyal ve duygusal sorunlarla daha faz]a karsilasma riski vardir(Knight ve Hughes,
1995, ss5.2-20).

Insanlarda ¢esitli ilgi ve tutumlar da sosyal gelisimin sonucu olarak olusur.
Cocuklarda disiplin olaylannin ¢ogunun altinda yatan neden, sosyal uyumsuzluktur.
Cogu kez 15-20 yaslan arasinda gorillen uyumsuzluklarin kaynag, ilk yillardaki
sosyal yasamdir. Bu nedenle aile iginde ve okulda ¢ocugun sosyal gelisimine gereken
onem verilmelidir. Cocugun sosyal yonden saglikli gelismesi i¢in en az bilgiye verilen
onem kadar, sosyal gelisimine de 6nem vermek gerekir(Binbasioglu, 1992, s.166).
Metin ve arkadaslan tarafindan "ana-babalarin anaokulundan beklentileri” ile ilgili bir
aragtirma yapumistir. Bu arastirma bulgularindan annelerin %35.5, babalarin %41.1
oranlaniyla "sosyal davramiglart 6grenir"  beklentisini  birinci sirada  segtikler
gézlenmistir(Metin ve digerleri, 1993, s.99). Bu bulgu toplumsal beklentilerin sosyal
gelisimin énemi tizerinde yogunlastifin1 yansitmaktadir.

3.2. Sosyallesme Siireci .
Cocuk gelisiminde en 6nemli siireglerden birisi sosyallesmedir. Yalin bir anla-

timla sosyallesme, bireylerin, 6zelliklede gocuklarn belirli bir grubun islevsel iiyeleri
haline geldikleri ve grubun 6teki {iyelerinin degerlerini, davranislanmt ve inanglarni

kazandiklan siiregtir.
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Sosyallesme siireci gercekte dogumdan hemen sonra baglayip bir insanin
yagami boyunca siirmesine kargin, etkiledigi davraniglarin ¢ogu ilk ¢ocukluk donemin-
de ozellikle belirgin hale gelir. Bunlann arasmda,Aanababa-cocuk, ¢ocuk-kardesler,
gocuk-yasitlar arast etkilesimler vardir. Cocuklann bagimh davrams gisterme dere-
cesi, disipline gereksinim duyma derecesi, disiplinin tiirii ve ¢ocuklarin buna tepkisi,

hepsi sosyallesme siireciyle yakindan iligkilidir(Gander, Gardiner, 1995, s.274).

Tipke ilk iki y1lda oldufu gibi, bu siireci etkileri baslangigta aile ortamu iginde
g6riiliir. Baumrind’e gore; sosyallesme, bireylerin ¢evreyle karsihikli etkilesim iginde
ne iseler o hale geldikleri, yetigkinlerce baslatilan bir siiregtir; kiigiik ¢ocuklar igin
kritik gevresel baglam, toplumsal olarak yararli ve kigisel doyurucu tutumlar ve
eylemler bigiminde kendini gosterebilen gizil gii¢leri 6nemli yollardan simirlayacak ya

da genisletecek olan ailedir(1980, 5.640).

3.3. Sosyal Geliéimle ilgili Temel Kavramlar

3.3.1. Benlik

Benlik ruhsal yapiyr diizenleyici, dengeleme ve uyumun gergeklestifi pargasi-
dir. Benligin temel islevi uyumdur. Bu uyumu yaparken benlik, bir yandan organizma
icindeki ilkel diirtiisel giiglerle, bir yandan gevresel kosullar ve gereklerle ve iist benli-
gin istekleriyle bagdasmaktadir. Cocuklugun ilk dénemlerinde organizma daha ¢ok a-
cidan kagma ve haz ilkesinin etkisi altindadir ve gereksinimlerinin hemen doyurulma-
sim bekler. Oysa zamanla gelisen benlik, neyin ne zaman ve nerede doyurabilecegine
karar verme, diirtiiler ve gereksinmeleri, bekletebilme, erteleyebilme giiciinii ka-
zamr(Oztiirk, 1994, ss5.34-35).

Kisaca bireyin kendine bakis bigimidir. Ben hangi 6zelliklere sahibim, yete-
neklerimi nasil gelistirebilirim sorularmin cevabi benlik kavram: anlatir. Kisinin kendi
dzelliklerini bilerek buna. gére davranmasidir. Benlik baskalarindan ayn ve farkli bir

yaratik oldugunun farkina varmak demektir(Akay, 1999, s.77).

Cocuk sosyallesme siireci iginde kendini bagka varliklardan ayirt eder. Cocu-
gun benligi, onun i¢in 6nemli olan kisilerin goriiglerinden etkilenir. Jersild, bu kisilerin
anne-baba, 6gretmen, arkadas ve kardes gibi ¢ocugun yasaminda etkin rolii olan, 6diil

ve ceza verilebilen kisiler oldugunu belirtmektedir(Giing6rmiis, 1995, s.248).
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3-6 yag merak ve girisim donemidir. Cocugun davranilaninda atilganlik ve gi-
rigkenlik egemendir. Girisim duygusu benligin olumlu yénde gelismesinde énemli rol
oynar. Cocugun bu duygularimin saghkli ortamlarda pekistirilmesi gerekmekte-
dir(Giingsr, 1993, s. 121).

Aragtirma bulgulan, benlik saygis1 yitksek olan kisilerin kendilerine olan gii-
ven duygularinin, bagarma isteklerinin daha fazla oldugunu, zorluklardan kagmadikla-
rint ve daha iyimser olduklarni gostermistir. Ayrica bu kisilerin kendilerine sayg: ve
kabul edilmeye deger, 6nemli kisiler olarak algilama egiliminde olduklan da elde edi-

len bulgular arasindadir(Aksoy ve Magden, 1993, 5.36).

3.3.2. Dengeleme

Her orgaﬁizma kendisi igin en uygun, en iyi bir denge iginde kalma egilimi gos-
terir. Bu dengeyi saglamak igin organizmanin iginde dogustan varolan, ya da sonradan
kazamlan gereksinimler, diirtiiler giidiiler ve uyum diizenekleri vardir. Birbiriyle bag-

lantil1 olmak kosulu ile biyolojik, psikolojik, sosyolojik diizeylerde dengeden soz edi-
lebilir(Oztiirk, 1994, s.14)

Cocugun iginde bulunduéu toplumun istekleri ile kendi istekleri arasinda bir
denge kurabilmesi i¢in gevresindeki insanlarin duygularini paylasma ve kendi kendini
elestirebilme gibi sosyal davramglarin gelismesi gereker(Ulgen ve Fidan, 1983, ss.180-
181). Cocuk ancak baskalan ile etkilesip, sorumluluk aldik¢a, zamanla onlarin duygu-

larin1 anlamaya ve paylagma baglar.
3.3.3. Normlar

Belli bir grup tarafindan onaylanan davraniglardir. Normlar toplumun kiiltiirii
ile ilgilidir. Birey normlara dayali standartlan olugturan ahlak degerleriyle yargilanir.
Toplumda standartlara uygun davramglarda bulunmayan kisiler, davramslannm onay-
lanmadigim gosteren tepkilerden baslayarak, gruptan itilme ya da kanunlarla yargla-

narak cezalandinlirlar(Ulgen ve Fidan, 1983, s.180; Ciiceloglu, 1994, s. 547).

Toplumumuzda normlan kabul ettirme, ayip, giinah ifadeleri ile olmaktadir.

Piaget'in ahlak kuramina gore 4-6 yas, normlarin kabul gordiidi bir siiregtir(Gander ve
Gardiner, 1995).



3.3.4. Tavir (Hal,Durum)

Tavir, bireyin bir obje ve ya olaya tepkide bulunma egilimidir(Ulgen ve Fidan,
1983, s.180).Yasamun ilk yillaninda 6grenme deneyimleri suésmda; ¢ocufia saglanan
firsatlar, firsatlani degerlendirebilmek igin gocufun sahip oldugu motivasyon, tavir
olusumunda etkendir. Ana-baba 6fretmen ve difer yetigkinlerin rehberlii bu

olusumda 6nemli rol oynar(Yavuzer, 1994, s.52).

Cocugun tavirlanm arkadas grubuda etkiler. [lk yillarda aile iginde kazanilan
tavirlar, gocufun arkadas grubuyla olan etkilesimi ve deneyimlerinin sonucunda dégi-
sebili(Mangir, 1987, 5.103). Arkadas grubu, gocugun sosyal gevresini genisletir. Co-
cuk arkadaslan ile etkilesimi sonucunda, onlarn olaylar karsisinda gosterdikleri tavar-
dan etkilenerek, onlart kendisine 6rek alabilir(Cagdas, 1997, 5.68).

3.3.5. Sosyal Uyum:

Sosyal uyum davramgint kisinin dogal ve sosyal ¢evresindeki karsilama yetene-
gi olarak tamimlamaktadir(Grossman, 1973, s.172).

3.3.6. Sosyallesme

Kisinin iginde yasadig1 toplumun yasayis bigimini ve dzelliklerini benimsemesi
ve buna uyum saglayarak yasamasidir. ‘

3.3.7. Sosyallestirme

Cocuga icinde yasadif1 toplumun yasayis bigimini, toplumsal degerlerini, kisa-
cast kiiltiiriinii tanmitma, benimsetme ve bu dogrultuda topluma uyum saglamasi-
dir(Akay, 1999, s.77).

3.3.8. Sosyal Olgunluk

Bireyin davramislarmin iginde yasadigt toplumun yetigkin iiyelerinin genellikle
erigsmis olduklar diizeye gelmesi durumu olarak ifade edilebilir((Akay, 1999, s.77).

3.3.9. Kiiltiir

Bir toplumun dili, gelenek ve gorenekleri, dini, kisacast yasayis bigimini anla-
tan bir terimdir(Akay, 1999, s.77).
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3.4. Sosyal Temel Ihtiyaclar
[nsan sosyal bir varliktir. Buna bagh olarak da sosyal ihtiyaglan vardir. Bu ihti-
yaglar yasamin ilk giinlerinden itibaren yasantilan yoluyla gelisir. Bebegin dogdugu
anadan itibaren ihtiyaglarimin tam kargilanmasi onda giiven duygusu gelistirir. Bu zin-
cirin ilk halkasiyla baglayan sosyal 63e, ¢ocuk yillariyla geligir ve yetigkin olmamzda

etken olur,
3.4.1. Ait Olma

flk ¢ocukluk evresinin basamaklarindan olan beg yas, ait olma agamalanim geg-
tikten sonra sahip olduklannin farkindadir. Sahip oldu§u her seyden gurur duyar. O-
nun olan her sey en iyi en giigliidiir. Cevredekileri onlarla korkutur. Ailesiyle birlikte
olmay: sever. Ciinkil o, o aileye aittir(Akyildiz, 1999, s5.53-53).

3.4.2. Giiven ve Sosyal Giivenlik ihtiyaci;

Bebek 6nce annesine, zamanla ailesine ve gevresine karst giiven duymay1 6gre-
nir. Bu giiven duygusu , sevgi ve bakimdan kaynaklanir. Giiven duyabilen gocuk yakin
cevresinin destegi ile yavas yavas olumlu yonde gelisir(Figek ve Siikan, 1983, s.5).
Birey iiyesi bulundufu grubun iiyelerinin kendisine giivenmesini ister. Grup iiyeleri
bir birine giiven duymak suretiyle karsilikli giiven geligir. Her birey grubun gelismesi
i¢in ¢alisir. Bireye gosterilen giiven bireyin bagkalarma giivenini davet eder(Caglar,
1981, s.32).

3.4.3. Bagimsizhk ihtiyaci;

Temel ihtiyaglarin yeterince karsilanmasy, ilk bagimsizlasma hareketlerinde ve
sosyallesmede 6nemlidir. Anneden kopma davranslart onun ilk sosyal girisimleridir.
Cocugun benliginin giiclenmesinde, dikkatini kendine yogunlagtirmasinda basanlt ol-
mas1 ve ¢evreden desteklenmesi onun bagimsiz davranmaya kars: istefini artinr(Figek
ve Siikan, 1983, s.8).

3.4.4. Bir gruba ait olma ihtiyaci;

Cocuk annesinden edindigi olumlu tavirla ailenin diger fertlerine y6nelir, onlara
da giivenmeye haznrla‘mr. Dedesinin, ninesinin gimartmasindan hoglanir. Ana-babanin
disiplininden kurtulmak igin onlara siginir ve hatta onlarla daha arkadasga bir iligki bi-
le kurabilir(Fisek ve Siitkan, 1983, s.6).Birey ictenlikle kabul edildigi bir grubun

mutlulugu igin ¢ahgabilir. Higbir gruba mensup olmayan veya bir gruba iyeligi kabul
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lulugu igin gahigabilir. Hi¢bir gruba mensup olmayan veya bir gruba iiyeligi kabul e-
dilmeyen kimselerin o grubun mutsuziugu igin ¢aligacagi bilinmektedir(Caglar, 1981,
s.32). ’

3.4.5. Arkadashk Kurma ihtiyaci;

Her birey en az bir kisi ile iliski kurma ihtiyacindadir. Bu ihtiyacin engellen-
mesi bireyde birgok uyumsuziuklarin nedeni olabilir. Her birey sevmek, sevilmek, 1h-
tiyacim1 en az bir bagka bireyle siki iligkiler kurarak doyurabilir(Caglar, 1981, 5.33).
(Cocuk hemen hemen ii¢ yaslarina kadar yasitlartyla pek ilgilenmez. Ciinkii bencilli-
ginden tiimilyle vazgegmemistir. Bir yasitiyla ile yan yana olmak ister ve yan yana
oynayabilir ama birlikte oynayamaz(Fisek ve Siikan, 1983, s.6).

3.4.6. Bir Statii Ve Prestij Sahibi Olma ihtiyac;

Her birey iiyesi bulundugu grupta kendi yetenekleri ile bagdasan bir yere ve
prestije sahip olma ihtiyacindadir. Diger grup liyeleri her bireye bireyin yeteneklerine
uygun bir yer vermelidir. Bireyin o grup iginde haklan ve o gruba kars1 sorumlulukla-

1 olmalidir. Birey bundan 6zel bir haz duyar(Caglar, 1981, s.32).

3.4.7. Bir Sey Yapma, Bir Ise Yarama ihtiyaci;

Birey mensup oldugu toplumda bir sey yapmak bir ise yaradifint géstermek is-
ter. Grup her bireyin en iyi yapacagi gérevleri bulmali ve her grup iiyesinin basarili o-

lacag bir sorumluluk vermelidir. Bu sekilde ¢ocugun kendi benligine karsi saygisi ge-
lisecektir(Caglar, 1981,5.33).

3.5. Sosyal Gelisimi Etkileyen Etmenler:
3.5.1. Kiiltiir
Bir kiiltiir veya bir alt kiiltiirde yaygin olarak paylasilan inanglar dizisi, toplum-
sal kurum, topluluk, aile ve bireylerin 6rgiitlenme ve eylemlerine rehberlik eder. Bu
yasa(Samerrof ve Fiesse, 1990), dofum &ncesi bakim, dogurma siireci, siitten kesme
uygulamalannin bigimi gibi konylarda etkisine fazlaca rastlanir. Cocuk yetistirme tu-
tum ve davraniglan, 6zellikle gocuga bakan kisi ile gocu@un iletisimi sosyal geligimi

etkilemektedir.

Kiigiik toplumlarin gocuklan, geleneklerine daha ¢ok bagh olmakta, buna karg:-

ik toplum bityiiditk¢e, ¢ocuk iizerindeki sosyal baski azaldigindan, gocuklar gelenek-
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lere ve torelere karsi daha az bagh olmaktadirlar. Toplumun ¢ocuga etki yapan kurum-
lan (radyo, televizyon, sinema vb.) arttikga, gocugun sosyal gelisimi daha degisik bir
oOriintit kazanmaktadir(Basaran, 1974, 5.165). ‘

3.5.2. Stres ve Beslenme

Zeitlin, Ghassemi ve Mansour beslenmenin sosyal gelisimle iligkisini arastir-
miglardir. Aragtirma bulgulannda; stresli gocuga bakan kist ile gocuk arasindaki etkile-
simin, ¢ocugun aldid1 yiyecek miktarinin azalmasimna neden oldugunu ve buna bagh o-
larak protein ihtiyacinin arthgim gozlemislerdir. Kisaca; psikolojik stresin besinlerin
kullanilmasim olumsuz yénde etkiledigini, .psikolojik esenligin, bilyiimey1 ilerleten
hormonlarnn salgilanmasim uyardigmi gézlemlemistir(1990, ss.33-34; Myers, 1996, ss.
181-182).

3.5.3. Oyun

Cocuklar oyunda diinyay1 olabilecegi gibi ve olmasini istedikleri gibi ele alma
sansina sahiptirler. Oyun, e§lence olmasmin yaninda, bilyllyen ¢ocuklann
sosyallesmesinde de onemli iglevler gériir. Oyun ¢ocuklarin kendilerini saran diinyay:
kesfetmelerine ve bireysel bigimlerde tepkide bulunmalarina imkan saglar. Cocuklar
oyun aracihifiyla gercek davramistan kaynaklanabilecek tehlikelerle kargilagmaksizin

farklh davramislann ve toplumsal rolleri deneyebilirler(Gander ve Gardiner, 1995, ss.
290-294).

Oyunda bagkalarina yardim eden birey roliinii oynamak sosyal davranislar i¢in
aligttrma imkam saglamaktadir. Bu nedenle oyun olumlu sosyal davranislarin 6grenil-
mesinde o6nemli etkenlerden biri sayilmaktadir. Aragtirmalara gore okuldncesi
dénemde kesfetmeye dayali oyunlarda yetersiz goriilen gocuklar, bes yil sonra
¢evreyle daha az ilgili ve sosyal uyumda sorunlar yagama egilimi gdsteren ¢ocuklar

olduklarim ortaya koymaktadir.(Akyidiz, 1999, 5.66).

Tugrul, 1993-1994 egitim doneminde Hacettepe Universitesi Giilveren Anaoku-
lunda egitim alan 6 yas grpbu ¢ocuklarda farkli etkinlik programlarinin ¢ocuklarin
ruhsal uyum davramglan, arkadas grubundaki kabul diizeyleri ve oyun davramslan ii-
zerindeki etkisini incelemistir. Aragtirma oyun igi sosyal iletisim davranislan (paylas-

ma, yardimlasma, isboliimii, rol dagilim, kabul etme, iletigimi siirdiirme) ve isbirligi
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davraniglan da 6l¢iilmiigtir. Degerlendirme sosyometrik 6lgtimlerle yapilmuis-tir. Et-
kinlik programindan yararlanan gocuklar, kontrol grubundaki gocuklara kiyasla olumlu
sosyal iletisim davramglarimi .gosterme bakimindan daha avantajli bulun-muglardir.
Ayni arastirmada okuléncesi kurumda uyé;ulanan etkinliklerden oyun-drama ve sanat
etkinliklerinin jimnastife gore Ontest ve sontest arasindaki farkin deney gruplan lehine
olumlu oldugunu géstermistir(Tugrul, 1994, s5.393-426).

3.5.4. Saldirganhk

Ana-babalar her zaman ¢ocuklan i¢in gizil maddelerdir. Eger gocuklarim sik sik
cezalandinirlarsa  ¢ocuklarinda kendi durumlarina ayni saldirgan yaklasimi benimse-
meleri olasithif yitksektir (Bandura, 1967). Cocuklar saldirganlia cezalandirmalar si-
rasinda maruz kalirlar. Bu da ¢ocuun 6mek almasida Snemli bir etkidir (Parke,
1977). Sosyal 68renmede aileyi drnek alma gocuklarn en ¢ok kullandiklan yéntem-

lerdendir.
3.5.5. Disiplin

Baglh bulunulan toplulugun kurallarina boyun egmedir(Tuglaci, 1983, s. 595).
Ailede ve okulda disipline olumSL;z bir yaklagim ¢ocuklarin benlik kavramma zarar ve-
rebilir(Sulzer, Azdroff ve Mayer, 1977). Disipline olumlu yaklagimt kullanan yetiskin-
ler gocuklarinin uygun davranisi tizerinde odaklasir ve onu pekistirerek gelecekte tek-
rarlanma ihtimalini arttirmaya ¢aligir. Istenen davramisa yaklagan tepkileri pekistirmek
ve Odiillendirmek egitimin dogru bigimlendirilmesi agisindan &nemlidir (Becker,
1971).

3.5.6. Aile

Cocuk hayatindaki en etkili izlenimleri ailesinden alir. Aile genellikle ana-baba
bityitk ve kiigiik kardeslerden olusur. Birey ¢esitli davramslarini, becerilerini, gorgii
kurallarini, aligkanlhiklarini, gevresindeki insanlarla temasi sirasinda 6grenir. Konugma,
yeme, i¢gme, giyinme, oturma, yiiriimesi, sevdigi ve sevmedigi seyler, baska insanlarla
nasil iligki kuracagin ilk olarak aile gevresinde gordiigii gibi yapar. Sevmeyi, saymayi,
korkmayi, paylagsmayt bunun kurallarini aile igindeki ilk yillarda kazanmir. 0-3 yas
donemi genellikle gocufun almast gereken ve Omir boyu onu etkisi altinda
bulunduracag: davramg ve aligkanlhiklarm biyitk kismmi kazandig bir devredir(Caglar,
1981, s.34).
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Ana-babanin ¢ocufunu sevmesi ve benimsemesinin, ¢ocukta dzsaygi, dzgiiven,
ozdenetim, vicdan ve ¢abaya yonelik davramglarin geligimini giiglendirdigini belirt-
mistir(Gengtan, 1974, 5.79).

Cocuklar bilyiidiikkge davramslarinin sekillenmesinde ana-babalarinin ve diger
cocuklarin etkileri giderek fazlalagir. Cocugun sosyal davramslarninin gelisimi, biiyiik
6lgiide gocuklarn binaklm 6zel ydsantilant tarafindan belirlenir. Bireysel yasantilan si-
rasinda ¢ocuklar hem yardim severlik, igbirligi gibi olumlu sosyal davramglan, hemde

saldirganlik davranisimi kazanirlar(Liebert ve digerleri, 1974; Morgan, 1993, 5.69).

Cocuklar yardimseverlik ve paylagsma davraniglarin1 ana-babalarim taklit ederek
ogrenirler. Sosyal davranislarin biiyiik bir kismi aile igindeki 6grenmeye ve aile birey-
leri tarafindan saglanan modellerin 6rnek olmasina dayanmaktadir(Bryan ve London,
1970; Morgan, 1995, 5.69). Ayrica ¢ok sayida deney sonucu olumlu sosyal davramgla-
rin gelismesinde, sosyal 6grenmenin ve modeli 6rmek almanin 6nemini gostermistir.
(Caligmalara gore yardim severlik davranislarinda bulunan model, bunun yamsira ¢o-
cuga ne yaptigini ag:1kfarsa anilan olumlu davramg gocuk tarafindan 6mek alinmakta-
dir(Poulas ve Liebert, 1972).

Cocuklarina olumlu sosyal davranis olanaklan yaratarak bunlan 6diillendiren ve
olumlu sosyal davramlanyla gocuguna model olan ana-baba yardimsever, igbirligi

yapan, gocuklara sahip olma beklentisi gelistirebilir(Morgan, 1995, 5.70).

Ailenin 6rnek olma 6zelligi ¢gocugun sosyallesmesini etkilemektedir. Kaliforni-
ya'da okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 63 c¢ocuk iizerinde arkadas destegi
ve ana-babanin, sosyal becerilerinin kazanilmasindaki etkileri aragtirilmigtir. Arastirma
sonucunda; ana-babalarin sosyal davramslar agisindan ¢ocuklara rehber olmalart ve
omek teskil eden davramglarda bulunmaliarmm, ¢ocuklarn sosyal becerileri kazanma-

larinda etkili oldugu géritlmistiir(Taylor ve Machida, 1994, ss. 387-405).
3.5.7. Okuléncesi Egitim Kurumlar

Anaokuluna devam eden ¢ocuklar hem yetiskinlerle hem de farkli yas grubun-
daki gocuklarla etkilesimde bulunma imkam elde ederler. Cocuk kendinden biiyiik ve
kiigiik ¢ocuklarla birlikte yasamayr dgrenir. Cocugun kendi gelisim diizeyine gore da-

ha ileride gelisim 6zelliklerine sahip ¢ocuklarla bir arada olmas:1 gelismis olan davra-

TC. YOKSEKOGRETIM KOROL
DOKUMANTASYON MERK®Y
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niglant model alma firsatimi yaratir. Bunun-sonucunda farkli yas gruplariyla deneyimin,
¢ocugun sosyallesmesine ve iletisim becerilerinin gelismesine katkis1 olacaktir(Oktay,
1984, ss. 34-35; Metin, 1994, 5.7).

Anaokulu egitim programlarinda yer alan, uygun hikdyeler, kiigiik resimler,
rontlar, kukla tiyatrosu, dramatizasyon, oyun, miizik ve resim gibi etkinlikler ¢ocugun
en 6nemli toplumsal ihtiyacidir. Bunlar sayesinde sosyal davraniglan, gecimli ve uysal
insan olmayi, bagkalarinin haklarina sayg1 duymay1, gérgii kurallarm, kisisel ¢ikarla-
rin1 toplumun amaglarna uydurmay: 6grenir. Egitsel oyuncaklarla oynarken oyun ige-
risinde sirasim1 beklemeye, paylasmaya, sabirh olmaya ¢alisir. Bu ortam iginde konu-
sur, korkakliktan siynltr, cesaretlenir, problemlerine énce 6gretmenin yardimu ile, son-

ralan kendi kendine ¢ézme imkam bulur(Bayindir, 1969, s.16).

Degisik ortamlarda farkli egitim alarak yetigen gocuklar gelisimsel olarak farkl
ozellikler gosterirler. Anderson (1943) yilinda New York’ta gocuk yuvalarinda, bityitk
gruplar halinde yasayan gocuklarda, sosyal iliskileri inceleyen bir ¢aligma yapmstir.
Calismalarin sonucunda elde edilen bulgular ocuklar arasi sosyal iliskinin, gocuk yu-
valannda verilen egitime tamamen baglt oldugunu ve bu egitim sekline gore, iligkilerin
dostluktan, diigmanliga kadar uzaﬁan bir manifestesyon olusturdugunu ortaya koymus-
tur(Atag, 1993, s.136). Daha sonraki dénemlerde yapilan bir ¢ok ¢alismada okuldncesi
egitim kurumlarinin g¢ocugun tiim geligimlerine olan etkileri aragtinlmigtir. Bu
¢aligmalarin ¢ocugu olumlu y6nde etkilediginin saptanmast dogrultusunda okuldncesi
egitim kurumlarimn artinlmasina neden olmugtur. Buna bagli olarak okuldncesi

egitim programlan da yeni boyutlar kazanmgtir.

Okuléncesi efitim kurumlarna devam eden c¢ocuklarla, etmeyen cocuklar
kiyaslandiginda su 6zellikler gézlenmistir. Kurumlara devam eden gocuklar 6zgiivenli,
merakli, ¢evreye doniik, bagimsiz, lider, inisiyatifini kullanan, uyanci 6zelliklerine
sahiptir. Arastirmalara gére bu Ozellikler, birbirleriyle siirekli etkilesim igerisinde
yasayan gocuklarin yarattiklarni sosyal etki alam iginde olusmaktadir(Walsh, 1980;
Mussen, 1963, ss, 334-338; Oguzkan ve Oral, 1991, s. 106).

Giirkan'in (1979) yaptift aragtirma bulgulann Anaokuluna giden gocuklarin zi-

hinsel gelisim ve davramislar yoniinden ileri diizeyde, sosyal davramglarda daha uyum-
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lu, daha becerili, ilgi zenginligine sahip, 6zel ilgi ve becerilerde de daha ileride oldu-

gunu ortaya koymaktadr.

Yukarda belirtilen tim  imkanlardan ¢ocugun yérarlanmasm saglamak
Ogretmene diiger. Ogreﬁnen ¢ocukla yuva ortam arasinda gelisen olumlu etkilesimin
en etkin aracidir. Yerine gére ¢ocufun ana-babasi, yerine gore arkadasi, yerine goére
gocugun vicdammin temsilcisi olur. Ogretmenin en 6nemli rolii ise ¢ocuk icin
toplumun ve diinyanin olumlu ve degerli yanlariu temsil etmek kendi davranis ve
tutumlanyla olumlu ve degerli insanligin bir 6rnegi olmaktadir(Figek, Maktav, 1983,
s.104).

3.6. Sosyallesme Ozellikleri
3.6.1. Isbirligi

Isbirligi insanlarin birbiriyle yardimlagmasi, dostga davranmas: demektir. Egi-
timin gorevi, ¢ocuga i¢inde yasadif1 toplumun kurallarini ve paylagmay1 6gretmektir.
Cocuklugunda oyunlarin kurallarin1 benimseyen, arkadaslarninin haklarma sayei duyan,

¢ocuk yetiskinliginde de toplum normlarina uyan sosyal bir insan olacaktir(Akay,
1999, 5.82).

2-6 yas gocuklan kavgaci ve inatgidirlar. 2-3 yaslarindaki gocuklarin birlikte
oyun oynamalan kisa siirelidir. Cocuklar ii¢ yasina kadar ben merkezcidir. U¢ yastan
itibaren , ¢evresinde diger insanlarin bulundugunu kabul eder. Oyuncaklanm ve esya-

larmni diger insanlarla paylagmaya baglar.

Cocugun bencil davraniglardan kurtulmasinda arkadaslannin da biiyik etkisi
vardir. Cevresindeki insanlarla iletisim kurmasi kendisinin diginda bir diinyamn varli-
gim kabul etmesi demektir. Bu yastan itibaren gevresiyle kurdugu iliskilerde basan

orani arttikga toplumsallagmay1 6grenmis demektir.

Azmita(1988), okuldncesi ¢ag 5 yagmdaki gocuklarin tek baglarma ve ya
baskalanyla birlikte Lego modellerinin kopyalarim yapma girisimlerindeki durumlar
tizerinde yaptif1 aragtirmasi sonucunda, isbirliginin bagimsiz ¢aligmaya gére 6grenme
iizerinde daha etkili oldugunu ve g¢ocuklarin genel becerilerini gelistirdigini

saptamigtir.
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3.6.2. Gruba Katilma

Birbirleriyle iliskiler ve aralarinda ortak degerleri olan birbirine bagh iki ya da
daha ¢ok kisiden olugan topluluga grup denir. Gruplar insanlarm ait olma duygularim

tatmin ettigi i¢in insanin gelisiminde 6nemli rol oynar.

Cocuklar 4-6 yaslarinda grup oyunlarina katilmaya baslarlar. Grup oyunlarina
katilma g¢ocugun sosyallesmeye basladigim gésterir. Okul yillarinda gocuklar gruplara
rahathikla girerler. Gruplarda liderlik 6zellikleri olan gocuklar basarilt olurlar(Akay,

1999, 5.80). Nazli biyiitiilmiis, bagiml, agir 6grenen ¢ocuklar gruba kabul edilmezler.
3.6.3. Arkadas Edinme

Cocugun oyunlgm ilk yaslarda bireyseldir. Her ¢ocuk kendi kendine oynar.
ikinci yastan itibaren arkadaslanyla oyun oynamaya baslar. Bu yaslarda arkadaslartyla
birlikte oyun oynama siiresi ¢ok uzun degildir. Dérdiincii yastan itibaren 2-3 kisilik
grup oyunlan oynadify goriilir. Bu yasta basit oyun kurallanm &grenir. Dort- alti
yaslart arasinda grup oyunlarina alinmistir. Grubun Kkurallarma uymakta zorluk

¢ekmez. Bu da sosyallesmenin ifadesidir.

Aym zihin yeteneklerine sahip olan ¢ocuklar birbirleriyle daha kolay
anlagirlar. Aym sinifta olmak, aym mahallede oturmak, aym sosyo-ekonomik yapiya

sahip gocuklar birbirleriyle daha saglikli iliskiler kurarlar(Akay, 1999, 5.79).
3.6.4. Bagimhhk

Bebeklikte gocufun gordiigii bakim onun bagimhlik davramglarimin nasil
geligecegini belirler. Gereksinimleri tutarh olarak karsilandifn 6lgiide gocuk bagimhi
kalma geregini duymaz.Yagi biiyiiditkge bagimsiz davranislara dogru yonelir. Oysa
bebeklik ¢aginda bagimhiik gereksinimi giderilmemis, tutarsizca bakilms gocuk yas
bityiidiikge bagimli kalmak ister(Oztiirk, 1994, s.72-74).

2-3 yaslarnna kadar ¢ocuklar bagimhlik gereksinimlerini gidermek igin oksan-
mak, dokunmak gibi fiziksel temas firsatlan ararlar. Ug yasindan sonra yetiskinin sabn
ve ilgisini daha fazla isterler. Onlarfa konusulmast ve anlatilmasi gerekmektedir. Be-

bekken ¢ok sokulgan olan ¢ocuklarin biiyiiditkge oksanmaktan kagindiklar, fakat yine
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de yetiskin yaninda durup konusmak istemeleri bu geligimi gosterir (Figek, Yildinm,
1983, 5.103).

Arkaday gruplan iginde bafimli davranan pek éevilmezler. Okuléncest
¢ocuklan 6gretmenden ayrilmayan arkadaglar yerine, kendi baslarina girisimler yapan
arkadaglar isterler. Ciinkit yetigkinin iglerine kangmasim istemezler. Bu nedenle
dgretmen oyunu yénlendirmek yerine destek olmalidir. Ogretmenin gocugun bagimsiz
her davram$ina karst uyanik olup o davramslan pekistirerek bagimsizlifa alistirmak
yararl bir egitim yéntemidir(Fisek, Yildinm, 1983, 5.103).

3.6.5. Liderlik

Liderlik okuléncesi yaslarda ortaya g¢ikan bir 6zelliktir. Arkadas gruplan
arasinda liderlik rolit daha; ¢ok zeki, enerjik, olgun gocuklarndir. Liderler oyunlarda
bast gekerler, diger gocuklarda lideri izlerler. Liderlik 6zelligi olan gocuklar, grubu
toplar, etkinlikleri diizenler ve isboliimii yapar. Lider olan ¢ocugun gruba etkisi olumlu
ise kabul edilir(Akay, 1999, 5.82)"

Lider ¢ocuk kendine giivenir. Dort yasindaki ¢ocuk yuvaya ilk basladig: haftada
kendini ortaya koyar. Elisi ¢aligmalarinda ¢gretmenin masaya koydugu hamuru bélip
her gocuga birer parga dagitir. Ug yasinda ne yapacagim bilemeyen arkadagina yardim
eder. Kisa zamanda da arkadaslarimin severek izledikleri bir lider olur(Fisek, Yildirnim,
1983, 5.102).

3.6.6. Rekabet

Cocuklar arasindaki rekabet, arkadaslik kavram ve yasttlar arast iletisim dnem
kazaninca ortaya gikar. Yani ii¢ dort yaslarinda ve giderek artar. Ornegin; dort aln
yaslan  arasinda gocuklar kendi oyuncaklarmi bagkalartyla paylagma konusunda

¢eliskidedirler. Hatta bazen baskalarninin oyuncaklarina dahi sahip olmak isterler.

Rekabetin kayna@i ev ortamidir. Eger sevgi ve hos goriiye dayali bir ortam
varsa ¢ocuk paylasmayi, ¢ocuklar arast aynm ve siddet varsa kiskanghg
ogrenecektir(Akay, 1999, s,82; Figek ve Yildirim, 1983, ss.103-104)

Anaokulunda kiskanghga sebep olmayan rekabet ortamlan yaratiimahdir. O-
yuncaklarin az olmasi, g¢ocufgun yagma uygun etkinliklerin hazirlanmamast gibi

durumlar kiskanghga neden olur. Oysa gocuklann bireysel ayncaliklarina uygun
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rumlar kiskanghga neden olur. Oysa gocuklarin bireysel ayricaliklanina uygun hazirla-
nan zengin uyrict ¢evre ve §gretmenin gretme durumlan rekabeti besler. Ortamin ve
materyallerin ¢esitliligi kadar 6gretmenin tutumunun , sicak, giivenli, fakat ¢ocuga da
sz hakki veren bir gekilde olmast olumlu bir ortam yaratir(Fisek, Yildinm, 1983,
s.103).

3.6.7. Cocuk Kavga ve Tartigmalar

Bebegin ilk sosyal iligkisi, anne iledir. Emzirilme sirasinda geciktirilmis doyu-
rulma, siitiin az gelmesi gibi durumlarda bebegin homurdanarak tepki verdigi gézlenir.
Annenin buna gosterdigi tepki ve bebekle aralarindaki iligki bebegin tiim yasantisi igin
bir temel olusturmaktadir. Bunun yanlnd:cl gocugun ailesindeki kisilerin birbirlerine
olan tutum ve davranislant onun davramiglarinin olusmasinda dnemli etkendir.(Akay,
1999, s. 81).

2-4 yaslar1 arasinda grup oyunlan baslar fakat dérdiincii yasatan itibaren grubun
kurallarma uyulmaya baslanir. [lkokul ¢agma dofru gocugun ana-babasina baghlig
yavag yavas azalmaya ve disarida ki arkadaslarina dogru kaymaya baslar. Kavgac ol-
mak ya da dost¢a yasamada ailenin etkisi ¢ok bityiiktiir. Uyumlu ve sevgi dolu ailede
biiyliyen ¢ocuklar gevrelerindeki insanlarla kavga etmeden iletisim kuracaklardir. An-
cak, ¢cocuk kavga ve tartismalan da denemelidir. Bu tiir davramiglarin sonug vermemesi
onu daha paylagimci, daha anlayish olmaya itecektir.

3.6.8. Baskalarma Kars: Ilgi ve Dayamsma

Cocugun bagkalarinin duygu ve isteklerine kars1 duyarh ve agik olmasi ile ger-
¢eklesecek bir durumdur. Bu tiir davramislarin 6rmeklerine iki yaslarinda rastlanir,

3-6 yaslarinda gocu@un sosyal ilgisi ve dayanigma istegi ¢ok uzun siireli degil-
dir. Sabn ve dikkat siiresi buna yetmez. Arkadaslarina yardim ederken, yeterince o-
lumlu tepki géremeyen gocuk onu ittirmeye baglayabilir. Bu tiir olaylar dogaldir. Ye-
tigkin kigi bu tiir yardim atitlimlanm yakalayip tesvik ettikge gocugun yardimci olma
paylasma istegi artar.Cocu@un sosyal deneyim ve iletigim olanaklarinin ¢ok olmasi da-
yanigmanin gelismesinde 6nemli bir etkendir. Cocuk baskalariyla konustukga onlarin
degerlerini anlar onlan birer 6diil kaynag: olarak goriir. Bagkalarnini daha iyi taniyan
¢ocuk insanlan sevmeye ilgi ve yakinhk duymaya baglar, bu da dayamigma istegini ar-
tirir(Figek ve Maktav, 1983, 5.104).
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3.6.9. Kiz Erkek Cocuk Iliskisi

Cocuklar iki yagindan itibaren cinsel kimlik kazanmaya baslarlar(Oztiirk, 1994,
$5.333-335). Bu baslangig onlarin_ anne digindaki kisilerle de etkilesim iginde olmaya
iter. Cocuk kendi cinsinin ve karst cinsin”dzelliklerini 6grenir. Kizlar annelerini,
erkekler babalarim 6mek alirlar. Dérdiincii yastan itibaren grup oyunlart baslar. 4-6

yaslan arasinda ¢ocuklar oyunlarda kiz erkek ayrimi yapmazlar(Akay, 1999. s.83).

3.7. Okuldncesi Cagda Sosyal Gelisim
Sosyallesmenin temelleri samldif1 gibi ¢ocugun topluma katilmas: ile degil,
dogdugu andan itibaren ona bakan, onu besleyen kisiyle olan iliskisinde yatmaktadir.
Béyle bir temelle baslayan sosyallesme iligkileri, sofuk, ilgisiz ve sevgisiz olursa
¢ocuk olumsuz etkilenmektedir. Eger bu hata kisa siirede diizeltilir ve tekrarlanmazsa
bebeklikte meydana gelen olumsuzluklar diizelmektedir. Saghkh iligkilerle siiren

bebeklik yagamu ise kiginin sosyallesmesini olumlu etkilemektedir(Atag, 1991).
3.7.1. Bebeklikte Sosyal Gelisim

Anneyle baslayan ilk sosyal ilisgki de, bebe§in disardan verilecek bakima
timden bagimli olmas: ve garesizliginin onemli dlgiide etkisi vardir. Ug alti aylar
arasinda bebek giderek anneye yalmzca bagimli olmakla kalmaz, ona karst artan bir
baglanma duygusu olusturur(Bowlby, 1961). Altinct ayda, artik baglanma duygusu
dylesine yerlesmistir ki ortaya zaman zaman belirgin olarak algilanan anneden aynilma
bunaltist da ¢ikar. Bir baglanma duygusu yerlestikten sonra annenin yitimi ¢ocukta
agir ruhsal ¢okkimlik belirtilerine ve buda uzun siirerse kisilik gelisiminde Snemli

yaralanmalara neden olabilmektedir(Oztiirk, 1995, s. 74; Yorikoghu, 1981).

Bebeklikten gelisen giiven yada giivensizlige bagl olarak baglanma ve kopma
davraniglannin  gézlenmesi 6nemli sosyal davramiglarin  kazamlmasinda ikinci

basamag olusturur,

Kochanska ve Radke(1992) tarafindan yapilan bir ¢alismada, bebeklik done-
minde tanidiklarina kars1 ige kapanik olan bebeklerin, bes yasina geldiklerinde aym
davramg1 siirdiirdiikleri gézlenmistir. Ozellikle ¢ocugun akranlan ile habersiz kargt-

lagmasinda, bu durum daha net olarak gériilmiistiir. Bu bulgular bebeklikteki ige kapa-
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mkligin gocugun gelecekteki sosyal davraniglarini olumsuz yonde etkileyecegini orta-

ya koymaktadir.
3.7.2. 1lk Cocuklukta Sosyal Gelisim

Cocuklar ii¢ yasindan itibaren yasitlanyla oyun gergevesinde iletisim kurarlar
ve iligkileri giderek yogunlasir. Birbirlerini hem daha ¢ok ararlar hem de gok kavga
ederler. Zamanla birbirleri igin 6nemli bir 6diil kaynag: olurlar. Bu yaslarda ¢ocuklar
arkadaglik konusunda segicidirler. Bir ya da iki bagska gocufa yakindan baglanirlar.
Digerleriyle gegici ve yiizeysel iliskiler kurarlar. Yaslan ilerledik¢e arkadas sayisindan
gok yakinlik agisindan bir gelisme gosterirler. Arkadashik iliskisi iginde de bir
6zdeslesme olgusu vardir. Cocuklar genellikle kendi yas ve cinsiyetlerinden arkadas
segerek birbirlerinin tavir, tutum hatta sozlerini benimseyip kullamirlar. Bu sekilde hem
cinslerine hem yasitlarina uygun tavirlan prova edip kendilerine mal ederler(Fisek ve
Yildinim, 1983, 5.101).

Dért yas ¢ocugunda; Sosyal uyum yetenei gelismistir, ancak; sik sik bag
egmegi rededer. Cevresindekilere emir vermekten hoglanir. Bu davramsi genellikle
yakin ¢evresinde var olan bir yetigkinin tavir aligini taklit ederek ortaya koyar.
Ozdeslesme ¢abalan igindedir. Sik sik tavir degisiklikleri gosterir. Huysuz bir tavirla
etrafi dagitir, amagh olarak istenmeyen seyler yapar. Yemek yemeyi ret eder. Dort ya-
stm1 tamamlamis gocukta benlik kavrami, biiyiik 6lgiide, olgunlagma yolundadir. Cins
aynmi yapar, ilgiler farklilagir. Cocuk gevresini kesfetme ve onu istedigi yénde kul-
lanma girisimi igindedir. Tim bireysel etkinlikleri, grup oyunlan, ¢evresinin ona kars
tavir ahigi, onun benlik kavrami olusturmaktadir. Erkek gocuklar genellikle baba ile,
kiz ¢ocuklar anne ile 6zdeslesme egilimi gosterirler. Bu egilim ¢ok giigliidiir. Cocuk

ana-babanin tutumlanni, davramslarim ve sézlerini kendi benliine mal eder.

Dort yas gocugunun girisimciliginin engellenmesi, cezaci tutum ve bagimsizh-
gmin kisitlanmasi onda saldirgan tavir aliglarin yerlesmesine neden olabilir. Erkek
¢ocugun bir yandan baba ile 6zdeslesirken, anneyi ondan kiskanmasi, kiz ¢ocugun
anne ile 6zdeslesme cabasi iginde babaya olan diiskiinliigii dikkat g¢ekicidir. Bu
konuda ayiplama utandirma ya da cezact bir tavir alig ¢ocukta olumsuz bir benlik ve

cinsiyet kavrami olusturabilir(Oguzkan, Oral, 1991, 5.71-72).
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Bes yas gocuk igin olgunluk diizeyidir. Bu da onu yetigkinler ne yapiyorsa onu
yapmaya yo6nelir. Baz: igleri yetigkinlerle birlikte yapmak ister. Gergek yasam iginde
kendisine bir is bulamadifinda ya da Onerilen isler “istekleri dogrultusunda
olmadifinda, ¢gocuk yasami oyunlannda yaratmaya yonelir. Grup oyunlanyla ilgilidir.
Ozellikle dramatik etkinliklerde, kalabalik gruplar dikkat gekicidir. Bir isi bitirme

konusunda daha kararlidir.

Bes yas ¢ocufu sosyal ve duygusal agidan daha dengelidir. Cevresine giivenir.
Kendinden kiigiik ya da zayif oyun arkadaslarina, kardeglerine kars1 koruyucu bir tavir
icindedir. Cevresindekileri etkilemeye galigir. Saka yapmaktan hoglanir. Yasitlarindan
ve yetiskinlerden gelecek dostga yaklagimlara agiktir. Genel anlamda 5 yasta gocuk
sosyal uyumlu ve iyi huyludur(Oguzkan, Oral, 1991, s5.73-75).

3.8. Sosyal Ogrenme ‘

Sosyal davramis kuramina gore; insanlar sosyal davramglann da diger
davramiglarin dgrenilmesi gibi aym gekilde ve aym ilkelere gére 6grenmektedirler.
Sosyal davramig kurami, kisilii olusturan ahgkanliklanin kazanmlmasinda klasik
kosullanma ve edimsel kosullanmamn iki ayri temel §grenme tiirii oldugunu kabul
etmektedirler. Ancak gézleyerek 6grenme ya da 6rnek alarak 6grenme denen 6zel bir
ayirt etme OFrenmesi iizerinde durulmaktadir. Gézleyerek ya da 6mek alarak
ogrenmede, kisi herhangi bir durumda belli bir davramt yapmayi, aymt davramsi

yapan bagkalanm gozlemleyerek 6grenir(Morgan, 1995, ss.318-320).

Bandura, yeni dogmus bebe§in reflekslerinin digindaki tim davramgslarinin
ogrenildigini benimser. Cocu@un. sosyal gelisiminin bigimlenmesinde hem dogustan
getirdigi kalitimsal 6zellikler, hem de cevrerfin Ogretileri etkin rol oynar(Atabek, 1994,
s. 70).

Bandura klasik ve operant. kosullanma kavramini reddetmez. Ancak insan §g3-
renmesinin sosyal bir ortamda olustugunu ve gocuklarin en 6nemli 6grenme yasantila-
rinin davramiglanim goézleyerek oldugunu savunur. Bandura bu tiir 6grenmeye "goz-
leme yoluyla 6grenme" adini verir. Ona gore gocuk 6grendigi davramist devamli yap-
mak zorunda degildir. Bir kiginin 6grenmesi igin yegane kosul, bir bagkasini belirli bir

isi yaparken goézlemesidir. Televizyonun ¢ocuklar iizerindeki etkisiyle ilgili deneyler,
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Bandura'min g6zleme yoluyla Ogrenme kavramim destekler sonuglar vermis-
tir(Ciiceloglu, 1993, s. 426; Morgan, 1995, 5.322).

Biligsel yaklagimcilar, ¢ocufun taklit yoluyla ~Ofrenmesini tamamen
reddetmezler. Ancak taklit yoluyla 6grenmede, ¢ocugun biligsel gelisim diizeyinin
thmal edildigini disiiniirler. Onlar ¢gocugun anlama diizeyine gore taklit yapabilecegini
ve taklit edilen davramgslarin ailenin deger yargilarina uygun olanlardan segilecegini
kabul eder. Bu nedenle gocugun davrams oriintiilerindeki farklilk ve benzerlikleri
algilamast ve gruplamast 6nemlidir. Biligsel yaklagimi benimseyen psikologlar,
¢ocugun tim oOgrenmelerini diisiinme siiregleriyle agiklar. Piaget'e gére gocuklann
sosyal olgulara gosterdigi tepkiler, onlarin anlama diizeylerini yansitir(Ulgen ve Fidan,
1991, s5.185-188).

Oysa ¢ocuklarda olumlu sosyal davramglant gelistirmek ya da olumsuzlan
gelistirmek igin gozleyerek 6grenmelerine imkan saglayan model olma, 6giit vermek

ve nasthat etmekten daha etkilidir.
Davramis1 gozleyerek 6grenmede su becerilere ihtiyag vardir.

1-Modeli dikkat ve ilgiyle izleme, uygun bir gozlemle, gelismenin ayirt edici

goriigtini algilama becerisi
2-Model davrams oriintiisiiniin kritik goriislerini hatirda tutma becerisi.
3-Model davramst yeteri kadar tekrarlayabilme.

4-Igten yada distan gelen odiillerle model davramsmn dogrulugunu kabul
etme(Ulgen ve Fidan, 1991, ss.184-185).

Cocuklar olumlu sosyal' davraniglari, pekistirme sonucunda kazanabilirler.
Cocugun olumlu davranig géstermesinin hem arkasindan, anne-babasi tarafindan sozel
ya da fiziksel olarak gosterilen hognutluluk ifadesi pekistire¢ gorevi yapmakta ve
davramigin tekrarlanma sikhifinmi artirmaktadir. Pekigtireg, bir davranisi kuvvetlendiren
herhangi bir uyancidir. Pekistirme ise bir davramsin kuvvetlendirilmesidir. Odiil

olumlu bir pekistireg, ceza ise olumsuz bir pekistire¢tir(Morgan, 1995, 5.92).
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3.9. Sosyal Gelisimle Ilgili Teorisyenlerin Goriisleri
Ericson, Sears, Piaget, Maslow ve Rogers gibi teorisyenlerin hepsi kiigiik ¢o-

cuklanin bir veya daha gok goriislerle sosyal gelisimleri iizerinde odaklanmislardur.

Ericson’a (1978’de Maier'de agiklamistir) gore ilk ¢ocukluk doneminde ki (Gi-
rigkenlige karst sugluluk) ¢ocuk oyun iizerinde etkinligi ile tanimir. Ona gére oyun ¢o-
cuklar i¢in hayat hakkindaki duygulanim dile getirmek i¢in bir ara¢ gérevini goriir.
Okuléncesi gocugun temel 6zel gérevi diger arkadaslan ile iligkilerini gelistirmektir.
Onlar ailelerine sosyal yonden daha az bagimli olmaya baslarlar. Sosyal ilgilerini
komsularina daha siklikla okuloncesi arkadas gruplarina gevirirler. Cocu@un sosyal
Ogrenmesine ailenin ve dgretmenin rolii 6nemlidir. Ciinkii Ericson'a gbre dgretmen ¢o-
cuga sorumluluk verdigi zaman, ¢ocuk bu sorumlulugu almas: gerektigini 6grenir. Co-
cuk aym zamanda izin verilmeyen davramislan da 6grenir. Ogretmenin gorevi ¢ok ki-
sitlayrcilikla ¢ok izin vericilik arasindaki dengeyi ¢ocuklara hissettirmesi agisindan
onemlidir(Charlesworth, 1995, ss.6-9).

Sears(1978’de Maier’de agiklamistir)goriislerini, saldirgan davranisa dikkat ve
vicdan geligimi tizerine odaklamigtir. O, aym zamanda deneme ve yamlmalarla diinya-
nmin kesfi igin oyuhu onemli bir~ara¢ oldugunu savunur(Charlesworth, 1995, ss.393-
394). Sears' a gore; gocuklara uygulanan ﬁz‘iksel ve sozlii dikkat ¢ekmelerde ebeveyn
baskist agilmgtir. Bu bagimsizlik ileri yillarda gocuklarn bagimsizhiklarinin temelini
olusturma agisindan 6nemlidir. Fakat bu okul yillarina kadar siirmez. Zira bu dénem-

lerde bagimsizlik ihtiyaglarinda kesin bir kay1s vardir Charlesworth, 1995, ss.6-9).

Piaget(1978’de Maier’de agiklamistir) aym zamanda oyunu Kiigiik g¢ocuklarn
dgrenimi i¢in onemli bir ara¢ olarak goriir. Piaget’e gére oyun, 6ziimseme ve uyum
i¢in kiigiik gocugun temel ortamidir. Diger g¢ocuklarla ¢atisma, yiizlesme; gocuklarin
temel biligsel gelisimleridir ki gocuklara tesadiiflerden dogan bencil gériislerini disa-
nya atma ortamui yaratir. Ciinkil yiizlesme gocuklar diger kisilerin bakis acilarini

gérmeye zorlar .
Vygotsky(Musatti, 1986) kii¢iitk ¢ocuklarin 6grenimlerinde sosyal iletisiminin

kritik bir bolim olusturduguna inanmistir. Vygotsky yetigkinlerin ilgilerinin dahi iize-

rinde akranlann rolii oldugunu ve kiiltiirel bilginin saglanmasmda 6nemli bir etken ol-
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dugu konusunda odaklanmistir. Vygotsky, oyunun temsili yeteneklerin gelisimine
bagli olduguna ve biligsel sinirlanin iistesinden gelmek igin ¢ocugu harekete gegiren
yakinsal geligiminin bir bélgesini olusturduguna inanmstir(Charlesworth, 1995,
$s.393-394). Cocuga uygulanan programlarda yetiskinin ¢ocukla olan iligkisi onemli-
dir. Yetiskinin ¢ocuga sorular sormasi ve bu yolla gocugun denemelerini geligtirmesini
saglamasi beklenir. Vygotsky'e gore bu yolla ¢ocudun, kisisel deneyimierinden fayda-

lanarak 6grenmeye tesvik edilmesi siirdiiriilmektedir(Charlesworth, 1995, ss.6-9).

Kiigiik gocuklarin ahlak gelisimi Piaget tarafindan da 6nemle ele alinmigtir. Bu
¢ocugun iyi ve koti ile yanhs ve dogru kavramlarninin gekillendigi hazirlik déneminde
ortaya ¢ikmaktadir. Kiigitk gocuklar yanhs yaptiklarim bildikleri zamanlarda bile bii-

yiiklerine en son otorite olarak bakarlar ve onlarm otoritelerine saygt duyarlar.

Maslow ve Rogers(Mead, 1976) Erikson gibi ilk ¢ocukluk dénemini ¢ocuklarin
otonomileri i¢in ugrastiklan fakat bagimlilhigi teslim etmekte zorluk ¢ektikleri bir za-
man olarak goriir. Onlar hala yetiskinlerden sevgi, kabul ve giivenlik ihtiyact isterler.
Sosyal iletigim kii¢iik ¢ocuklarin saglikli benlik gelisimleri iizerinde galismak igin ge-
reklidir. Cocuklarn kendilerini baskalarma gore ayarlamay1 6grendikleri gibi ve ken-
dilerinin diinyada tek olmadiklarim ve bagkalarinin bakis agilanmin degerlendirilmesi
gerektigint anlarlar(Charlesworth, 1995, s5.393-394). Maslow ilk ¢ocukluk yillarinda
grupla 6grenmenin ¢ocugu bilgilendirdigini ve ¢ocukta ilerde taktir edilen aliskanhiklar

kazandirdigim savunmustur(Charlesworth, 1995, ss.6-9).

Son zamanlarda gelisimci psikoloji, sosyal psikoloji, antropoloji ve sosyoloji-
nin baz1 aragtirmacilan biligsel psikolojiden sosyal gelisime baz teorilere bagvurmaya
tesebbiis etmiglerdir. Bu ilgi arastirmacilart gocuklarin sosyal olaylanmi ilgili sosyal
kavrama adi verilen bir olusum meydana getirmistir(Ruble, Higgins, Harput, 1983).
Sosyal kavrama bakig agist Piaéet’in yapisalci gériisiinden esinlenmistir. Bundan su
anlasiimaktadir; gocuklar kendi sosyal gelisimlerinde aktif bir rol oynarlar. Sosyal
davranmigin sonucu olan sosyal kavrama sonucunda gocuk izaha tesebbiis eder. Sosyal
kavramanin odak noktas1 gocuklarin sosyal durumu ile ilgili gériisleri ve onlarnn dav-

ramgsal tepkilerini yonlendiren sebepler iizeredir(Charlesworth, 1995, s5.393-394).
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3.9.1. Ericson'un Psiko-sosyal Gelisim Kuram

Ericson'a gore, sonraki biitiin kigilik geligimi ve uyumu daha onceki gelisimin-
den ve uyumundan evrimlesir ve ilk yasantilar gelecekteki kimligini kolaylastirir ya da
tehlikeye sokar. Ericson dogumdan 6liime, her birine 6zel bir psikolojik bunalimn eg-
lik ettigi sekiz evrelik bir siralama Snermektedir(Erikson, 1968; Gander ve Gardener,
1995, 5.218).

Erikson'a Gore Normal Gelisimin Sekiz Evresi

Bunalim Dénem .
Giivene Karst Giivensizlik | Bebeklik
Ozerklige Kars1 Utang Ve Kusku Kiigiik Cocukluk
Girigkenlige Kars1 Sugluluk lIk Cocukluk

Caliskanhiga Kargt Asagilik Duygusu  Orta Cocukluk

Kimlige Kars1 Rol Arkadashigt Ergenlik
Yakinhga Kars1 Yalillmshik Geng Yetigkinlik
Uretkenlige Kars: Durguniuk Orta Yetiskinlik
Biitiinliige Karsi Umutsuzluk ileri Yetiskinlik

3.9.1.1. Giivene Kars: Giivensizlik

Enkson, ilk yillarda bebeklerin ana babalarina, kendilerine ve gevrelerine karst
temel bir gitven duygusundan ya da temel bir giivensizlik duygusundan kaynaklanan
bir bunalimla kargilagtiklanim varsaymaktadir. Her iki durumda da bunalmm ¢6ziimii
sonraki gelisimi etkileyecektir. Erikson'un kabul ettifi giiven, yasamsal bir kisiligin ve
bir kimlik duygusunun temel tasidir. Temel giivensizligin ise kisilik anomalileri ve
uyumsuzluk ¢eken insanlarda gézlemlenebilecegini belirtmektedir(Gander ve
Gardiner, 1995, s5.219; Ciiceloglu, 1993, 5.355). '

3.9.1.2. Ozerklige Karst Utang ve Kusku

ikinci ve iigiincii yillarda ortaya ¢ikan ikinci evre, ya bagimsizlik ve kendine

gitven duygusunun, ya da utang ve kusku duygusunun doruga ¢ikti1 bir bunalimu ige-
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rir.ikinci yihn ortalaninda kiigiik gocuklar onlara gevrelerini kendi baslarina kegfetme
olanagmi veren beceriler gelistirirler. Bu' stiregte istekleri biyiiklerin istekleri ile ¢ati-
sabilir(Gander ve Gardiner,. 1995, s.219). Bu evrede ¢ocuk,. birbirine kars: duygu ve
egilimler iizerinde giderek bir denge kurmayi, se¢im yapabilmeyi ve irade yetenegini
gelistirir. Kendi kendine ‘denetim yapabilme duygusunda eksiklik ve digandan de-
netimlerin agirihig1 oraninda kusku ve utang duygular gelisir. Erikson, Tanrya inancin
kaynaginda temel giiven duygusunun bulundugunu ileri siirmiistiir. Toplum iginde ya-

sa ve diizen ilkesini de 6zerklik ve irade duygusuna baglamistir(Oztiirk, 1994, 5.93).
3.9.1.3. Giriskenlige Karsi Sugluluk

Ik ¢ocuklugun ilk yansinda 2 yasindan 3 yagma kadar gocuklar ya bir bagim-
sizlik ve kendine yetebilme duygusu, ya da utang ve kusku ile sonuglanan bir buna-
hmla kérsllaslrlar. Bu evrede ¢ocuklar yiiriir, konusur ve etkin bir sekilde ¢evrelerini
aragtinrlar. Bu istekler bazen ana babalan ile ¢atiymalarina yol agar(Gander ve
Gardiner, 1995, 5.295). \

Ik ¢ocuklugun ikinci yansinda 4 yasindan 6 yagina kadar gocuklar etkinlik
alanlanm bilyiik 6l¢iide gelistirmis ve dili iyi kavramglardir. Eglenme, doyum ve
problem ¢6ziimii igin onlara yardim eden, ama korku ve kaygilar da yaratan hayillerini
de giiclendirmektedir. Bu yagslarda gocuklar gitgide daha fazla toplumsal yonelimli
olmaktadirlar. Kardegleriyle ve yasitlartyla etkinliklerinde denetimi ellerine almakta-

dirlar.

Erikson'a gore gocuk bu deneyimlerden gergekgi istek ve amaglara temel olacak
bir giriskenlik duygusu gikarmak zorundadir. Bu evredeki gocuklar doyurulmaz bir
merak, enerji ve etkinliklerle dikkatleri gekerler. Eger yetigskinin davramslan bu davra-
mislan 6zendiren, sorgulama, deneme ve yamlmalara imkan saglayan bir ana babalik
iislibu ile nitelik kazamyorsa bir girigkenlik duygusu geligimini siirdiirecektir. Ote
yandan eger ana babalar yaklagimlaninda kisitlayic1 ve denetleyici iseler ¢ocuklarinda
ketlenmeleri ve sucluluk duygusunu pekistireceklerdir. Bu durum saghklt kigilik geli-
simine dogru ilerlemeyi geciktirecek, ya da engelleyecek ve gelisimin bir sonraki evre-
sinde(orta gocukluk) ve ondan sonrasinda gocuklar olumsuz yénde etkilemeyi siirdii-
recektir(Gander ve Gardiner, 1995, s5.295-296).

TC vﬁcszxdénnim KORULI
DOKUMANTASYON MERKEZ
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BOLUM 11

YONTEM
Bu boliimde; arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi ve veri toplama araglar ile
toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler iizerinde

durulmustur.

Arastirma Modeli
Bu ¢aligmanim arastirma modeli , deneme modelindendir. Aragtirmanin genel ve
alt amaglarina uygun olarak; aragtirmanin bagimsiz degiskenlerinin sonug tizerindeki
etkisini test etmek amaciyla , dntest-sontest kontrol ve deneme gruplu bir arastirma de-

seni iginde ele ahnmustir.

- Evrenve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk
Geligimi ve Ev Yénetimi Egitimi Boliimii’ne bagh Uygulama Anaokulu 6grencileridir.
Uygulama Anaokulu'nda 1999 yili Eyliil ayi itibariyle 3 yas grubunda 3 erkek, 5 kiz,
toplam 8 gocuk, 4 yas grubunda 8 kiz, 5 erkek, toplam 13 ¢ocuk; 5 yas grubunda 6
kiz, 5 erkek olmak {izere toplam 11 gocuk bulunmaktadir. 6 yas grubunda ise 13 kiz,
16 erkek olmak iizere toplam 29 gocuk bulunmaktadir. 1999-2000 &gretim yilinda Uy-
gulama Anaokuluna devam eden gocuklann sayist 61'dir. Arastirmanin 6rneklemi 4-5
yag ¢ocuklan ile simirlandirilmig oldugundan galisma evreninden 4 yas grubundan 8
kiz, 5 erkek 13 gocuk; 5 yas grubundan 6 kiz, 5 erkek 11 ¢ocuk toplam 24 gocuk aras-

tirmanin 6rmeklemine alinmugtir,

Aragtirma dmeklemine alinan 24 ¢ocuk, tesadiifi eleman ornekleme yontemiyle
12°ser kigilik iki gruba aynlmistir. Tesadiifi kiime &rnekleme yontemiyle gruplardan

birisi deneme grubu, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deneme grubunda 4 yas grubundan 5' kiz, 3'ii erkek toplam 8 gocuk, 5 yas gru-
bundan 2'si kiz 2'si erkek 4 ¢ocuk, toplam 12 ¢ocuk bulunmaktadir. Kontrol grubunda
ise 4 yas grubundan 3'ii kiz 2'si erkek 5 gocuk, 5 yas grubundan 4'ii kiz, 3'ii erkek 7 ¢o-

cuk toplam 12 ¢ocuk bulunmaktadir.
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Arastirma 6meklemini olugturan 24 ¢ocufun yaslan ve cinsiyet dagilimi Tablo

1.0'da verilmigtir.

Tablo 1.0
Aragtirma Kapsamia Alman Deneme ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin

Yaslan ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimlan

Cinsiyet Deneme Grubu Kontrol Grubu

TOPLAM
Yas Kiz Erkek Kiz Erkek
4 yas 5 3 3 2 13
5 yas 2 2 4 3 11
TOPLAM| = 7 5 7 5 24

Veri Toplanma Araglan

Bu arastirmada  gerekli bilgileri toplamak igin asagida belirtilen araglar

kullamlmigtir,

PORTAGE (BGKL) Erken Cocukluk Egitim Programi Kontrol Listesi -
Biligsel Geligim Kontrol Listesi ve,

Davramis Degerlendirme Olgegi (DDO)

1. Erken Cocukluk Egitim Progranﬁ Kontrol Listesi Bilissel Gelisim Kontrol

Listesi Ol¢egi (PORTAGE BGKL)

PORTAGE 1972 ‘ylhndan beri diinya iniversitelerinde kullamilmakta-
dir(http://ericir.syr.edu/plweb-cgi/fastweb?search). Bu dlgegin ilk hazirlamig amaci 6-
zel 6gretime ihtiyag duyan gocuklarnn geligimlerini tespit etmek, gelisimlerine uygun
yeni kriterlerle programlar gelistirip uygulamaktir. Ev ziyaretlerinde ve okulncesi ku-
rumlarda da ¢ocuklarn gelisimlerini saptamak igin giintimiizde ve Tirkiye'de siklikla
kullaniimaktadir(Uzundemir, 2000). Portage Olgegi 1972'den 2000 yilina kadar diinya
iizerinde 984 kez kullamlmistir(http://ericir.syr.edu/plweb-cgi/fastweb?search). POR-
TAGE 1987 yilinda Ingiltere’de NFER- Nelson Publishing tarafindan “Portage Early

Education Program Checklist” olarak hazirlanmig yeniden diizenlenerek kullanilmistir.
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Tiirkiye'de kullanimt 1993 yilindan beri siirmektedir. Ceviri ve diizenlemesi Giiven ve
arkadaglan tarafindan yapilan "Portage” (Erken Cocukluk Egitim Programi Kontrol
Listesi) okuldncesi donem igin her yas grubuna ve gelisim alanlarina goére diizenlen-
mistir. Bu aragtirmada sadece 4-5 yas "Portage BGKL" uygulanmgtir. "Biligsel Geli-
sim Kontrol Listesi" yaglara gére gocugun biligsel gelisimini saptamaya ve buna dayal
olarak program planlamaya yarayan bir listedir. 4-5 yas grubuna uygulanan biligsel ge-
lisim 6lgegi toplam 22 maddeden olugmaktadir. Ulkemizde adaptasyonlar ve uygula-
ma ¢aligmalan Hacettepe Universitesi Cocuk Geligimi ve Egitimi Bélimii'nde 1992

yilindan beri yapilmaktadir(Ulusoy, 1997, s. 50).

Portage Erken Cocukluk Dénemi Egitim Programi Kontrol Listeleri alti geligim
alanindan ve alti tane de yas boliimiinden olugan 691 maddeden olugmugtur. Yas
diizeyleri: (0-1 yas), 13-24 ay (1-2 yas), 25-36 ay (2-3 yas), 37-48 ay (3-4 yas), 49-60
ay (4-5 yas), 61-72 ay (5-6) yas donemlerini kapsamaktadir.

Gelisim alanlara gore dagilim asagida verilmistir.

Gelisim Alam " Madde Sayist
I- Bebeklerde Uyarim 45
-  Ozbakim Alam . 105
[II-  Motor Geligim 140
[V-  Sosyal Geligim 83
V-  Biligsel Gelisim 108
VI-  Dil Geligimi 210

Bu aragtirmada 49-60 ay (4-5 yas) donemi biligsel gelisim alam kontrol listesi
uygulanmigtir. Toplani 22 maddeden olusan &lgekte baz1 materyallerin de kullanilmasi
gerekmektedir.(Ek-3) Bu materyaller ¢ocuklanin bildigi ve simfta kullanilan
materyallerin olmast gerekmektedir. Verilerin toplanmasinda kisaltilmig kayit formu

kullamimustir. Bu formda Cocugun davranislar,

1. Beceriyi kendi bagima sergiledi (2)
2.Beceriyi yetigkin yardimiyla sergiledi (1 )
3.Beceriyi sergileyemedi (0) seklindedir.
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Olgegi uygulayan 6gretmenlerden gocuklarnn gosterdigi davramslann "x" isareti
ile belirtmeleri istenmigtir. Aymi gocuga iki ayn Ogretmen 6lgek uygulamugtir. ki
Ogretmenin verdifi puanlarin ortalamasi almarak derecelendirme gergeklesmistir.
Puanlayarak degerlendirme aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmigtir. (Giiven, 1994;

Kefi, 1999; Uzundemir, 2000)."PORTAGE BGKL" ile ¢ocuklarin en fazla 44 puan
alabilmeleri miimkiindiir.

"Portage BGKL''nin Puanlanmas::

Portage Erken Cocukluk Egitimi Biligsel Gelisim Kontrol Listesinin
puanlanmasinda ilgili maddeyi(beceriyi) sergilemeyen gocuklara "0", beceriyi yetigkin
yardimyla sergileyen ¢ocuklara "1", beceriyi kendi bagina sergileyen ¢ocuklara da "2"
puan verilerek biligsel gelisim becerileri derecelendirilmigtir(Kefi, 1999; Giiven,
1994;Ulusoy, 1997) Portage BKGL'min gelistirme c¢alismalarinda ¢oziimlemeler
bilgisayar program "Minitab for Windows" programiyla yapilmustir.

2. Davrams Derecelendirme (")lcegi (DDO):
An ve (Cagdag(1997), 4-5 yas ¢ocuklanimin igbirligi ve sosyal iligkilerle ilgili
davranislanm 6lgmek amaciyla yeni bir davramg derecelendirme dlgegi gelistirmistir.
Olgegin geligtirilmesinde Ozgiiven'in gelistirmis oldugu “Ogrenci Davranislarim

Derecelendirme Olgegi” esas alinmistir.
Olgegin gelistirilme asamalar::

I. Asama: Literatiir taranarak 4-5 yas ¢ocuklarinin sosyal gelisim 6zelliklerine
(isbirligi ve sosyal iligkiler) iligkin davramglar belirlenmistir. Sonra anaokuluna de-
vam eden 4 yas grubundan 5'i kiz, 5'i erkek 10 gocuk, 5 yas grubundan 51 kiz, 5'i er-
kek 10 gocuk olmak iizere toplam 20 gocuk tesadiifi olarak segilmistir. Segilen gocuk-
lar, bir giinliik anaokulu etkinlik programi iginde isbirligi ve sosyal iliskilere yonelik
davranslan agisindan 10 giin g6zlenmistir. Literatiir taramasi sonucu ve gézlemlerden
elde edilen bulgulara dayal olarak 4-5 yas ¢ocuklarinda gériilebilecek igbirligi ve sos-
yal 1iligkilere iligkin davramslar tespit edilmigtir. Gozlenen bu iki davrams grubu temel
alarak "DDO" 1. [sbirligi ve 2.Sosyal iligkiler olmak iizere iki alt 6lgekten olugturul-
mugtur. Olgegin birinci béliimii gocugun isbirligine dayali davramislarini, ikinci boli-

mil ise sosyal iligkileri ile ilgili davramslarm kapsamaktadir. Olgekteki maddeler, bir
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"DDO"niin giivenirliligi ile ilgili ikinci gahisma testin aralikh tekran seklinde
yaptlmigtir. "DDO"yii okuldncesi egitim kurumlarinda galigan 10 6gretmen gruplann-
da ayni1 gocugu 10 giin ara ile 2 kez gozleyerek uygulamislardir. Tki uygulamadan elde
edilen davramig derecelendirme puanlart arasinda isbirligine. dayali davraniglar igin

1:.79; sosyal iligkilere iligkin davramslar igin r:.81, tutarhlik katsayilar elde edilmigtir.

Testin arahikli tekran teknigi ile yapilan 2 goézlemde, ortak isaretlenen davrams

derecelerinden hareket edilerek tutarliligin belirlenmesine ¢aligilmistir.

Her ¢ocugun 2 ayn gozleminde 6fretmen tarafindan isaretlenen ortak davranig
sayisi, 2 gozlemde isaretlenen toplam davramgs sayisina boliinerek tutarlilik katsayist
bulunmustur. Bu yontemde 2 uygulama arasinda r:.79 giivenirlilik katsayist elde edil=
mistir. '

“DDO”niin Gecerliligi

Olgegin gegerlilik galismasinda mantiksal bir yaklagim izlenmistir. Mantiksal
gegerlilik ile ilgili galigmada uzman kanisina bag vurulmustur. Cocuk gelisimi ve psi-
kolojisi alaninda doktora diizeyinde ders vermis ve galisma yapmis S uzman 6lgedi o-
lusturacak maddelerdeki davramslarm segiminde goriiniis ve kapsam bakimindan yar-
dimct olmuglardir. Olgedi olusturan maddelerin puanlanmasinda yararlanilan 5 hake-
min degerlendirmeleri arasindaki yiiksek tutarlilik, 6lgefin mantiksal gegerliligi igin

onemli bir kanit say1lmalidir.

4-5 yas ¢ocuklarinin sosyal gelisim diizeylerini 6lgen Tiirkge ol¢ek bulunama-

dif1 igin benzer Slgekler gegerligi test edilememistir.
“DDO”niin Puanlanmasi

“DDO”, gozlenebilen 40 davramstan olusmaktadir. Isbirligi ve sosyal iliskilere

iligkin davranislar, derecelendirme Slgegine uygun olarak diizenlenmistir.

Olgekte igbirligi ve sosyal iligkilere iligkin davramglar maddelenerek verilmis

olup her davranisin karsisina 5°1i derecelendirme 6lgegi konulmugstur. Derecelendir-

meler; “¢ok iyi geligmig”, “ortanin iistiinde gelismis”, “orta geligmis

27 <6

, “ortanmn altinda

¥ &6

gelismis”, “cok geri” seklindedir.
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Cocugun alt dlgeklerde belirlenen davramglan ¢ok iyi gelismis ise(5), ortanin
iistiinde ise (4), orta ise (3), ortanin altinda ise (2), davrams gelisimi gok geri ise (1),
verilerek derecelendirilmistir. “DDO isbirligi” alt 61¢eginde' 7. ve 13. maddeler, “sos-
yal iligkiler” alt o6lgeginde 13. madde difer maddelerin tersi olarak (5,4,3,2,1) olumlu-

dan olumsuza dogru degerlendirilmistir.

Cocuklann igbirligi alt lgeginden alabilecekleri en yiiksek puan ortalamas: 92,
sosyal iligkiler alt 6lgeginden alabilecekleri en yiiksek puan ortalamast 96'dir. Cocugun
igbirligi ve sosyal iliskfler alt 6lgeklerinden almis oldufu puan ortalamalarinin yiiksek
olmasi, onun sosyal yonden gelismis oldugunu goésterir( Art ve Cagdas 1999, ss.88-
95).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin Toplanmasi
Verilerin toplanmast ve 6lgeklerin uygulanmasindan dnce, arastirmanin igeridi
6zetleyen bir raporla Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Geligimi ve
Ev Yonetimi Egitimi Boliim Baskanhgmdan 1zin alinmustr.
1. ""Deneysel Yaraticilik Programinin'' Hazirlanmasi

"Deneysel Yaraticilik Programi" okuléncesi ¢ag ¢ocuklarinm gelisim 6zellikle-
ri, geligimle ilgili kuramsal yaklagimlar, program ilkeleri dikkate alinarak hazirlanmis-
tir. Turkiye ve diinyada hazirlanan okuléncesi egitim kurumu programlardan bazilan
incelenmistir. Cocuk gelisimi ve okuldncesi egitimi alam ile ilgili temel bilgiler dog-
rultusunda diizenlenmigtir. Yapilan aragtirmalarda;okul6ncesi egitim kurumlarinda ye-
terince fen ve doga etkinlikleri kullamlmadig1 saptanmistir(Zembat ve digerleri, 1997).
Bu eksikligi gidermek amaciyla fen ve doga etkinlikleri ve genel program 6zellikleri

dikkate alimip, hedef ve hedef davranislarda yeni diizenlemeler yapilarak hazirlanmig-
tir(Ek-1).

Ug ayhk bir siire iginde iinitelere ve gocuklarin gelisim basamaklarina uygun
egitim durumlan belirlenmistir(Ek-1). Egitimin gergeklesmesi igin kullanilacak mater-
yaller 2 ayhk bir siirede hazirlanmigtir. Bu siirede kullanilacak materyallerin, egitim
ara¢ gereglerinin olugturulmas: gerekmektedir. Program haftamn bes giiniinde program

geligtirme mantifl ve 0grenme basamaklart dikkate alinarak hazirlanmigtir. Pazartesi
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giinil biligsel alan, sali giinii biligsel alan, ¢argamba giinii duyussal alan, persembe gii-
nii duyugsal alan, cuma giinii ise; devinigsel alan ile ilgili hedefler segilmistir. "Deney-
sel Yaraticilik Program1” higbir egitim teorisine ters diigmeden, yeni hedef ve hedef
davramglarda da yeni bir ilke gelistirmistir. Ozellikle, bilgi basamagmi kapsayan ilk
iki giin materyaller agisindan 6nemli iki giindiir, Birinci giin igin Nicolodium kanalin-
dan konuyla ilgili gocuk programlart videoya ¢ekilmistir. Kose etkinlikleri i¢in mater-
yaller belirlenmis egitim durumlan diizenlenmistir. Hikayeler segilmis, slayt ve tepe
gozle kullamlacak resimlemeler hazirlanmigtir. [kinci giin igin egitici oyuncak tasarim-
lant yapilip egitim durumlan belirlenmistir. Tasarimlar Baybars Giilensoy tarafindan
resimlendirilmigtir. Resimler bilgisayar ortamima aktarilip renklendirilmigtir. Ciktilar
dayamkh oyuncaklar haline getirilmislerdir. Uglincii giin ise; gezilere ve kaynak kisile-
re yer verilmistir. Bu gezilerin nerelere yapilacag ve kaynak kisilerin kimler olabile-
cegi ile ilgi On arastirmalar yapilip egitim durumlan belirlenmigtir. Gerekli yerler i¢in
izin dilekgeleri hazirlanmistir. Dérdiincii giin deney giiniidiir. Uniteye uygun deneyler
belirlenip egitim durumlan diizenlenmistir. Besinci giin ¢ocugu bireysel ve grupla ya-
raticﬂlg"a yonlendiren etkinliklere yer verilmistir. Besinci giin i¢in egitim materyali ha-
zirlanmamg, ancak efitim durumlan tespit edilip, ¢ocuklara zengin materyaller su-

nulmustur.
“Deneysel Yaraticithk Programi”nin Ogretmenlere Tamtilmasi

Programin &gretmenlere tamitilmasi siireci, iki hafta olarak planlanmistir. 4-5
yas grubuna giren deneme grubu dgretmenleri ve aday Ggretmenler, programin uygu-
lanmast hakkinda bilgilendirilmistir. Egitim materyalleri ve egitim durumlan §3ret-
menlerle gérisiilerek anlatilmistir. Bu egitim sadece iki haftayla sinirhi olmay1p, egitim
uygulamalarindan 6nce ihtiyaca gore ogretmenlerle goriisillmistiir. Bu program aras-
tirmact tarafindan uygulanmistir. Ogretmen ve aday 6gretmenler egitim ortamimin dii-

zenlenmesinde arastirmaya yardumci olmuslardir.
'""Deneysel Yaraticilik Programi”nin Uygulanmasi:

Program; deneme grubuna, aragtirmaci tarafindan Ekim-1999/Kasim-1999 ta-

rihleri arasinda, iki ay siireyle uygulanmigtir. Kontrol grubu 6gretmenlerinin Uygula-
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ma Anaokulu'nda iki ay siireyle ger¢eklestirilen normal eitim programini siirdiirmele-

ri saglanmistir,
Cocuklarn Biligsel, Sosyal, isbirligine iliskin Verilerin Toplanmas:

Bu arastirmada; "Portage Bilissel Gelisim Kontrol Listesi" ve "DDO isbirligi
ve sosyal iligkiler" alt 6lgekleri uygulanmustr.

2. "PORTAGE BGKL" ve "DDO Isbirligi ve Sosyal iliskiler" Alt Olcekleri

Ontest Gozlem Verilerinin Toplanmasi:

Olgekler Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Ev
yonetimi Egitimine Bagh Uygulama Anaokulu deneme ve kontrol grubu &gretmenle-
ri tarafindan uygulanrﬁlstlr. Ontest uygulamalarindan bir hafta 6nce Ggretmenlere ge-
rekli bilgi ve materyaller verilmistir. Ogretmenlere lgekler tamtilip nasi! uygulandig
ile ilgili bilgiler verilmistir. Olgeklerin 6zellikle her gocu@a benzer siirelerde ve benzer
saatlerde uygulanmasma dikkat edilmesi gerektigii iizerinde durulmustur. "Portage Bi-
ligsel Gelisim Kontrol Listesi'nin" kullaniminda ¢ocuklarin bildikleri ve halen de simif-

ta uygulanan materyallerden yararlamilmustir.

Bu aragtirmanin 6rneklemini olusturan 4-5 yas grubu 24 c¢ocuga “PORTAGE
Biligsel Gelisim Kontrol Listesi” ve “DDO isbirligi ve Sosyal iligkiler” alt slgegi uy-
gulamak i¢in ﬁgretménlerle goriigiilmiistiir. Gozlemcilere ¢ocuklarin gézlemlerinin
nasil yapilacag: ve lgegin nasil doldurulacag: konusunda bilgi verilmistir. Daha sonra
¢ocuklarin biligsel geligimlerini, sosyal iligkiler ve isbirligi davramglarimi &lgmek a-
mactyla bes hafta siire verilmistir. Gézlemlerin alt 6lgeklerde bulunan maddeler dog-
rultusunda kisa anekdotlar tutularak yapilmasina 6zen gésterilmesi istenmistir. Olgek-
ler anekdotlar dogrultusunda doldurulmustur. “DDO” ve “PORTAGE BGKL” &ntest
gozlem verileri, “Deneysel Yaraticilik Programi” baglamadan once toplanmustir.

3. "PORTAGE BGKL'" ve "DDOQ isbirligi ve Sosyal iliskiler”" Alt Olgekleri

Sontest Gozlem Verilerinin Toplanmasi:

“Deneysel Yaraticilik Programm” 6mekleme alinan gocuklarin 6gretmenleri ile
bir toplanti diizenlenmistir. Toplantida sontest gozlem verilerinin toplanmasi ve dikkat

edilecek noktalar gériisiilmiistiir. Sontest g6zlem verileri, 6ntest gozlem verilerinde iz-
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lenen yontem dogrultusunda, 15Mart 2000 tarihinde verilmig, 15 Nisan 2000'de top-

lanmigtir. Gozlemler bes haftalik bir siire i¢inde tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

ik agamada "PORTAGE BGKL" 0 ile 2 arasinda puanlanarak degerlendirme
calismalan yapilmistir. Olgegin degerlendirme galismalarinda, 6nce iki 6gretmenin her
bir ¢ocuk i¢in kontrol listelerindeki her bir maddeye birbirinden bagimsiz olarak ver-
dikleri puanlan karsilagtirarak ortalamalar1 alinmigtir. “PORTAGE BGKL" de bulunan
maddelerin puanlan toplanarak, her gocuk igin ayn ayn toplam puam elde edilmistir.
Once deneme ve kontrol grubu' ¢ocuklarin “Deneysel Yaraticihk Programi” oncest
“PORTAGE BGKL" 6ntest puan ortalamalar kargilagtinlmistir. Boylece gruplar ara-
sinda farkhilagmanin olup olmadig: test edilmistir. “Deneysel Yaraticilik Programu™
degiskeninin, deneme grubu ¢ocuklarin; biligsel gelisimlerine etki edip etmedigini test
etmek amaciyla, deneme ve kontrol grubu gocuklarn sontest puan ortalamalan karsi-
lagtinlmuigtir. Daha sonra “Deneysel Yaraticilik Programi” uygulanmayan kontrol gru-
bu ¢ocuklarin gegen egitim siiresince biligsel gelisimlerine iliskin davranisglarinda bir
farklilagmanin olup olmadig: test edilmistir. Bu amagla kontrol grubu ¢ocuklarmn bilis-

sel gelisgim &lgegi Ontest ve sontest puan ortalamalan karsilagtinlmstir.

Tkinci agamada "DDO isbirligi ve sosyal iligkiler" alt dlgekleri degerlendirme
¢aligmalan yapilmigtir. Olgegin degerlendirme ¢alismalarinda, 6nce iki $gretmenin her
bir ¢ocuk igin alt 6lgeklerdeki her bir maddeye birbirinden bagimsiz olarak verdikleri
1 ile 5 arasindaki puanlan karsilastirarak ortalamalan alinmustir. "DDO isbirligi" ve
"sosyal iligkiler" alt olgeklerinde bulunan maddelerin puanlan toplanarak, her gocuk
igin ayn ayn alt olgekler toplam puanlan elde edilmistir. Once deneme ve kontrol
grubu gocuklarin “Deneysel Yaraticithk Programi” 6ncesi "DDO isgbirligi" ve "sosyal
iliskiler" alt 6lgekleri 6ntest puan ortalamalar karstlagtinlmigtir. Boylece gruplar ara-
sinda farkhilagsmanin olup olmadig: test edilmistir. “Deneysel Yaraticthk Programi”
degiskeninin, deneme grubu gocuklarm; isbirligi ve sosyal iligkilere iliskin davramigla-
rina etki edip etmedifini test etmek amaciyla, deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarm
sontest puan ortalamalari l‘\’ZII'SIlaStlrllmIStll'. Daha sonra “Deneysel Yaraticilik Prog-

rami” uygulanmayan kontrol grubu ¢ocuklarin gegen egitim siiresince igbirligi ve i-
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liskilere iligkin davramglarinda bir farkhlagmanmn olup olmadif test edilmigtir. Bu
amagla kontrol grubu ¢ocuklarin "DDO" alt 6lgekleri ontest ve sontest puan ortalama-

lan karsilagtinimastir,

Bu arastirmamin bagimsiz degiskeni “Deneysel Yaraticilik Programi”dir. Ba-
gimh degiskenleri ise gocuklarin biligsel gelismelerine iliskin davramglan ile igbirligi
ve sosyal iliskilerine iliskin davramglandir. Verilerin istatistiksel analizi, bagimsiz de-
giskenin bagimht degiskenler iizerindeki etkilerini ortaya koyacak bir desen iginde ele

alinmigtir.

“Deneysel Yaraticilik Programi” de@iskenine gore deneme ve kontrol grubu
¢ocuklarm, "PORTAGE BGKL" ve "DDO isbirligi" ve "sosyal iliskiler" alt lgekle-
rinden aldiklan toplam puanlar kodlama cetveli ayr ayn kodlanmigtir. "Deneysel Ya-
raticihik Programinin” ro.uklarm gelisimlerini etkileyip etkilemedigini test etmek igin
deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarin "PORTAGE BGKL" ve “DDO isbirligi" ve "sos-
yal iligkiler" alt 6lgekler puan ortalamalan arasinda farklilasmanin olup olmadif: t testi

ile stnanmugtir.

Verilerin analizinde 6nem diizeyi .05 olarak benimsenmistir. Verilerin analizi

Minitab for Windows bilgisayar programi ile yapilmistir.



BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde denenceler ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Oncelikle deneme ve
kontrol grubunu olusturan gocuklarin, "Deneysel Yaraticilik Programi" 6ncesi "POR-
TAGE BGKL" 6ntest puan ortalamalan karsilagtinlmgtir. Sonra "Deneysel Yaratici-
hik Prografnl" degiskeﬁinin, deneme grubu gocuklarimin "PORTAGE BGKL"de bilig-
sel geligimlerine iligkin davraniglarim etkileyip etkilemedigi test edilmistir. Bu nedenle
deneme ve kontrol grubu gocuklarin "PORTAGE BGKL", sontest puan ortalamalan
karsilagtinlmistir. Daha sonra deneme ve kontrol grubu gocuklarm, "DDO isbirligi" ve
"DDO sosyal iliskiler” ile ilgili davramslarnin 6ntest puan ortalamalar karsilastinla-
rak, iki grup arasinda 6nemli bir farkin olup olmadig: test edilmistir. "Deneysel Yara-
ticithk Program"nin, deneme grubu gocuklarin igbirligi ve sosyal iligkilerle ilgili dav-
raniglanm etkileyip etkilemedigini test etmek i¢in deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarin
"DDO isbirligi” ve "sosyal iliskiler" alt 6lgekler sontest puan ortalamalan ayn ayr
kargtlagtinlmigtir. Kontrol grubu gocuklann gegen 7 aylik siire boyunca biligsel geli-
simlerine iligkin davramiglaninda farklilasmanin olup olmadigini kontrol etmek amacty-
la, Ontest-sontest puan ortalamalari karsilagtinlmistir. Kontrol grubundaki gocuklarm
igbirlii ve sosyal iliskiler]e ilgili davramgslarinda, ¢esitli kontrol degiskenlerinden do-
lay1 bir farklilagmanin olup olmadifin belirlemek igin 6ntest-sontest puan ortalamala-

rinin karsilagtinimasina iligkin bulgulara yer verilmigtir,

"Deneysel Yaraticihik Programinin” Cocuklarin Bilissel Gelisimlerine Etkileri
1.0/ “Deneysel Yaraticilik Programi”nin, 4-5 Yas Cocuklarin Bilissel Geli-

simleri ile ilgili olarak;

“Deneysel Yaraticihik Programi”nin, 4-5 yas ¢ocuklarin biligsel gelisimine ilig-
kin davraniglarnim etkileyip etkilemedigi test edilmistir Bu amagla asagidaki denenceler

ayr ayt ele alimmugstir,
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"Deneysel Yaraticilik Programi” Oncesi Cocuklarin Biligsel Gelisimleri ile Iigili
Davramslan

1.1/ Deneme ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “PORTAGE

(Erken Cocukluk Egitim Programi Kontrol Listesi) Biligsel Gelisim Kontrol

Listesi” éntest puan ortalamalari arasinda 6nemli bir fark yoktur.

Bu denenceyi test etmek amactyla deneme grubu ¢ocuklarimin "PORTAGE
BGKL" ontest puan ortalamalant ile kontrol grubunun ¢ocuklarmin "PORTAGE
BGKL" 6ntest puan ortalamalan karsilagtinlmigtir, Iki grubun ontest puan ortalamalan
arasinda nemli bir farkin olup olmadi@ t testi ile sinanmustir. t testi sonucundan elde

edilen degerler Tablo 2.0'de veri]rhistir.

Tablo 2.0
Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarin

"PORTAGE BGKL" Ontest Puani, ¥, ss ve t Degerleri

Gruplar n 2 s8 t degeri | Onemlilik
diizeyi
Deneme 12 36,75 3,13 0,05 p>.03
Kontrol 12 36,67 5,19 Onemsiz
tT:2.074 sd:22

Tablo 2.0 incelendiginde deneme grubu g¢ocuklarinin "PORTAGE BGKL"
Ontest puan ortalamalarimin 36,75, kontrol grubunun ¢ocuklarmin &ntest puan
ortalamalarinin 36,67 oldugu goriilmektedir. t testi sinamast sonucunda deneme ve
kontrol grubu ¢ocuklarin "PORTAGE BGKL" Ontest puan ortalamalan arasinda
onemli bir farkin olmadifi goriilmiistir. Bu sonug deneme ve kontrol grubunu
olusturan gocuklarin "PORTAGE BGKL" éntest puan ortalamalari arasinda fark
yoktur 1.1/ denencesini desteklemektedir.(p>.05).

"Deneysel Yaraticihk Programinin” Cocuklarimn Bilissel Geligimleri Ilgili
- Davramglarina Etkileri

1.2/ Deneme grubunu olusturan ¢ocuklarin “PORTAGE BGKL”¢l¢egi son

test puan ortalamalari, kontrol grubu ¢ocuklarin son test puan ortalamalarindan

onemli diizeyde yiiksektir.
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Bu denenceyi test etmek amaciyla deney grubu gocuklarinin "PORTAGE
BGKL" sontest puan ortalamalari ile kontrol grubu gocuklarinin sontest puan ortala-
malan kargilagtirilmigtir.Iki grubun sontest puan ortalamalan arasinda 6nemli bir far-
kin olup olmadif t testi ile sinanmugtir. t testi sonucundan elde edilen degerler Tablo

2.1 de verilmistir.

Tablo 2.1
Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarin
“PORTAGE BGKL” Sontest Puani, n, X, ss, ve t, Degerleri

Gruplar n % ss t degeri | Onemlilik
diizeyi
Deneme 12 39,63 3,70 2,40 p<.05
Kontrol 12 33,87 7,42 Onemli
Tt:2.074 sd:22

Tablo 2.1 incelendiginde deneme grubu ¢ocuklarin "PORTAGE BGKL" sontest
puan ortalamalarmin 39,63, kontrol grubunun gocuklarnin "PORTAGE BGKL"
sontest puan ortalamalarimin 33,87 oldugu gériilmektedir. t testi sinamast sonucunda
elde edilen bulgula-r deneme ve kontrol grubu g¢ocuklarm "PORTAGE BGKL" sontest
puan ortalamalarinin, kontrol grubu gocuklarin sontest puan prtalamalarmdan onemli
diizeyde yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.(p<.05). Bu bulgulardan deneme ve
kontrol grubu ¢ocuklarin sontest puan ortalamalan arasinda énemli bir farklhilasmanin

oldugu anlagiimaktadir.

"Deneysel Yaraticilik Programi'nin"' Cocuklarin isbirligi Davramslarina Etkileri

2.0/ "Deneysel Yaraticilik Programi''nin 4-5 yas cocuklarinin isbirligi dav-

ramiglarina etkisi ile ilgili olarak,

Bu béliimde "Deneysel Yaraticilik Programi"nin gocuklarm igbirligi davramsla-
rim etkileyip etkilemedigi test edilmistir. Bu amagla asagidaki denenceler ayn ayri si-

nanmistir,

TC YOKSEXOCRETIM
nAKOMANTASYON mlgg
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"Deneysel Yaraticilik Programi” Oncesi Cocuklarin Isbirligi ile ilgili Davra-
' nislari

2.1/ Deneme ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “DDO isbirligi“ alt

olcek 6ntest puan ortalamalar arasinda dnemli bir fark yoktur.

Bu denenceyi test etmek amaciyla deneme grubu gocuklannin "DDO isbirligi
alt 6lgefi” ontesti ile kontrol grubunun gocuklarimn "DDQ isbirligi alt 6lgedi" ontest
puan ortalamalan kargilastinlmistir. iki grubun ontest puan ortalamalan arasinda 6-
nemli bir farkin olup olmadifi t testi ile stnanmustir. t testi sonucundan elde edilen de-

gerler Tablo 3.0'de verilmastir.

Tablo 3.0
Deneme Ve Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarin

“DDO Isbirligi“ Alt Olgegi Sontest Puani, n, X, ss, ve t, Degerleri

Gruplar n % ss t degeri | Onemlilik
diizeyi
Deneme 12 70,60 13,50 -0,07 p>.05
Kontrol 12 70,96 | 8,50 Onemsiz
Tt:2.074 ) sd:22

Tablo 3.0 incelendiginde deneme grubu gocuklannin "DDO isbirligi" alt 6lgedi
ontest puan ortalamalarmin 70,60, kontrol grubunun gocuklarmin "DDO isbirligi" alt
6lgegi Ontest puan ortalamalarinin 70,96 oldugu gériilmektedir. Bu iki ortalama birbir-
lerine ¢ok yakindir. t testi sinamast sonucunda deneme ve kontrol grubu gocuklann
"DDO Isbirligi" alt 6lgegi ontest puan ortalamalan arasinda dnemli bir farkin olmadig
goriilmiistiir. Bu sonug deneme ve kontrol grubunu olugturan ¢ocuklarin " DDO isbir-
ligi alt Olgegi" Ontest puan ortalamalan arasinda fark yoktur denencelerini destekle-
mektedir.(p>.05).

"Denéysel Yaraticihk Programimin” Cocuklarin isbirligi ile Ilgili Davramslarina
Etkileri .

2.2/ Denem.e grubu olustiiran ¢ocuklarim “DDO isbirligi” alt ol¢cegi son test

puan ortalamalari, kontrol grubu cocuklarin sontest puan ortalamalarindan &-

nemli diizeyde yiiksektir.
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Bu denenceyi test etmek amaciyla deney grubu gocuklarim "DDO isbirligi"
olgegi" sontest puam ile kontrol grubu gocuklarm "DDO igbirligi" alt 6lgegi sontest
puan ortalamalan arasinda bir farkhlasmanin olup olmadif t testi ile test edilmistir. t
testi sonucundan elde edilen degerler Tablo 3.1'de verilmistir.

Tablo 3.1

Deneme ve Kontrol Grubunhu Olugturan Cocuklarin

“DDO Isbirligi” Alt Olgegi Sontest Puam, n, %, ss, ve t, Degerleri

Gruplar n % Ss t degeri | Onemlilik
' diizeyi
Deneme 12 81,83 6,64 3,24 p<.05
Kontrol 12 73,50 5.95 Onemli
Tt:2.074 sd:22

Tablo 3.1 incelendiginde deneme grubu gocuklannin “DDO isbirligi alt 6lgesi"
sontest puan ortalamalarinin 81,83'tin , kontrol grubu gocuklannin “DDO isbirligi alt
olgegi” sontest puan ortalamalarindan 73,50 den yiiksek oldugu goériilmektedir. t testi
sinamast sonucunda deneme ve kontrol grubu gocuklarm "DDO igbirligi" alt 6lgegi
sontest puan ortalamalant arasinda &nemli bir farkin oldugu gérilmiistiir. Bu sonug
deneme grubu olusturan g¢ocuklarm “DDO igbirligi” alt 6lgefi son test puan
ortalamalari, kontrol grubu gocuklarin sontest puan ortalamalarindan 6nemli diizeyde
yiiksektir denencelerini desteklemektedir.Sontest puan ortalamalart arasindaki fark,
(p<.05) diizeyinde anlamli bulunmustur. t testi sinamast sonucunda elde edilen
istatistiksel degerler, ""Deneme grubu olugturan gocuklarim “DDO isbirligi” alt slgegi
son test puan ortalamalar, kontrol grubu ¢ocuklarin son test puan ortalamalarindan
onemli diizeyde yiiksektir" denencesini desteklemektedir.

"Deneysel Yarahcnhi& Programu" Cocuklarin Sosyal Iliskilerine Iliskin

Davramslarina Etkileri

3.0/ “Deneysel Yaraticihk Programi”min ¢ocuklarin sosyal iliskilerine

iliskin davramslarina etkisi ile ilgili olarak:
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Bu boliimde "Deneysel Yaraticilik Programi"nin gocuklann sosyal iligkilerine
iligkin davramglarim etkileyip etkilemedigi test edilmigtir. Bu amagla asagidaki
denenceler gelistirilmigtir ve ayr ayn test edilmigtir.

"Deneysel Yaraticiik Programi” Oncesi Cocuklarin Sosyal iliskileri ile Tlgili
Davranislari : :

3.1/ Deneme ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarm, “DDO sosyal iliski-

ler” alt dlcegi ontest puan ortalamalar: arasinda 6nemli bir fark yoktur.

Bu denenceyi test etmek amactyla deneme grubu gocuklarnin "DDO sosyval i-

o

ligkiler alt 6lgegi" ontesti ile kontrol grubunun ¢ocuklarmin "DDO sosyal iligkiler alt

41

olgegi" ontest puan ortalamalan kargilagtmlmigtir. 1ki grubun dntest puan ortalamalan
arasinda dnemli bir farkin olup olmadig: t testi ile smanmustir. t testi sonucundan elde
edilen degerler Tablo 4.0'de verilmistir.
Tablo 4.0
Deneme Ve Kontrol Grubu Cocuklarin

“DDO Sosyal Iligkiler Alt Olgegi Ontest Puami n, X, ss, ve t, Degerleri

Gruplar n % s t degeri | Onemlilik
diizeyi '
Deneme 12 69,4 12,9 0,49 p>.0S |
Kontrol 12 67 11,2 Onemsiz |
Tt:2.074 sd:22

Tablo 4.0 incelendiginde deneme grubu gocuklarimin "DDO" sosyal iligkiler alt
lgegi” ontest puan ortalamalarimin 69,4, kontrol grubunun gocuklarin "DDO sosval i-
ligkiler" alt 6lgegi ntest puan ortalamalanmn 67 oldugu goriilmektedir. Bu iki ortala-
ma birbirlerine ¢ok yakindir. t testi sinamasi sonucunda deneme ve kontrol grubu go-
cuklarin "DDO sosyal iliskiler" alt 6lgegi 6ntest puan ortalamalan arasinda 6nemli bir
farkin olmadig1 gériilmiistiir. Bu sonu¢ deneme ve kontrol grubunu olusturan gocukla-
rmm ""DDO sosyal iligkiler" alt &lgegi ontest puan ortalamalar arasinda fark yoktur”

denencelerimi desteklemektedir.
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"Deneysel Yaraticihk Programinin Cocuklarin Sosyal iliskiler ile Tigili
Davranislarina Etkileri

3.2/ Deneme grubu ¢ocuklarin “DDO sosyal iliskiler” alt dlcegi sontest
puan ortalamalari, kontrol grubu cocuklarin sontest puan ortalamalarindan
onemli diizeyde yiiksektir.

Bu denenceyi test etmek amaciyla deney grubu g¢ocuklann ".DDO sosyal

o

iligkiler" alt 6lgegi" sontest ile kontrol grubunun ¢ocuklannin "DDO sosyal iliskiler”

alt olgegi" sontesti puan ortalamalan karsilagtimlmigtir. 1ki grubun sontest puan
ortalamalann arasinda 6nemli bir farkin olup olmadifi t testi ile sinanmistir. t testi
sonucundan elde edilen degerler Tablo 4.1'de verilmistir.

Tablo 4.1

Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarin

“DDO Sosyal Iligkiler” Alt OlQegi.Sontest Puanmi n, X, ss ve t, Degerleri

Gruplar n % ss t degeri | Onemlilik
diizeyi
Deneme 12 80,25 9,11 3,78 p<.05
Kontrol 12 68 6,58 Onemli
Tt:2.074 sd:22

Tablo 4.1 incelendiginde deneme grubu ¢ocuklarmin "DDO sosyal iliskiler” alt
lgegi sontest puan ortalamalarimin 80,25, kontrol grubunun gocuklarmin "DDO sosyal
iligkiler" alt 6lgegi sontest puan ortalamalanmn 68 oldugu goriilmektedir. t testi sina-
mast sonucunda deneme ve kontrol grubu gocuklarin "DDO sosyal iliskiler" alt slgegi
sontest puan ortalamalar arasinda 6nemli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Bu sonug de-
neme grubu olusturan ¢ocuklarin1 "DDO sosyal iligkiler" alt 6lgegi sontest puan orta-
lamalan, kontrol gr'ubu cocuklarin sontest puan ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiik-
sektir denencelerini desteklemektedir. Sontest puan ortalamalann arasindaki fark,
(p<.05) diizeyinde anlamli bulunmustur. t testi sinamasi sonucunda deneme grubu ¢o-
cuklarmn, "DDQ" sosyal iliskiler alt 6lcegi sontest puan ortalamalari, kontrol grubu ¢o-
cuklarin sontest puan ortalamalanndan 6nemli diizeyde yiiksektir" denencesini destek-

lemektedir.



Kontrol Grubu Cocuklarin Bilissel Gelisimleri ile Ilgili Davramslari
4.0/ Kontrol grubu gocuklarin PORTAGE "Bilissel Gelisim Kontrol

Listesi" ol¢egi Ontest-sontest puan ortalamalart ile ilgili olarak;

Bu bsliimde kontrol grubu ¢ocuklarin "PORTAGE BGKL" éntest-sontest puan

ortalamalanimn farklilastp farkhlagsmadign test edilmistir. Bu amagla agagidaki
denenceler test edilmastir.

4.1/ Kontrol grubu ¢ocuklarin “ PORTAGE BGKL* ontest-sontest puan

ortalamalan arasinda énemli bir fark yoktur.

Bu denenceyi test etmek amaciyla kontrol gocuklarmin " PORTAGE Biligsel
Gelisim Kontrol Listesi " ontesti sontest puan ortalamalan karsilagtirimigtir. Kontrol
grubu Gntest-sontest puan ortalamalan arasinda 6nemli bir farkin olup olmadif: t testi
ile sianmugtir. t testi sonucundan elde edilen degerler aralarindaki iligkinin 6nemsiz

oldugunu gostermistir. Degerler tablo 5.0 de veriimistir.

Tablo 5.0
Kontrol Grubu Cocuklarn
“PORTAGE BGKL" 6ntest-sontest Puam n, X, ss, ve t, Degerlen
Gruplar n % SS t degeri Onemiilik
diizeyi
Ontest 12 36,67 5,19 0,52 p>.05
Sontest 12 33,87 8,25 Onemsiz
Tt:2.074 sd:22

Tablo 5.0 incelendiginde kontrol grubu g¢ocuklarmin "PORTAGE BGKL”
ontest puan ortalamalarmin 36,67, yine kontrol grubu ¢ocuklarm "PORTAGE BGKL"
sontest puan ortalamalarinin 33,87 oldugu goriilir. Bu iki ortalama birbirlerine ¢ok
yakindir. Her iki grubun puanlan t testi ile analiz edildiginde ortaya gikan Onemlilik
diizeyi 2.074 > 0,52 oldugundan test sonucu kontrol grubunu olusturan gocuklarm,
"PORTAGE BGKL" ontest ve sontest puan ortalamalar arasinda onemli bir fark
yoktur" denencesini dogrulamaktadir.



100

Kontrol Grubu Cocuklarin Isbirligi ve Sosyal Iliskiler Davranislar
5.0/ Kontrol grubu cocuklarin "DDQ isbirligi ve sosyal iligkiler" alt

tlekleri 6n test-son test puan ortalamalari ile ilgili olarak: -

Bu boliimde kontrol grubu g¢ocuklarin, "DDO igbirligi ve sosyal iligkiler" alt
Olgegi ontest-sontest puan ortalamalarimin farklilagip farklilagmadid test edilmistir. Bu
amagcla agsagidaki denenceler gelistirilmigtir.

Kontrol Grubu Cocuklarin Isbirligi ile Tlgili Davramslan

5.1/ Kontrol grubu ¢ocuklarin "DDO isbirligi" alt lcefi Ontest-sontest

puan ortalamalar arasinda 6nemli bir fark yoktur.

Bu denenceyi test etmek amaciyla kontrol grubunun gocuklarinmn "DDO isbirligi"
alt 6l¢edi ontest puan ortalamalarr ile yine kontrol grubunun sontest puan ortalamalart
karsilastinlmigtir. Ortalamalar arasinda 6nemli bir farkin olup olmadig: t testi ile
sinanmustir. t testi sonucundan elde edilen degerler Tablo 6'da verilmigtir.

Tablo 6.0
Kontrol Grubu Cocuklarin
“DDO Isbirligi “ Alt Olgegi Ontest-Sontest Puam n, ¥, ss, ve t Degerleri
Gruplar N % Ss T degeri | Onemlilik
diizeyi

Ontest 12 70,96 8,50 0,96 p>.05
Sontest 12 73,83 5,99 Onemsiz
Tt:2.074 sd:22

Tablo 6 incelenince kontrol grubu gocuklant "DDO igbirligi" alt 5lgegi 6ntest puan or-
talamalarmin 70,96, kontrol grubunun gocuklarmin "DDO igbirligi" alt 6lgegi sontest
puan ortalamalarmin 73,83 oldugu goriilmektedir. t testi sinamasi sonucunda kontrol
grubu gocuklarin, "DDO igbirligi" alt 6lgegi 6ntest puan ortalamalan ile sontest puan
ortalamalan arasinda 6nemli bir farkin olmadig: gériilmiistiir. t testi smamasi sonu-
cunda, iki ortalama arasinda fark p>.05 diizeyinde Onemsiz bulunmustur. Bu so-
nug;"kontrol grubu gocuklann, "DDO isbirligi" alt 6lgegi ontest-sontest puan ortalama-

lar1 arasinda 6nemli bir fark yoktur” denencesini desteklemektedir.
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Kontrol Grubu Cocuklarin Sosyal Iligkiler ile ilgili Davramslar
5.2/ Kontrol grubu gocuklarin "DDOQ sosyal iliskiler" alt dlgegi 6ntest-son

test puan ortalamalar1 arasinda 6nemli bir fark yoktur.

Yukaridaki denenceyi test etmek amaciyla kontrol grubunun g¢ocuklarinin
"DDO sosyal iligkiler" alt 6lgegi, ontest ile kontrol grubunun ¢ocuklarm "DDO sosyal
iligkiler" alt olgegi sontest puan ortalamalan karsilagtinlmgtir. ki testin puan
ortalamalan arasinda dnemli bir farkin olup olmadi: t testi ile smanmugtir. t siamast

sonucundan elde edilen istatiksel degerler Tablo 7.0'da verilmigtir.

Tablo 7.0
Kontrol Grubu Cocuklarin
“DDO Sosyal Iligkiler” Alt Olgegi Ontest-Sontest Puany, %, n, ss, t Degerleri

Gruplar n % s$ t degeri | Onemiilik
diizeyi
Ontest 12 67 11,2 0,27 p>.05
Sontest 12 68 6,50 Onemsiz
Tt:2.074 sd:22

Tablo 7.0 incelendiginde kontrol grubu ¢ocuklarmin “DDO sosyal iliskiler" alt
olgegi ontest puan ortalamalarimin 67, kontrol grubunun gocuklarmin “DDO sosyal i-
liskiler" alt 6lgedi sontest puan ortalamalarinin 68 oldugu gozlenmigtir. t testi stnama-
s1 sonucunda elde edilen istatiksel degerler, kontrol grubu gocuklarin, "DDO sosyal i-
ligkiler" alt 6lgegi Ontest-sontest puan ortalamalart arasinda dnemli bir farklilagmamn
olmadigini ortaya koymaktadir. Ontest ve sontest puan ortalamalar arasindaki fark,
(p>.05) diizeyinde anlamsiz bulunmustur. t testi stnamasi sonucunda elde edilen ista-
tistiksel degerler; "kontrol grubu gocuklarm, "DDO sosyal iliskiler" alt 6lgegi ntest-
sontest puan ortalamalan arasinda dnemli bir fark yoktur" denencesini desteklemekte-
dir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM
Arastirmanmin bu béliimiinde 6rneklemi olusturan deneme ve kontrol grubu
¢ocuklarin biligsel gelisimlerini etkilemesi beklenen "Deneysel Yaraticilik Programi”
ile ilgili denencelere ait bulgular tek tek ele almarak tartisilmig ve yorumlanmgtir.
Daha sonra "Deneysel Yaraticilik Programi"nin deneme grubu ¢ocuklann isbirligi ve
sosyal iligkilerle ilgili davramslarina yansimasma iligkin denencelere ait bulgularin
tartigtima ve yorumlanmasina yer verilmigtir. Aragtirma ile ilgili bulgulann tartisilma

ve yorumlanmasi denencelerin ele alimig sirasina uygun olarak yaptlmigtir.

"Deneysel Yaraticihk Programi" Oncesi Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin
Bilissel Gelisim Diizeyleri

Aragtirmanm 1.1 denencesinde "Deneysel Yaraticilhik Programi” uygulanan
deneme grubu gocuklarin "PORTAGE BGKL" ontest puan ortalamalan ile "Deneysel
Yaraticilik Program1” uygulanmayan kontrol grubu g¢ocuklarin "PORTAGE BGKL"

Ontest puan ortalamalan kargilastinlmastir.

Tablo 2.0'de deneme grubu ¢ocuklarn "PORTAGE BGKL" oOntest puan
ortalamalarinin 36,75 kontrol grubu gocuklarinin 6ntest puan ortalamalan ise 36,67
oldugu goriilmektedir. Iki ortalar;la arasindaki farkin énem kontrolii t sinamast ile test
edilmistir. Uygulanan t sinamasi sonucunda, deneme ve kontrol grubundaki gocuklarin
biligsel gelisim oOntest puan ortalamalan arasinda 6nemli bir farkin olmadif
bulunmustur. Yukandaki bulgulardan; "Deneysel Yaraticilik Programi” dncesi deneme
ve kontrol grubu ¢ocuklarmm biligsel gelisim diizeylerinin birbirine ¢ok yakmn oldugu
anlasiimaktadir.

""Deneysel Yaraticihk Programinin' Cocuklarin Biligsel Gelisim Diizeylerine
Etkileri

Denence 1.2'de "Deneysel Yaratcilik Programi” uygulanan deneme grubu
¢ocuklann biligsel gelisim diizeylerine "Deneysel Yaraticilik Programn” nin etkili olup
olmadigini test etmek amaciyla deneme grubu ¢ocuklarin sontest puan ortalamalar ile

kontrol grubu ¢ocuklarin sontest puan ortalamalan kargilagtirilmgtir.
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Tablo 2.1'de "Deneysel Yaraticihk i’rograml" uygulanan deneme grubu go-
cuklarin "PORTAGE BGKL" sontest puan ortalamalarinin 39,63, kontrol grubu
¢ocuklarn sontest puan ortalamalarinin ise 33,87 oldugu goriilmektedir. Deneme ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarm ".PORTAGE BGKL" sontest puan ortalamalan ara-
sindaki farkin 6nemli olup olmadig t testi ile stnanmmgtir. Uygulanan t sinamasi sonu-
cunda deneme ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sontest puan ortalamalan arasindaki
farkin anlamhi oldufu bulunmustur. Cocuklann "PORTAGE BGKL" den almalarn
beklenen en yiiksek puan ortalamasinin 44 olabilecegi dikkate alimrsa "PORTAGE
BGKL" tam puana daha ¢ok yaklagtiklan séylenebilir. Arasgtirmamin 1.2
denencesinden elde edilen bulgulardan; deneme grubu g¢ocuklarn biligsel geligim
diizeylerinin sontest puan ortalamalarnm, kontrol grubu ¢ocuklarin sontest puan
ortalamalarindan 6nemli &lgiide yiiksek oldufu anlagilmaktadir. Bu sonuca dayali
olarak; "Deneysel Yaraticililk Programi'min” deneme grubu cocuklarmin biligsel
gelisim diizeyini olumlu ydnde etkiledigi ve buna bagh olarak gocuklarin biligsel

gelisim diizeylerinde artmay1 sagladig1 séylenebilir.

Deneme grubu gocuklarin 40'm iizerinde bir puan alamamalarinda; 6zellikle
olgekte yer alan "paralann isimlendirilmesi ve 20 ye kadar sayr sayma" ile ilgili
yonergenin ¢ocuklar tarafindan yapilmadiga gozlenmigtir. Olgek uygulamalarinda aym
sonug olgefin uygulandify bazi ¢ahymada da ortaya ¢ikmustir(Giiven ve digerleri;

1997). Bu sorularin yapilamamasi yeni 6lgek degerlendirmelerinde dikkate alinmalidir.

Okuldncesi egitim alanlanyla ilgili gocuklarin biligsel gelisimlerine yénelik ha-
zirlanan programlarnn coéuklarm; algilama, problem ¢6zme, kavrama, yaratma yete-
neklerine katkilart oldugu saptanmigtir. "Deneysel Yaraticilik Programi”nin hazirlan-
masinda "Zihinsel siireg i¢inde 6grenmek i¢in algilama, hissetme ve yapma siirecinin
yasanmasi gerekmektedir” yaklasimi etken olmustur”(Ulgen ve Fidan, 1995). Aynca
cocuklarn 18 yasina kadar gésterdikleri okul basarisinin %33 iiniin 0-6 yas arasinda
almig olduklan egitime bagl oldugu goériilmiistiir(Tekiner, 1997).Yurt iginde ve yurt
disinda yapilan arastirmalar okul6ncesi egitimi alanindaki degisik program, egitim il-
keleri ve degisik egitim metotlarimin okuloncesi egitiminin kalitesini artrrmak agisin-

dan denemeye deger goriilmiiglerdir. "Deneysel Yaratictlik Programi”nin hazirlanma-
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sinda ve uygulanmasinda yurt iginde ve yurt diginda yapilan degisik arastirmalar dik-

kate alinmistir.

Davis ve arkadagslari(1986) okuldncesi ¢ocuklarda gorerek yapma, sadece
gorme ve yalmzca soze dayalt olarak yapilan faaliyetlerin sonradan ne kadar
hatirlandigim arastirmiglardir. G6z ve motor igbirlidine dayah ¢aligmalarin daha kalict

olduguﬁu g6zlemislerdir.

Shen(1985)-okuldncesi gocuklarda gorsel ve isitsel bellegin korunmas: ile ilgili
araghrmasinda, gorsel ve isitsel bellegin yasla birlikte gelistigini ozellikle gorsel

bellegin igitsel bellekten daha iistiin oldugunu vurgulamistir.

"Deneysel Yaraticihik Programi” ilk iki giinde biligsel hedeflere isaret eden
etkinlikleri egitim teknolojilerinden faydalanarak hazirlamis ve sunmustur. Program
uygulamalarinda deneylere, gezi ve gozleme ve artik materyallerle yapilacak gocugun

tek basina ve arkadaslanyla iiretecegi 6zgiin etkinliklere yer verilmigtir.

Davis ve Shen'in aragtirma sonuglan ile "Deneysel Yaraticihk Programi”
sonuglan birbirini destekler niteliktedir. "Deneysel Yaraticihik Programi” uygulanan 4-
5 yas ¢ocuklarin biligsel gelisim diizeyini olumlu yénde etkilenmesin de programda
faydalamlan egitim teknolojileri materyallerinin, deneylerin ve gezilerin , biligsel

gelisim diizeyinde artmay1 saglamada etken oldugu s6ylenebilir.

Yurt i¢inde Mangir ve Cagatay(1987) yaptiklan aragtirmada, gérsel algilama
alanlarinda anaokulu egitiminin yararh olup olmadifim1 ve bunda cinsiyetin etkisini
aragtirmiglardir. Aragtirmanmn sonucu elde edilen bulgular; anaokuluna devam eden
¢ocuklarin gorsel algilama alanlarinda anaokuluna devam etmeyenlere gére daha
basangt olduklarim ve gorsel algilamada cinsiyetin 6nemli olmadigimi ortaya

koymaktadir.

Caferoglu(1991) "Anaokuluna devam eden 3-5 yas gocuklarinin renk ve bityiik-
liik kavramlanmin  kavram bilgisi ve sozel ifade yoniinden karsilasttrmalt olarak ince-
lenmesi " ile ilgili arastirma yapmistir. Bu amagla hem mevcut programa hem de kav-

ram ve dil geligimini destekleyici ( renk, biiyiikliik kavramlan ile ilgili) yogun bir
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program eklenmistir. Arastma bulgulanindan; gocuklann renk ve biiyiikliik kavramla-

rinda yagin ve egitimin 6nemli oldugu anlagilmaktadir.

Berkman(1995) anaokuluna devam eden 40-69 ayhk'qocuklann kavram geli-
simlerinde, kavram egitiminin etkisini incelemek amaciyla bir aragtirma yapmugstir. Bu
arasttrmada mevcut program yani sira, anaokuluna devam eden 40-69 aylik gocuklara
kavramlarla ilgili bilgiler kazandirmak amaciyla yogun kavram egitimi verilmistir. El-
de edilen bulgular 40-69 aylk gocuklarin; renk, harf, say1/sayma, kiyaslama, sekil, u-
zaysal kavramlar, sosyal ve duygusal kavramlardan aldiklan gruplar arast farkin de-
neme grubu agisindan olumlu oldufunu ortaya koymustur. Cocuklara verilen kavram
egitiminin etkili oldugunu ve bu egitim sonucunda ¢ocuklarin eski bilgilerinin {izerine

yeni bilgiler inga ederek, yeni kavramlar 6grendikleri gézlenmistir.

Yilmazer (1995) okuloncesi ¢agda High/Scope ile egitim alan ¢ocuklann, il-
kokul birinci siniftaki durumlarini incelemistir. Veli anketlerinden elde edilen bulgu-
lardan; ¢ocuklarin, okula alisma, okuma yazmay1 6grenme gibi etkinliklerde daaha ba-

sarili olduklan g6zlenmistir.

Urkiin(1992) Okuléncesi donemde 4-5 yas ¢ocuklarina uygulanan matematiksel
kavramlara dayali destekleyici egitim modelinin yas ve cinsiyete gore etkisi incelen-
mistir. Aragtirma g¢ocuk yuvasina giden 40 gocuk iizerinde denenmistir. Sonugta; bu
programin egitimini alan gocuklarin, genel basan diizeyleri, sistematik diigiinme yete-

neklerini gelistirdigi, , cesaret ve giiven duyghlanm artirdify gézlenmistir.

Yurt disinda yapilan okuloncesi egitime yonelik program ¢aligmalar da bu aras-

tirmanin sonucunda elde edilen bulgulan destekler niteliktedir.

Heber ve Garber (1971), anaokuluna giden ¢ocuklar ile psiko-sosyal yonden
yoksun gevrenin ¢ocuklarina yeni bir okul6ncesi egitim program: hazirlamiglardir. Bu
programuin uygulandifi ¢ocuklarin biligsel geligim, dil ve diger 6grenme fonksiyonla-

rinda ilerleme oldugu gézlenmistir(Brown, 1976).

Horgan ve Douglas (1995) Almanya ve Irlanda da aym gevresel sartlarda bulu-
nan okullarda erken gocukluk egitim ¢aligmalari karsilagtirmislardir. Aragtirma so-

nucunda her iki iilkedeki ¢ocuklarin programdaki etkinliklere istekli katilmalarinin on-
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larin geligimlerinde 6nemli oldugu goézlenmistir. Bu da ¢ocu@un her yénden gelisimin-
de, isteyerek etkinlie katilmasmin 6nemini vurgulamaktadir. "Deneysel Yaraticilik
Programinda” da 6grenme ¢ocukta baslamaktadir. Horgan ve Douglas arastirmalarinda
Irlandalt ¢ocuklarin daha formal egitim gordiikleri, Almanya da ise formal editimin
okul6ncesi egitimden‘sonraya brrakildig1 belirtmiglerdir. Sonugta; Almanya'da bulunan
okullardaki g¢ocuklann biligsel geligsiminin arttifi saptanmigtir. Bu sonucun ¢ikmasin-
daki etkenlerin; ¢ocuklarin bireysel olarak Ggretmenle iligkilerinin fazla olmasma ve

oyun siiresinin artmasindan kaynaklandigt artmig yaﬁnsma bagl oldugu belirtilmigtir.

"Deneysel Yaraticiik Programi” yan formal bir yap: igindedir. Programda
iinitelerin kavratilmas:1 biligsel, duyugsal, devinigsel hedef alanlarina gére ve en fazla
90 dakikay1 gegmeyecek bir formal diizen igindedir. Bu program disinda kalaﬁ siireler
¢ocuklarin ilgi, istek, ihtiyag ve beklentilerine gore ve 6nceki programin desteklenmesi

seklinde diizenlenmistir.

Yukarda s6z edilen arastirmalardan elde edilen bulgular, belli kriterlere gére
hazirlanan okuldncesi egitim programlannin gocuklarin biligsel gelisim diizeylerine
olumlu etkide bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu arastirmada elde edilen
bulgulardan da "Deneysel Yaraticilik Programmin” da 4-5 yas ¢ocuklann biligsel

gelisim diizeyini olumlu y6nde etkiledigi anlagiimaktadir.

"Deneysel Yaraticilik Program” Oncesi Cocuklarin Isbirligi Tle Tlgili
Davranislan

Denence 2.1'de "Deneysel Yaraticillk Programi” uygulanan 4-5 yas grubu
gocuklarin igbirligi Ontest puan ortalamalan ile "Deneysel Yaraticihk Programi”
uygulanmayan kontrol grubu c¢ocuklarm isbirli§i Ontest puan ortalamalan

karsilagtinlmistir,

Tablo 3.0'da deneme grubu ¢ocuklarn igbirligi alt 6lgegi ontest puan ortalama-
larnin 70,60, kontrol grubu gocuklarin 6ntest puan ortalamalannin ise 70,96 oldugu
goriilmektedir. Iki ortalama ara51;1daki farkin 6nem kontrolii, t sinamasi ile test edil-
mistir. Uygulanan t sinamasi sonucunda, deneme ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
igbirligi 6ntest puan ortalamalan arsinda énemli bir farkin olmadig bulunmustur. Yu-

kandaki bulgulardan; "Deneysel Yaraticihik Programi" éncesi deneme ve kontrol gru-
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bu ¢ocuklann isbirligi ile ilgili davraniglarinin birbirine ¢ok yakm oldugu anlagilmak-
tadir.
"Deneysel Yaraticthk Programi' min Cocuklarin fsbirli@i ile ilgili
Davramslarina Etkileri"
Denence 2.2' de "Deneysel Yaraticthk Programi" uygulanan deneme grubu
gocuklarin igbirligi ile ilgili davramglarina "Deneysel Yaraticilik Programi” nin etkili
olup olmadigm test etmek amaciyla, dememe grubu ¢ocuklarin sontest puan

ortalamalar ile kontrol grubu ¢ocuklarin sontest puan ortalamalan karsilasttrmigtir.

Tablo 3.1'de "Deneysel Yaraticiik Programi” uygulanan deneme grubu
¢ocuklarn "DDO igbirligi" alt 6lgegi sontest puan ortalamalarinin 81,83, kontrol grubu
¢ocuklarn sontest puan ortalamalarinin ise 73,50 oldu@u goriilmektedir. Deneme ve
kontrol grubundaki gocuklarim "DDO igbirligi" alt élgefi sontest puan ortalamalan
arasmdéki farkin dnemli olup olmadify, t testi ile smanmistir. Uygulanan t sinamasi
sonucunda deneme ve kontrol grubundaki ¢ocuklarn sontest puan ortalamalarnt
arasindaki farkin ;mlamh oldugu bulunmustur. Cocuklann "DDO isbirligi" alt
olgeginden almalan beklenen en’ yiiksek puan ortalamasinin 92 olabilecegi dikkate
almrsa, deneme grubu g¢ocuklarin tam puan olan 92'ye daha ¢ok yaklastiklan
soylenebilir. Aragtirmanin 2.2 denencesinden elde edilen bulgulardan; deneme grubu
¢ocuklarin isbirligi ile ilgili davramglarimin sontest puan ortalamalarinin, kontrol grubu
gocuklanin  sontest puan ortalamalanindan 6nemli o6lgiide yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Bu sonuca dayal olarak; "Deneysel Yaraticilik Programi” nin déneme
grubu ¢ocuklarmt olumlu yonde etkiledigi ve buna bagl olarak gocuklarin igbirlii ile

ilgili davraniglarinda artmay1 sagladig: s6ylenebilir.

Isbirtigi aliskanligy ile ilgili Azmita, (1988) 5 yagindaki ¢ocuklann tek baslarina
ya da bagkalaryla birlikte lego modellerinin kopyalarim yapma girisimlerindeki
durumlar tizerinde bir arastirma yapmustir. Arastirma bulgulan sonucunda, isbirliginin
bagimsiz ¢aligmaya gore 6grenme iizerinde daha etkili oldugunu ve gocuklarin genel

becerilerini geligtirdigini saptamistir,

(Cagdag(1997) annelere uyguladift efitim programi sonucunda g¢ocuklarda

igbirligi davramginin arttifn bulgusunu elde etmistir.
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Sosyal gelisimle ilgili yapilan aragtirmalar, okuloncesi kurumlarindan egitim a-
lan gocuklarin almayanlara gore daha fazla gelisim gosterdiklerini vurgulamaktadir.
Okuldncesi egitim kurumlarima devam eden gocuklarin daha giivenli, merakl, gevreye
doniik, bagimsiz, lider, inisiyatifini kullanan uyaric1 &zelliklere sahip olduklan
gozlenmistir. Aragtirmalara gore bu 6zellikler, birbirleriyle siirekli etkilesim igerisinde
yasayan gocuklarn yarattiklarn sosyal etki alami iginde olugmaktadir(Wals, 1980;
Mussen, 1963, s5.334-338; Oguzkan ve Oral, 1991, 5.106; Giirkan, 1979).

Bu araghrmada deneme ve kontrol grubu g¢ocuklarida okuldncesi egitiminden
faydalanmaktadir. Fakat "Deneysel Yaraticthk Programi” uygulanan cocuklarin
isbirligine iliskin davramslanimin sontest puan ortalamalan kontrol gurubuna gore

yiiksek ¢ikmistir,

"Deneysel Yaraticihik Programin” da ¢ocuklan igbirligine yonelten; gezilerde
toplanan artik materyallerin paylasiimas, fikirlerin paylagilmasi, yeni bir tiriinii grupla
birlikte olusturmada etkili olacag: diigiiniilerek program bu durum géz éniine alinarak
gelistirilip uygulanmistir. Isbirligi davramginin 6grenmeyi kolaylagtirmas: ile ilgili
aragtirmalarda "Déneysel Yaraticihk Programi"na isbirligine yonelik ¢alismalarin
alinmasinda etkili olmustur. Dikkate alian bu konunun deney grubu gocuklanin 81,83

gibi yiiksek bir oranda puan almasinda etkili oldugunu diisiindiirmektedir.

"Deneysel Yaraticilik Programi” Oncesi Cocuklarin Sosyal iliskiler
He llgili Davranslan

Deneme ve kontrol grubundaki gocuklarm "Deneysel Yaraticilik Programi”
oncesi, sosyal iligkilerle ilgili davramglan arasinda 6nemli bir farkin olup olmadif

denence 3.1'de incelenmistir.

Tablo 4.0'da "Deneysel Yaraticihik Programi” uygulanan deneme grubu gocuk-
larin "DDO sosyal iligkiler" alt 6lgegi ontest puan ortalamalarinin 69,4, "Deneysel Ya-
raticihk Programi" uygulanmayan kontrol grubu gocuklarnn 6ntest puan ortalamalarn-
nin da 67 oldugu gorilmektedir. Bu iki ortalama arasindaki farkin &nem kontrolii, t
testi ile stnanmigtir. t sinamasi sonucunda, deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarin "DDO

p-2ba 1]

sosyal iligkiler alt 6lgegi" dntest puan ortalamalan arasinda anlamh bir farkm olmadig

bulunmustur. Elde edilen bulgulardan; deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarin deneme
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oncesinde, sosyal iligkilerle ilgili' davraniglanimin birbirine gok benzer oldugu anlasil-

maktadir.

"Deneysel Yaraticihk Program1” min Cocuklarin Sosyal iliskilerle ilgili
Davramslarina Etkileri

Denence 3.2'de "Deneysel Yaraticilik Programi” degiskeni uygulanan deneme
grubu ¢ocuklann sosyal iligkilerle ilgili davramslarina, okuléncesi programin etkili o-
lup olmadigim test etmek i¢in deneme grubu gocuklarn sontest puan ortalamalan ile

kontrol grubu ¢ocuklarin sontest puan ortalamalan karsilagtirilmigtir.

Tablo 4.1'de deneme grubu gocuklarin "DDO sosyal iliskiler" alt Slgegi sontest
puan ortalamalarinin 80.25, kontrol grubu gocuklarin sontest puan ortalamalarinin ise
68 oldugu goriilmektedir. Deneme ve kontrol grubu gocuklarn, "DDO sosyal iligkiler”
alt olgegi sontest puan ortalamalan arasindaki farkin 6nem kontrolii t testi ile
simnanmistir. ‘Uygulanan t snamast sonucunda, iki ortalama arasindaki farkin anlaml
oldugu bulunmustur. Cocuklann sosyal iliskiler alt 6lgeginden alabilecekleri en yiiksek
puan ortalamasinin 96, en diigiik puan ortalamasinin da 20 olabilecegi dikkate alimirsa,
deneme grubu g¢ocuklarm en yiiksek puan olan 96'yva daha ¢ok yaklastiklan
sOylenebilir. Yukandaki bulgulardan; deneme grubu gocuklara "Deneysel Yaraticilik
Programi” uygulandiktan sonra, bu ¢ocuklarin sosyal iliskilerle ilgili davranislarinin,
kontrol grubu gocuklarin sontest puan ortalamalarma gore Snemli olgiide yiiksek

oldugu anlagilmaktadir.
Yurtdisinda ve yurtiginde ve yapilan ¢aligmalar bu sonucu destekler niteliktedir.

Anderson 1943 yilinda New York'da ¢ocuk yuvalannda bilyiik gruplar halinde
yasayan ¢ocuklarda, sosyal iligkileri inceleyen bir aragttma yapmustir. Calismalarin
sonucu ¢ocuklarin davramslarinda olusan dedismenin verilen editime tamamen baglh
oldugunu gostermistir. Bu efitim sekline gore, ¢ocuklar arast iligkilerin, dostluktan

diigmanhiga kadar uzandigimi ortaya koymustur(Atag, 1993, s.136).

Tugrul(1994) okuldncesi sgocuklarda farkli etkinlik programlarinin ¢ocuklarn
ruhsal uyum davramsglan, arkadas grubunda.ki kabul diizeyleri ve oyun davramiglan i-
zerindeki etkisini incelemigtir. Arastirma da oyun igi sosyal iletisim davranislan (pay-

lagma, yardimlagma, igb6liimi, rol dagilim, kabul etme, iletigimi siirdiirme) ve isbirli-
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g1 davramiglan olglilmiigtir. Arastrma sonucunda elde edilen bulgularin; Etkinlik
programindan yararlanan gocuklarin, kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla olumiu
sosyal iletisim davramglarm goésterme bakimindan daha avantajli  oldugu
bulunmuglardir. Ayn1 aragtirma okul6éncesi kurumda uygulanan etkinliklerden oyun-
drama ve sanat etkinliklerinin jimlastie gore Ontest ve sontest puan ortalamalan

arasindaki farkin deney gruplan lehine olumlu oldugunu gostermistir.
Zembat ve arkadaslari(1999) "Okuloncesi Egitim Programlarinda Anolojilerin

"

Yeri" ile 1ilgili g¢aligmada anolojilerin Ogrenmeyi kolaylagtirdifi  sonucuna

ulagmiglardir.

Bu arastirmada uygulanan "Deneysel Yaraticihik Programimin" da segilen
etkinlifin ve Ogretme yontemlerinin ¢ocuklarin sosyal iligkilerle ilgili davraniglarm
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Yukanida s6zii edilen aragtirma ve bu arastirma sonuglari, birbirini destekler
niteliktedir. Elde edilen bulgular g¢ocuga uygun egitim vermede sadece kurumun ve
ogretmenin degil, programin ve etkinliklerin yerlestirilmesinin de 6nemli oldugunu

vurgulamaktadir.

Kontrol Grubu Cocuklarin Biligsel Gelisim Diizeyleri ve Davramslan

Denence 4.1 ve buna bagh olarak gelistirilen alt denencelerde "Deneysel
Yaraticilik Programi1” uygulanmayan kontrol grubu g¢ocuklarin "PORTAGE BGKL"
Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda énemli bir farklilagmanin olup olmadig:

incelenmistir.

Tablo 5.0'de kontrol grubu ¢ocuklarin "PORTAGE BGKL" ontest puan
ortalamalari 36,67, sontest puan ortalamalarimin ise 33,87 oldugu goriilmektedir.
Sontest ortalamasinin ontest ortalamasina gore t degeri agisindan anlamli olmayan
diisiisiin oldugu gézlenmistir.

Kontrol gurubu ¢ocuklarin sontest puan ortalamalarinda gozlenen bu digiig
anaokulunda uygulanan tiimiiyle serbest bir egitimden kaynaklanmig olabilir. Piaget
teorisinden yola ¢ikarak diizenlenen Piaget okullannda da ¢ocuklar 6zgiirdiir.

Cocuklarin birlikte konusmalan ve okulun her yerinde gezmelen serbesttir. Ancak 6grt
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men aralarda dolasir gocuklara sorular yoneltir, dinler, &giitler verir(Giince, 1973,
s.167; Piaget, 1969, s5.27). Cubuk¢u(1991) okuléncesi egitimde 6gretmenlerin gozle-
nebilen davranislarinin gocuklarin zihin ve dil gelisinﬁ ozelliklerini gostermelerinde ne
derece etkili olduklarint belirlemek amaciyla 3-5 yas grubuna deneysel bir galisma
yapmistir. Arastirma sonucunda; g:ocukla‘rm zihin ve dil geligimine uygun olarak belir-
lenen 6gretmen davramglarim gésteren dgretmenlerin siniflarinda bulunan gocuklarn
zihin ve dil gelisim diizeylerinin, bu 6zellikleri géstermeyen &gretmenlerin simflarin-
da bulunan gocuklara oranla daha yitksek oldugunu saptamigtir. Biligsel gelisim grafi-
ginin siirekli yukanya dogru ilerleyebilmesi i¢in; diizenli, planh ve siirekli bir kavram
gelistirici programm  uygulanmast gerekmektedir(Evans, 1971, s. 35-36;Cicirely,
1969)."Matematiksel kavramlarin (say1, sekil, agirlik, renk gibi) kazamilmaya baslan-
mast okuldncesi donemin ilk yillarina dayanmaktadir. ileriki yillarda gerekli olan daha
yiiksek matematiksel becerilerin gelismesi i¢in okuléncesi dénemde, matematik kav-
ramlar ile ilgili temellerin olusturulmasi ve bu konularda uygun egitim yasantilarmin
diizenlenmesi gerekmektedir"(Metin, 1992) ifadesinin biligsel siirecin gelismesi agi-

sindan dnemli oldugu bu arastirma sonucu ile vurgulanmaktadur.

Kontrol Grubu Co‘cuklarm Isbirligi {le lgili Davramsiar
Denence 5.0 ve buna bagh gelistirilen alt denence 5.1'de "Deneysel Yaraticilik

Programi" uygulanmayan kontrol grubu ¢ocuklarn isbirligi alt 6lgegi dntest ve sontest

puan ortalamalar arasinda 6nemli bir farklilagmanin olup olmadi§1 incelenmistir.

Tablo 6.0'da kontrol grubu gocuklarin- "DDO isbirligi" alt 5l¢egi 6ntest puan or-
talamalan 70,96, sontest puan ortalamalart 73,83 olarak gériilmektedir. Sontest orta-
lamast ile Ontest ortalamasmmin t degeri agisindan OSnemsiz oldugu gériilmiis-
tiir.Istatiksel olarak anlamli olmayan bu farkin kontrol edilemeyen baz1 degiskenlerden
kaynaklandig: soylenebilir.

Vygotsky; ¢ocuklarin gevresindeki kisilerden ve onlarn sosyal diinyalarindan
ogrenmeye bagladigimi vurgulamistir. Cocuklarin kazandiklan kavramlann, fikirlerin,
olgularin, tutumlarin kaynaginin sosyal gevre oldugunu savunmustur(Charlestow,
1995; Senemoglu, 1997).
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Kontrol grubu gocuklarda anlamh olmayan bu yiikselmenin, okuldncesi kuruma
devam etmelerinden ve "Deneysel Yaraticilik Programi1” uygulanan deneme grubu ¢o-

cuklarnin davramslanndan etkilenmis olabilecekleri ditsiiniilebilir.

Kontrol Grubu Cocuklarin Sosyal iliskilerle Ilgili Davramslar
Denence 5.2'de "Deneysel Yaraticilik Programi" uygulanmayan kontrol grubu

cocuklanin "DDO" sosyal iligkiler alt 6lgei Ontest ve sontest puan ortalamalari

arasinda énemli bir farklilagmanin olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 7.0'da kontrol grubu ¢ocuklarin "DDO sosyal iligkiler" alt 6lgegi ontest
puan ortalamalart 67, sontest puan ortalamalan 68 olarak goriilmektedir. Ontest ve
sontest puan ortalamalar ararsinda gorsel kiigiik bir farklilifa ragmen, istatiksel olarak
anlamh bir farkin bulunmamasi kontrol grubu gocuklarin sosyal iliskilerle ilgili davra-
nislaninda istenen degismenin yeterince olmamasmm bir sonucu olarak degerlendirile-

bilir. Bu da 5.2 denencesini desteklemektedir.

Bu aragtirma sonucunda "Deneysel Yaraticilik Programi” uygulanan deney
grubu ¢ocuklarin biligsel ge]isim: isbirligi ve sosyal iligkiler puan ortalamalan yiiksek
¢ikmgtir. Oysa kontrol grubu ¢ocuklarin Ontest-sontest puan ortalamalarinda t

sinamasi sonucunda anlamli bir fark bulunamamustir.

Bu sonug; yapilan bazi aragtirmalan destekler niteliktedir.
Ongen(1991) okuléncesi ¢agdaki ¢ocuklarn oyun konusundaki sosyal ve bilig-
sel davramg oriintilleri ile oyun materyalleri arasindaki iligki tizerine yaptift aragtirma-

da gocuklarin sosyal ve biligsel geligimlerini olumlu olarak etkiledigini gozlemlemistir.

Bortach ve arkadaglari(1975) "Okuldncesi gocuklarda biligsel gelisim ile yarati-
cihik arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Sonugta biligsel gelisimle yaraticilik arasmda 6-
nemli bir iligkinin oldugunu bulmustur.

Reggio Emillia(Loris Malaguzzi) programinda ¢ocuga bakis agisinda etkilegim
esas alinmistir. Bu etkilegim sonucunda; ¢ocuklarin sosyal, duygusal, iletigimsel ve bi-

lissel davramslarini etkiledigi sonucu ortaya gikmistir(Palestis, 1994; Temel, 1997).

Yukarda belirtilen arastirma sonuglan ve bu aragtirma sonucu; biligsel gelisim

ile sosyal gelisimin dogru orantida birbiriyle etkilestigi gergegini ortaya koymaktadir.



BOLUM VI

YARGI VE ONERILER
Bu béliimde, arastirma soﬁucunda elde edilen bulgulara dayal olarak ulagilan
genel sonug ve dnerilere yer verilmistir. Bulgular, aragtirmamin "Deneysel Yaraticilik
Program1" degiskeninin gocuklarin biligsel geligim diizeylerine ve isbirligi ile sosyal i-

ligkilerine iliskin davramglarim etkileyip etkilemedigi incelenmistir.

Arastirma bulgulan; "Deneysel Yaraticilik Program” 6ncesi deneme ve kontrol
grubu gocuklarm biligsel gelisim diizeylerinde 6nemli bir farkin olmadigim ortaya
koymustur. "Deneysel Yaraticiik Programi" degiskeni uygulanan deneme grubu go-
cuklann, kontrol grubu ¢ocuklarina gére biligsel gelisim diizeylerinde 6nemli oranda
artma oldugu gozlenmistir. Bu arastirmada, deneme ve kontrol grubu gocuklardan elde
edilen bulgular; diger okuléncesi egitim programlan ¢aligmalan sonunda elde edilen
bulgularla tutarhlik géstermektedir(Mangir ve Cagatay, 1987; Caferoglu, 1991; Urkiin,
1992; Berkman, 1995; Heber ve Gorber, 1971; Horgan ve Douglus, 1995; Yilmazer,
1995; Palestis, 1994; Temel, 1997; Mussen, 1974; Etiker, 1977).

Arastirma sonuglarindan; "Deneysel Yaraticilik Programi” uygulamadan 6nce;
deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarn igbirligi ile ilgili davramslarinda &nemli bir farkin
olmadig1 bulunmustur. "Deneysel Yaraticilik Programi™ degiskeni uygulanan deneme
grubu ¢ocuklarin , kontrol grubu ¢ocuklarina gore isbirligi davramsinda 6nemli diizey-
de artma gozlenmistir. Bu konuyla ilgili yapilan ¢aligmalarda da benzer bulgular elde
_edilmistir(Giirkan, 1979; Azmita, 1988; Cagdas, 1997; Palestis, 1994; Temel, 1997).

Aragtirma bulgularindan; "Deneysel Yaratictlik Program” uygulanmadan 6nce,
deneme ve kontrol grubu gocuklarimin sosyal iliskilerle ilgili davramglarinda fark ol-
madigt gozlenmistir. "Deneysel Yaraticiltk Programi” degiskeni uygulanan deneme
gru‘bu ¢ocuklarin kontrol grubu gocuklarina oranla sosyal iligkilerle ilgili davransla-
rinda 6nemli 8lgiide artma gozlenmigtir. Anderson ¢ocuklarn aldir egitimin onlarin
sosyal iligkilerini etkiledigini, Tugrul; anaokulunda uygulanan farkl etkinliklerin ¢o-
cuklann sosyal iligkilerini etkiledigini, Cagdas; Annelere verilen iletisim dili egitimi-

nin gocuklann sosyal iligkiler gelistirmesinde etkili oldugunu, Palestis; Reggio Emilia
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(Loris Malaguzzi) okuldncesi egitim programinin gocuklarin duygusal, sosyal, ileti-
simsel ve biligsel davramiglarim etkiledigini saptamistir. Konuyla ilgili yapilan galig-
mayla elde edilen bulgular, bu araghrmanin sonucunda elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir(Anderson, 1943; Tugrul, 1994; Cagdas, 1997; Palestis, 1994). Daha
onceden yapilan aragtirma bulgulan ile bu aragtirmanin  bulgulan kiyaslandiginda; ¢o-
cugun sosyal iligkilerinin ancak sosyal iligkileri gelistirici bir egitim ortamda olumlu

olarak gelisecegi anlasilmaktadir.

Arastirma sonuglarindan; "Deneysel Yaraticilik Program” uygulanmayan kont-
rol grubu gocuklarin biligsel gelisim diizeylerinde Gnemli bir fark olmadif ortaya

¢tkmugtir,

Aragtirmadan elde edilen bulgular; "Deneysel Yaraticilik Programi” degiskeni
uygulanmayan kontrol grubu roﬁklannln, isbirligi ve sosyal iligkilerine iligkin davra-
niglarinm 6ntest ve sontestleri arasinda, gegen yedi ayhk siire iginde anlaml olabilecek
bir farkhlagmanin olmadiint ortaya koymaktadir. Kontrol grubunda ggézlenen genel
sonuglar dogrultusunda; yedi ay boyunca gerek biligsel geligim diizeyinde gerekse sos-

yal gelisimde anlamli bir farkin olugsmamas: dikkat ¢ekicidir.

Aragtirmadan genel olarak su sonug gikmaktadir. "Deneysel Yaraticihk Prog-
ramt" deneme grubu ¢ocuklarnn biligsel geligim, igbirligi ve sosyal iligkilere iliskin

davramglannda olumlu katkida bulundugunu ortaya koymaktadur.

Biligsel gelisim, sosyal geligim birbirini destekleyen ve etkileyen &nemli geli-
sim alanlaridir(Ongen, 1991). Piaget, Maslow, Ericson, Vygotsky gibi teorisyenler a-
rastirmalanim farkli gelisim alanlarinda yogunlagtirmis olsalar da; bu iki gelisim alani-
m sik stk bagdastirmislardir(Charlestow, 1995,ss. 393-396). Bu aragtirmada bu
teorisyenleri ve diger arasnrfnalan dogrular niteliktedir. Ciinkii, biligsel gelisim diize-
yinde 6nemli farklilagma olan deneme grubu ¢ocuklarinda isbirligi ve sosyal iligkilerle
ilgili davramislarin gelismesinde etkili oldugu goriilmiigtiir. Bu aragtirmadan elde edi-

len sonuglar dogrultusunda asagidaki genel 6neriler gelistirilebilir.

1/ Egitim ¢alismalarina verilen 6nemin temelinde, diinyanm gelecegi olacak ¢o-
cuklardan daha verimli faydalanmak ilkesi vardir. Cocuklarrmizin 18 yagina kadar

gosterdikleri okul basarlarmin %33 litkk oraminin 0-6 yas arasinda almis olduklan egi-
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time bagh oldugu bir gergektir(Tekiner, 1997). Okuldncesi egitim ve uygulanan prog-
ramlarin ¢ocufun gelisimine olumlu katkilarda bulundugu aragtirma bulgularindan
yansimaktadir(Mussen, 1974; Etiker, 1977; Caferogiu, 1991; Urkiin, 1992; Berkman,
1995; Heber ve Gorber, 1971; Horgan ve Douglus, 1995; Cagdas, 1997; Tugrul, 1994;
Giirkan, 1974; Palentis, 1994; ). Cocuklarin gelisimlerine yardim eden programlarn
gelistirilerek, 6zellikle bir gruba kars:1 yetersizligi fark edilen ¢ocuklarin egitim kalite-
sini yitkseltmek, yeterli yeti ve yetenege sahip ¢ocuklart da bu 6zelliklerinin en iist
noktasina kadar ulagtiracak egitim modelleri geli.stirmek gerekmektedir. Her ilim dah
gibi egitim alam da gelismelere yeniliklere agik olmahdir. Bunun gergeklesmesi igin;
programlarin gocuklann ilgi ve ihtiyaglarina, toplumsal, dogal, bireysel, ekonomik
gercekleri dikkate alinmis tecriibe edilmis ve faydasi goriilmiis bilimsel bulgulardan
faydalaniimahdur. Hazirlanan programlann uygulayicisi olacak dgretmenler, gelistiri-
len programlara ve yapilan arastirma sonuglarina gore degisim gosterebilmelidirler.
Yasadiklan degisimi uygulayabilecek esneklikte olabilmelidirler. Egitimin siirekliligi-
ni saglayacak olan ailelere yonelik programlarda, hazirlanan okuléncesi egitim prog-
ramlarinin i¢inde olmalidir. Béylece egitimin okuldncesi donemden sonrada devam ve

tutarhihif saglanmalidir,
Yukandaki genel onerilerden yola gikarak su 6nerilerde bulunulabilir.

1/ Mevcut uygulanan egitim programlarinin sonuglan degerlendirilmelidir. Pilot
bélgelerde bu programlarin o6zellikle, g¢ocuklarda biligsel ve sosyal gelisimi saglaya-
cak sekilde yeniden diizenlenmeli, uygulamﬁall, olumlu degerlendirme sonuglar olan-

lar yaygmlagtimlmaldir,

2/Cevresel ve kiiltiirel ozelliklere dikkat edilen, efitim teknolojilerinden ve
zengin ¢evre uyaricilarindan faydalanilan, yeni 6gretme durumlannin denendigi, degi-
sik egitim programlan hazirlanmali ve uygulanmalidir. Uygulanan egitim programla-
rinin sonuglan degerlendirilerek, bu programlarin geligtirilmesi, yayginlastiriimasi

saglanmahdir.

3/Programlann hazirlanmasinda MEB, Universitelerin ilgili boliimleri ve 6zel
sektor arasinda isbirliéi saglanmali, yeni programlarin uygulayicist olan 6gretmenle-

rinde program gelistirilme ¢alismalaninda goriiglerineyer verilmelidir.
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4/"Deneysel Yaraticilik Programimin” gerek 6zel, gerekse devlete bagh okulon-
cesi kurumlarda uygulanmas: 6nerilebilir."Deneysel Yaraticilik Programi"nin  ¢ocuk-
larin diger geligsimlerine olan etkileri aragtinlabilir. Bu aragtirma kiigiik bir 6rneklem
gruba uygulanmigtir. Programla ilgili bir genellemeye gidebilmek igin, daha biiyiik
orneklem gruplan ve farkh sosyo-ekonémik diizeydeki gocuklar iizerinde denenmeii

ve sonuglan degerlendirilmelidir.

5/ Bu program boylamina bir arastirma haline déniistiiriilebilir. "Deneysel Yara-
ticihik Programmna" katilan ¢ocuklarin yetigkin oluncaya kadar davraniglarindan, okul

ve is basanlarina kadar uzanan, uzun vadeli etkileri aragtinlabilir.

- 6/ "Deneysel Yaraticilik Programi” ilkeleri dogrultusunda, 6gretmenlere ve ana-
babalara rehber olacak, zengin materyaller sunan haftalik dergiler ¢ikanlabilir. Bu

programa ev ile aile arasinda koprii saglamast amactyla aile egitim program ilave edi-
lebilir.

7/ "Deneysel Yaraticilik Programi” ¢ocuklar igin birer haftalik hazirlanan tele-

vizyon programi olabilir. Bu programi izleyen ve izlemeyen g¢ocuga etkileri arastirila-
bilir.
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BOLUM V11

OZET

Bu aragtirmada, "Deneyse‘l Yaraticilik Programu” degiskeninin; 4-5 yas deneme
grubu ¢ocuklannin biligsel gelisim ve sosyal gelisim alanlarindan olan isbirligi ve
sosyal iligkilerine olan etkileri incelenmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni "De-
neysel Yaraticiik Programm" degiskenidir. Bagimli degiskenler ise gocuklarin biligsel

gelisim diizeyleri ve isbirligi, sosyal iliskilerine iliskin davranislandir,

Aragtirma 6meklemi olarak, 1999-2000 &gretim yilinda Selguk Universitesi
Mesleki Egitim Fakiiltesi Uygulama Anaokuluna devam eden 4-5 yas ¢ocuklarindan
24 gocuk se¢ilmigtir. Tesadiifi eleman 6mekleme yontemiyle 12’er kisilik iki gruba ay-
nilmistir. Tesadiifi kiime 6rekleme yontemiyle gruplardan birisi deneme grubu, digeri

kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Bu arastirma gergek deneme modelinde olup dntest-sontest kontrol gruplu arag-

tirma motifi iginde ¢alisilmustir.

Cocuklarin biligsel gelisim diizeyi Portage Biligsel Gelisim Kontrol Listesi
(PORTAGE BGKL) ile olgiilmiistiir. Cocuklarin isbirligi ve sosyal iligkilenine iligkin
“davramglarim 6lgmek igin ise "Davramg Derecelendirme Olgegi" (DDO) uygulanmig-
tir. Deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarina ontest ve sontest olarak "Portage” Bilissel
Gelisim Kontrol Listesi ve "DDO" isbirligi, sosyal iliskiler alt 6lgekleri uygulanmstir.
"Deneysel Yaraticilik Programi” , uzmanlik dersi olan "Program gelistirme” dersinde
hazirlanmigtir. Program uygulanmadan once tekrar gézden gegirilmigtir. Deneme ve
kontrol grubu gocuklan "Portage Biligsel Gelisim Kontrol Listesi" ve "DDO, isbirligi,
sosyal iligkiler” alt 6l¢ekleri ontest-sontest puan ortalamalart ayrt ayn t simamas: ile
test edilmistir. Bu ortalamalar arasndaki farkin Snemlilik diizey1 0.5 olarak kabul e-

dilmigtir. [statistiksel islemler bilgisayarla yapilmistir.
Aragtirma sonunda elde edilen bulgular asagida 6zetlenmistir.

1/ "Deneysel Yaraticilik Programi” dncesinde deneme ve kontrol grubu ¢ocuk-

lar arasinda anlamlt bir fark bulunamamstir.
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2/ "Deneysel Yaraticilik Program1” degiskeni uygulandiktan sonra, deneme gu-
rubu gocuklarm biligsel gelisim diizeylerinde artma oldugu g6zlenmistir. Deneysel Ya-

raticilik Programmin gocuklarin olumlu tutum ve davrams gelistirmelerinde etkili ol-

dugu ortaya ¢ikmistir.

3/ "Deneysel Yaraticilik Programi” degiskeni uygulandiktan sonra, deneme gu-
rubu ¢ocuklarn igbirlii ve sosyal iliskilerinde de farklilagma oldugu gézlenmistir.
Deneysel Yaraticilik Programi gocuklarin olumlu tutum ve davramg gelistirmelerinde

etkili oldugu ortaya gikmustir,

4/ Deneme grubu gocuklara uygulanan "Deneysel Yaraticilik Programi” siire-
since, kontrol grubu gocuklarin biligsel gelisim diizeylerinde 6nemli bir degismenin

olmadig goriilmiistiir.

5/Kontrol grubu g¢ocuklarn igbirlii ve sosyal iliskiler alt 6lgekleri Ontest-
sontest puan ortalamalant arasinda dnemli sayilabilecek bir farklilasmanin olmadig

gozlenmigtir.
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SUMMARY
In this study, the effects of variable of "Program of Experimental Creativeness"
is studied on cooperative and social relations which are areas of 4-5 aged experimental
children group's cognitive and social development. The independent variable of the
study is "Program of Experimental Creativeness". The dependent variables are cogni-
tive development levels of children, their behaviors on cooperative and social rela-

tions.

24 4-5 aged children whom are attending Applied Kindergarten of Faculty of
* Vocational Education of Seljuk University are-choosed as subjects of this study. They
were separated in two groups which were structured by duet persons by using the
method of choosing accidental subject and has 12 children. One of the group was
named as Experimental Group, other was named as Control Group by using the

method of choosing accidental subject.

This study is a real experimental model and it was studied in a motive which

has a control group with pre-test and last-test.

The level of children's cognitive development was measured by the "Control
List of Portage Cognitive Development(CLPCD).In order to measure the behaviors of
children's cooperative and social relations the "Criterion of Behavioral Grades (CBG)"
was applied. The "Control List of Portage Cognitive Development and the lower crite-
rions of "CBG" cooperative and social relations were applied on the children of ex-
perimental and control groups. "The Program of Experimental Creativeness" was pre-
pared in the lesson of "Program Development” which was a lesson of expertise. Pro-
gram was controlled again before applied. The averages of pre-test and last-test points
of the "Control List of Portage Cognitive Development" and "CBG" cooperative and
social relations of the children of experimental and control groups were tested sepa-
rately by "t test”. The Level of Importance between these averages were accepted as

0.5. Statistical processes were done by computer.

The conclusions which were gotten after the study were summarized below:
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.

1/ A meaningful difference was not found between the children of experimental

and control groups before the "Program of Experimental Creativeness”.

2/ An increase in the levels of cognitive development of the children of experi-
mental group was seen after "The Program of Experimental Creativeness" variable was
applied. It has been cleared that, "The Program of Experimental Creativeness" is effec-

tive in the developing of positive way of behaving and actions of children.

3/ A difference in the cooperative and social relations of the children of experi-
mental group was seen after "The Program of Experimental Creativeness” variable was
applied: It has been cleared that, "The Program of Experimental Creativeness" is effec-

tive in the developing of positive way of behaving and actions of children.

4/ An important difference was not seen in the levels of cognitive development
of the children of the control group during the application of "The Program of Experi-

mental Creativeness” that has been applied to the children experimental group.

5/ An important difference was not seen between the averages of points of pre-
tests and last-tests of lower criterions of cooperative and social relations of the chil-

dren of control group.
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EK-1

DENEYSEL YARATICILIK PROGRAMI

Deneysel Yaraticthk Programi, Okuldncesi egitimle ilgili yapilan aras-
tirmalarin bulgulanndan, 4-7 yas gocugunun gelisim teorileri ve bu yas ¢ocuklarinm
gelisim 6zellikleri, ihtiyaglan ve program gelistirme ilkeleri dikkate alinarak hazirlan-

mustir.

Bu program 6zellikle MEB tarafmdzin hazirlanan ve uygulanan okuléncesi egi-
tim programindan, bu programlarin uygulanmasinda olusan aksakliklarin giderilmesi
geregi diisiiniilerek gelistirilmistir. Ogretmenlerin; etkin Ggretmen , etkin Ggrenme
modelini tanimamalari, egitim programinin hazirlanmasinin ¢ok uzun siirmesi ve rutin-
lerden olugmasi, veli okul igbirligine ve velilerin etkin katiliminin saglanamamasi, egi-
tim ortaminin diizenlenmesinde kisith imkanlarm olmasi olarak gézlenmistir. Bu ak-
sakliklarin bir béliimit programda belirtilen, ancak egitim programlarinin hi¢ uygu-
lanmayan ya da daha az uygulanan etkinliklerin daha sik kullanilmasim saglayarak gi-
derilmeye c¢aligilacaktir. Deneysel yaraticthk programi higbir egitim teorisine ters
diismeden, yeni hedef ve hedef davramslarda da yeni bir itke gelistirmistir. Deneysel
Yaraticilik Program gocuklarin her alandaki gelisimlerine daha fazla katkida bulun-

mak amaciyla hazirlanmigtir,

Programin hazirlanmasinda Piaget, Erikson, Vygotsky, Dewey gibi bir ¢ok

teorisyenin goriislerinden faydalanilmistir.

Roopnarine ve Johnson'a gére  Piaget’in ¢ahigmalan yapisalei bir yvapida 63-
retme uygulamalarina éncii olmustur ve bir takim yaklasimlara ilham vermistir. Bu a-
lanin lideri Constance Kamii Rita De Vires, George Forman ve Loris
Malaguzzi(Reggio Emilia), Lavatelli, Almy, Weikart(High/Scope)dir. Bunlarin her bi-
rinin kendine gére yapisalcilik agiklamalan vardir. Bu ilim adamlanimin aynldiklan
nokta yetiskinin(ﬁgrennenir;) nasil yonetici olabilecegi, nesnelerin ve etkinliklerin na-
s1l ¢ekici olacagim belirlemede birlesir. Hepsinin ortak goriisii; ¢ocuklarda gergek an-
lamay1 gelistirmek igin gergek materyallerle galismayr ve gocuklanin Sgrendiklerinin

hareketlerinde davramslanna yansimasinin desteklenmesidir(1993, ss.59-64).
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Constance Kamii Rita De Vires’in Wisconsin Universitesinde ki Okul Oncesi
Egitim Programu ve “etkilesimli-gorecelikci” programlan vardir. Bu programlar ¢o-
cuklarin diinya hakkinda kendileri igin arastirma yaptiklan bir okul diizeni vurgular.
Nesnelerin etkin manipiilasyonu ve gocuklarla 6gretmenler arasinda isbirligine dayalt
giiglit bir bigimde 6zendirilen uygulamalar arasindadir(Gander and Gardiner, 1993,
s:251). Kamii Rita De Vires, Piaget’in teorisine dayanarak kendi temel prensiplerini
soyle agiklar. “Bilginin tiiriine dogru 6gret.” Eger fiziksel bilgi s6z konusu ise, dgret-
me stratejisi gocugu egyalarla harekete yoneltmelidir. Béylece ¢ocuklar cevaplan ken-
di kendine bulabilirler(Boegohod, 1977,ss. 23-24).

Lavatelli’nin progfam takimlan vardir(Gander and Gardiner, 1995,5.251). Her
faaliyetin nasil yonlendirilmesi gerektigini belirten ders planlan, Piaget’in simflandir-
ma, serileme, say1 6lgme ve mekan konusundaki galigmalarim temel almistir. Lavatelli
yaptlanmig biligsel islemleri okuloncesi programma hem &grenci, hem de &gretmene

yarar saglamas: i¢in koymustur(Boegohod, 1977, ss. 19-20).

Dewey’in program teorisi “Cocuklarla ilgili tecriibelerden hareketle, programda
cesitli bi.lgilen'n yaninda gocuklarin deneyimlerinden yararlanmayr” gerekli gormiis-
tir(Biiytikkaragéz ,1997, s. 207). Dewey " Yaratic1 bireylerin, doga iistii yeteneklerle
ditnyaya geldigine. sadece aptal !(itleler manir" ifadesi ile yaraticiligm egitimle sagla-

nabilecegini vurgulamistir(Sungur, 1997, s.83).

Piaget ve Bruner 6gretme ve 6grenme ortaminda daha ¢ok gocugun kendi bu-
luglan ile 6grenmesini 6nermektedir. Vygotsky teorisinde; ¢ocuklarin §grenmenin te-
mel gatisint olusturmalan igin dof;ru zamanda destek ¢esitlerini alabilmeleri 6nemlidir.
Bu 6nem sosyal etkilesimi agicindan teorik bir perspektif saglar(Charlesworth, 1995,
s:271). Vygotsky, Piaget'den farkli olarak gocugun sosyal gelisiminin de 6énemi oldu-
gunu One siirerek, ¢ocuklarn gevresindeki kigilerden ve onlanin sosyal diinyalarindan
6grenmeye basladifimi vurgulamistir. Cocuklann kazandiklan kavramlann, fikirlerin,
olgulanin, becerilerin, tutumlarin kaynagimin sosyal ¢evre oldufunu savunmus-
tur(Senemoglu, 1997, s5.62-63)

Vygotsky’e gore dgretme durumunda yetiskinler, ¢ocuklann diigiinme ve prob-

lem ¢6zme etkinliklerini kontrol eder. Ancak bu kontrol ¢ocuklann &grendiklerini ig-
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sellestirmelerini saglamak, onlar bagimsiz diisi’mc.eler ve problem ¢oziiciiler haline ge-
tirmelidir. Cocuklarin 6grenmesini saglamak igin 6zellikle okuldncesi ve ilkégretimin
ilk yillaninda somut nesnelerle, materyallerle, olaylarla ¢alismast saglanmalidir. S6z-
citkler ve diger semboller gocuklarin anlamalarini saglamada gok az etkilidir. Cocugun
nesneleri tutmasi, hisSetmesi, siralamast, onlarla islem yapmasi, kavramlan kazanma-
sina yardim edecek ve gocuk soyut diigiinmeye kolayhikla gegecektir. Moll(1992)
Vygotsky teorisinin; ¢ocuklarin deneyi ve bilgilerine gat1 eklemek igin bakis agis1 sag-
ladigim1 ve 6zellikle yetiskin gocuklarn dayamigmalarinin, egitimlerine bagh oldugunu
bize kamitladifimi belirtmektedir. “ Piaget ve Bruner ¢ocugun gretme-dgrenme orta-
minda daha ¢ok kendi buluslar ile 6grenmesini 6nermektedir. Ancak Vygotsky, ¢ocu-
gun Ogrenmesinde, yetiskinlerin ve daha gelismis diger ¢ocuklarn roliinii vurgula-
maktadir. Ona gore dogrudan bire bir 6gretim ¢ok etkilidir’(Senemoglu, 1997, ss.15-
63; Ulgen ve Fidan, 1991, 55.89-95).

Vygotsky’nin teorisinden okuléncesi dénemde okur yazarlik becerilerinin yapi-
lanmasinda faydalanilmistir. Yazma becerisi, fen etkinlikleri becerisi ve evde yapilabi-
lecek becerileri kapsar. Bu yaklasimda sadece normal gocuklar i¢in degil, geri zekali,

zor §grenen ve yeteneksiz ¢cocuklarin yapilanmasinda da bagvurulmustur(Moll, 1992).

Vygotsky Piaget’in bilginin i¢ yapilanmas: gériigiinden; yetiskin ¢ocuklari da
kapsayacak sekilde, kavram gelisimi ve kavram kazanimlarini vurgulamak igin fayda-
lanmugtir. Piaget’den sonra gelen ve Piaget den faydalanan gériisler Inagaki (1992) ta-
rafindan Post-Piagetci goriisler ya da Piaget 6tesi olarak adlandinlmugtir. Bu grubun i-
¢inde olan Vygotsky Piaget ile yapilanma (béceri edinme) konusunda birlegmistir. Her
ne kadar Piagetciler ve Post Piagetciler; ortak yapisal gériisleri birbirine benzeyen ak-
tif metotlara benzeseler de gocuklarin bilgi yapilanmasi asamasinda 6zel etkilesimler

ve miidahaleler i¢in referanslar eklemislerdir.

Kuramsal olarak Piaget’in yapisalcihft ile karsilastinldifr zaman; post
Piaget’cilerin agik bitimli sorulari kullanmalan vardir. Ogretmenin hazirlayacag: degi-
sik tiirdeki nesneler ve materyallerle 6zel etkinlik ortamlan saglanmaktadir. Ogretmen-

ler, gerek agik uglu sorularin hazirlanmasinda, gerekse 6zel materyaller sunumunda et-
kindirler(Charlesworth, 1995, s.271).
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Deneysel Yaraticilik Programi; Bilissel bir siireg olan algilama ve zihinsel hare-
ketler, duyussal bir siire¢ olan hissetme, devinigsel bir hedef alan1 olan yapma, prog-
ram ilkelerini de dikkate alarak hazirlanmstir. Ogrenme ilkeleri okuléncesi ¢ag ¢ocu-

gunun gelisim ilkeleriyle birlestirilmeye ¢ahisiimigtir.

Ogrenmede etkili olan egitim teknolojisinin modern alet ve materyallerden
zengin ¢evre uyaricilart sunan dogadan, oyun ve oyuncaklardan faydalaniimigtir. Prog-
ram Ofrenmeyi gocukta baglatmakta once onlarin dikkatini ¢eken etkinliklerle ve ma-
teryallerle onlan uyarmaktadir. Sonra 6grénmeye istekli kilarak, 6grenme isleminin
gocukta baslamasim saglamaya caligmaktadir. Bu 6&renme istegi ve gerekliliginin;
¢ocugun kendi kendine yaparak ve yasayarak 6grenmesini saglayacag: diigiiniilmekte-
dir.

Deneysel Yaraticilik Programinda, ¢ocugun ilgi ve ihtiya¢ duydugu materyaller
yolu ile beynin her iki yansindan da faydalamlacag: digiiniilmektedir. Dil ile ilgili
becerilerin gergeklestigi beynin sol yans: ile uzaysal iliskiler, gorsel algilama gibi
s6zel olmayan becerilerin kontrol edildigi; yaraticilik, hayal giicii ve sezgisel gii¢
yetilerinin kaynag: olan beynin sag yansindan da daha fazla yararlanilacagt
umulmaktadir(Darica, 1997, ss.136-138).

Deneysel Yaraticilik Programin Dayandign  Temeller
a-Felsefi Temel

DYP ¢ocuklan arastirmaya, incelemeye, gozledikleri ile bir iiriin meydana
getirmeye tesvik eder. Ancak g¢ocuklan tehlikelere karst korumak ig¢in de bu
aragtirmalar ve denemeler sirasinda gozlemci ve rehber olabilecek bir gretmenin
bulunmasi1 gereklidir.Ogretmen gocuklarla iliskilerde dinamik etkilesimde bulunarak
onlarin amaca dogru yoénelmesine yardimci olur. Uygulamalar sirasinda g¢ocugun
akranlan ve yetiskinlerle kolektif bir ¢alisma sergileyerek benliginin giiglenmesi

saglamaya caligihir.

DYP etkin dgrenme prensibine dayandirilmigtir. Etkin 6grenme yasantilari ¢o-
cugun bizzat isin igine girdigi ve uyguladigt etkinliklerdir. Bu aktiviteler ¢ocuklarin

aktif katlimint saglayarak, sosyal yonden onlarin grup i¢inde kabul edilmesini kolay-

T.C YOKSEXKOCRETIM KURULY
DOKUMANTASYON MERKEZA
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lagtiran ve ait olma ve giiven duygusunun gelistirir. Ozgiir 63renme ortamlar: ve plan-
lanmig zengin gevre uyaricilar ile kendi kendine deneme, aragtirma, hata yapma, hata-
larim fark edip diizeltme firsatlan tanminahdir. Cocuk béylece kendi kendine ve dog-
rudan 6grenecektir.Duyu organlarimt kullanarak bilmedigi, tamimadifit yeni 6zellikleri

kesfetmeleri saglanmalidir.

Uygulamalar eglenceli 6zelliklerini yitirmemelidirler. Programin hedefine
ulagirken, miizik, resim, seramik, drama gibi sanatsal etkinliklerin yaninda oyun, gezi

gozlem gibi dogal ortamlara da yer verilmelidir.

Cocuga yonelik egitimin 6nemsendigi bu programda firsat egitiminin dnemli bir
yeri vardir. Fakat biitiin giiniide hazirliksiz olarak tesadiifi gegirmek bir miiddet sonra
6gretmeni zorlayabilir. Oysa yilhik plan iginde bir iinite plan1 gibi diisiiniip ortaya ¢i-
kan 6grenme firsatlanim degerlendirmek igin giinliik planda esnekliklere yer vermek
gerekir: Yillik plandan sonra yapilan iinite planlan 3-5 giin siirelidir. Zihinsel siireg i-
¢inde 6grenmek i¢in algilama, hissetme ve yapma siirecinin yasanmasi gerekmekte-
dir(Ulgen ve Fidan, 1995). Hedef ve hedef davranislarin olusturulmasinda da biligsel
alan, duyugsal alan ve devinigsel alan gruplamas: getirilmigtir. ik iki giin biligsel alan,
ikinci iki giin duyussal alan, son giin de devinissel alanla ilgili hedefler se¢ilmesi 6ne-
rilmektedir. Bu hedefler iinite planina uygun olarak hazirlanmistir(Sonmez,
1999,ss.15-25).

[.GUN

Biligsel Alan Duyugsal Alan Devinigsel Alan
Bilgi Alma Uygulama
Kavrama

Bu giin duyu organlarinin uyarilmasi ile baslayan bir siiregle bilgilerin alinma-
sidir. Egitim siirecinde bilgi 6nemli bir temeli olusturur. Uniteyle ilgili bilgiler cocugu
uyaracak zengin materyallerle bezenerek, alma islevini kolaylastinlmaya cahgilir.

Vieo, tepegdz, slayt gibi araglarla iinitenin bilgilen1 gocuklara aktarilir.
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Ozellikle gorsel bir arag olan televizyon bilgilendirmede en etkili rolleri iistle-
nebilmektedir. Okul dncesi ¢agdaki gocuklar televizyon 6niinde haftada ortalama 22-
24 saat harcamaktadirlar(Lyle ve Hoffman, 1972). Ana—bébalar ¢ocuklarinm televiz-
yondan etkilendiklerini ifade etmektedirler. Ana-babalarm sezgileri “Televizyon iki ta-
raft da kesen bir bigak gibidir, ¢ocuklar ondan iyiyi de koétityii de 6grenirler” dogrultu-

sundadir.

Televizyonun ¢ocuklarin bilissel gelisimlerine yonelik etkileri ilgili arastirma
1970’de Ball ve Bogatz ve 1972 yillannda Look ve arkadaslart Susam sokag: progra-
mim ve gocuklar iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Yapilan degerlendirmeler; prog-
rami seyreden ¢ocuklarin harf, say1 ve nesne iliskileri becerilerini kazandiklar sonu-
cunu ortaya koymaktadir. Program ne kadar sik seyredilmigse biligsel kazang da o ka-
dar yiiksek oldugu belirtilmistir. Ayrica her iki degerlendirmede de Susam Sokagi’nin
yiiksek gelirli, iyi egitimli ana-babalarin gocuklarinca daha fazla seyredildigini ortaya
koymustur(Gander ve Gardiner, 1995, s5.259-260).

Bu nedenle, televizyon ile video, 'tepegc'iz, slayt gibi materyaller kullamlarak i-

nite konularimin bilgileri ¢ocuklara aktarlir.

N.GUN
Bilissel Alan Duyussal Alan Devinissel Alan
Kavrama 1epkide Bulunma Uvariima
Uyvgulama Kilavuz Denetiminde Yapma
Analiz Beceri Haline Ge.tirme

Bilgilerin kavratilmaya ¢alisildigi, kavranihp kavramilmadigim 6lgmek igin ki-
lavuz denetiminde yapilan uygulamalarla beslendigi bir giindiir. Zaman zaman uygu-
lamalarn becerilerle gosterilmesine imkan saglanir. Bunun iginde en uygun etkinlik

egitici oyuncaklar ve biligsel etkinlikler olarak diigiiniilmiigtir.

Cocuk egitsel oyuncaklarla oynarken oyun igerisinde sirasim beklemeye, pay-

lagmaya, sabirli olmaya galigir. Bu ortam i¢inde konusur, korkakliktan siyrilir, cesaret-
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lenir, problemlerine 6nce 6gretmenin yardimu ile, daha sonrada kendi kendine ¢6zme

imkani bulur(Bayndir, 1969, s.16).

Kavram gelistirme diger bilig formlanm kullanmay: gerektirir. Cocuk biiyii-
ditkge daha ¢ok semalar gelistirir, tasarnmlan artar, sembol ve objelerin boyutlarin al-
gilar, ip uglarindan yararlanir. Bellekte sakianan yigin halindeki semalan ve tasarlari,
cocuk gogalan tecriibeleri ile organize etme yetenegini gelistirir. Kavram gelistirme bir
stniflama iglemidir. Birey objeleri ya da bir obje grubunun fonksiyonunu algilar. Once
benzer yanlanimi sonra gruptan 5yn1an yanlarmi saptar. Cocuk ikinci basamakta kav-
ramlan alt gruplara ayirmaya baglar. Sintflama islemi bir 6lgiit kullanmay: gerektirir.
Olgiit ve ya ilke simiflamada ana kuraldir. Siniflama 6lgiitiiniin segimi materyalin 6zii-
ne dayamir(Ulgen ve Fidan, 1991, s5.91-94) Omegin; Kiimes hayvanlan mevsimlere

gore gruplanamayacag gibi, 6ten ve 6tmeyen meyve olmaz.
Kavram Gelistirmede ilkeler Olusturma:

Kavram gelistirme, iletisim kurma ve sembollerin kullanilmast igin gereklidir.
Ilke ise , kavramlar arasi iliskiyi ya da kavramlarn belli durumlarla iliskisini gosterir.
Ornegin: "Blok késesi","Top yuvarlaktir” birer ilkedir. Blok ayn bir kavram, kése ayn
bir kavramdir. Anlamlan farklidir. Ama ikisi de bir arada kullanmildif1 zaman kavram-
lar arasinda ki iligkiye isaret eder. Her iki 6rnekte de bir genelleme, bir karar verme i-

fadesi vardir.

Cocuklar anaokulu devresinde fen ve doga ¢aligmalarinda bazi ilkeleri 63-
renebilirler. Bunlardan birisi “Canlinin yagaminin devam etmesi, su oksijen ve besin
almasmna baghdir.” llkesi 6labilir. Anaokulu ¢ocugu ¢evresindekilerden bagimsiz
ilkeler olusturabilir. Biligsel yaklagimcilara gore 2-6 yaslarinda oyun etkinlikleri
ilkelerin kaynagidir. Cocul; algilarmi sistematik olarak diizenleme basladifi zaman

onun gevresi araglarla donatitmalidir(Ulgen ve Fidan, 1991, ss. 104-106).
Piaget ve Vygotsky’nin Kavram Gelisimi Kiyaslamasi

Etkili bir simflama siirecinde iki unsur vardir. Biri figiirleri 6grenme giiciidiir.
Bir grup objenin tim ilgili algisal 6zelliklerini dikkate almayi, kelimelerin anlamim

bilmeyi ve bellekte saklamayi gerektirir. Digen ise algilart organize etme giiciidiir.
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Gruplama siirecinde mantiksal ilkeleri kullanmay: gerektirir. Piaget’e gore, kavram ge-
lisiminde figiirlerin 6grenilmesi agirlik kazamir. Vygotsky’ye goére bu iki gii¢ her za-
man etkilesim halindedir. Kelimelerin anlamlarinmn bilgisi, objelerle ilgili bilgileri or-
ganize etme giiciinii yansitir. Siniflama . giicii ile bilgiler yoneltilir, baska bir deyisle,
objelerle ilgili algilar yetersiz olan birey yeterli bir siniflama yapamaz. Belli ilkeleri
segme ve uygulama giicii yetersiz olan birey objelerle ilgili ¢ok zengin algilara sahip

de olsa yeterli bir siniflamada basarisizdir(Ulgen ve Fidan, 1991, 5.95)

II.GUN

Bilissel Alan Duyussal Alan Devinissel Alan

Tepkide bulunma

Deger Verme

Bilme ve dgrenmenin duygusal unsurlan merak, hayat tecriibesine karsi olan
duygusal tepkiler ve kendine saygiy1 kapsayan birbiriyle ilgili pargalardan olusan bir
agdir(Sahin, 1998,ss.4). Bilgilerin pekistirilecegi, bilgilerin dogrulugunun gériilerek
onaylanacagdi, g¢ocuklart duygusal alan gélisimi agisindan destekleyecek bilgilerin
yasamda kullamm alanlarinin gériillerek cocuk da raz olusu, kabullenmeyi
saglamaktir. Bu amagla iigiincii giin i¢in gezi-gézlem inceleme agirlikli etkinliklere yer
verilmistir. Bu hedef alan ile sadece bir alana degil ¢ocuklann hatirlama ve bellekte

tutma 6zelliklerine de katkida bulunulabilinmektedir.

Cocuklar kavram geligimi igin bir nesnenin 6zelliklerini ve niteliklerini, baska
nesnelerle benzerliklerini ve farkliliklarint gorebilmeye gereksinme duyarlar. Omegin,
¢ocuklar ormandaki ya da parktaki yapraklara bakabilir ya da bazilanini sinifa getirebi-
lirler. Cocuklara bu yapraklann ne kadar benzer ya da farkli olduklan sorulabilir. Co-
cuklar gezilere gotiiriildiigiinde ve kendilerinden ayrintilart gozlemeleri ve betimleme-
leri istendiginde, daha gozlemci tutumlar ve daha keskin gdzlem becerileri gelistirme

firsatin1 elde etmis olurlar(Gander ve Gardiner, 1995, 5.255).
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Bellek ve Hatirlama Giicii:

Bellek, bireyin tecriibelerinden edindiklerini, ¢grendiklerini gtivenilir bir bi-
¢imde, tam ve dodru olarak zihinde tutma yetisidir. Hatirlama giicii ise, uygun bir uya-
riciyla zihindekilerin giivenilir bir gekilde, degismeden bilingli hale gelebilmesidir.

Bellegin giivenirliligi hatirlama giicii ile anlagilir.

Bellek ve hatirlama giicii yas ve bilisle birlikte degisir. Bireyin anlama diizeyi,
onun bilgileri toplama ve hatirlamasina yardim eder. 3-4 yagindaki ¢ocuklar nesnelerin
niteliklerinin degil niceliklerinin farkindadirlar. Yeni bir sopa, uzunlu kisali verildigi
zaman ve belli bir siire sonra siralamalart istenince sopalarn birinin digerinden uzun,

bir digerinden kisa oldugunun farkinda degildirler(Ulgen ve Fidan, 1991, s.s.109-111).

Hatirlama bir strateji isidir. Cocuklar yasla birlikte yeni bilgileri kavramanin
yaminda hatirlama stratejisi de gelistirirler. Cesitli incelemelerde gocuklarin hatirlama
stratejisini devamh ve uygun bir bigimde kullandiklar, bilgilerini etkili bir bigimde zi-

hinde tutma giiciinii gelistirdikleri goriilmiistiir(Gardner, 1978).
Hatirlama Giiciiniin Gelisimi:

4-5 yasindaki bir ana okulu ¢ocuguna bir kelime listesi okundugunda bunlardan
bir kismini anlammini kavrayabilir. Daha sonra yapilan hatirlama deneyimlerinin her bi-
rinde de farkl kelimeler hatirlayabilir. Ciinkii gocuk kelimelerin anlam ve ya aralarin-
daki iliskilerden daha ¢ok figiirlerle ilgilidir. O kelimelerin sirasim kendi soyledigi gibi
hatirlar. Fakat anaokuilu ¢ocuklarmt hatirlamada tam yetersiz olarak gormek hatal o-
lur. Kisa siireli hatirlamalarda onlar ¢ok gii¢liidiir. 4-5 yas ¢ocuklarin deneycinin 6ner-
digi ip uglarmdan ve yontemlerden yararlandiklan gézlenmistir(Ulgen ve Fidan. 1991,

ss.107-110).

[V.GUN

Biliysel dlan Dauyuysal Alan Deviniysel Alan

Uvgnlama Orgiitlene Kilavuz Denetiminde Yap-
Beceri Huline (etirme




. 148

-

Temelde gozlem esastir. Yapilan gozlemlere anlam verilmesi gereklidir. Prob-
lem ¢6zme, problemin neden ve sonuglarimt gérmeyi igerir. Etkinliklerle olusacak bu
olgularda once Ogretmen yapar, gocuk Ggretmenle yapar;'g:ocuk isterse kendisinin
yapmasina imkan verilir. Arastirmalara gore okul 6ncesi donemde kestetmeye dayah
oyunlarda yetersiz goriilen ¢ocuklar, bes yil sonra gevreyle daha az ilgili ve sosyal u-
yumda sorunlar yasama egilimi gosteren gocuklar olmaktadir(Akyildiz, 1999). Bu ne-
denle dordiincii giin igin deney uygulamalarna yer verilir. Zihinsel siire¢ agisindan:
¢ocugun bu deneylerle bir mantik gelistirmesi beklenmemelidir. Ciinkii yasina uygun
bir mantik gelisimi gergeklestirir. Deneyler ¢ocuklara farkli etkinliklerle zengin gevre

ortamlart ve farkli tecriibeler yasatmay1 ve iiniteyi pekistirmeyi amaglamaktadir.

Deneyler ¢ocuklara, dontstirmeli ve tersine ¢evirmeli gozleme firsatlan ve-
rir.Nesnelere iligkin gergekgi kavramlarin gelismesi igin ¢ocuklar nesnelerin - doniistii-
rillebilecegini ve diger nesnelerle nasil iliskilendirildigini anlamak zorunda olabilirler.
Renklerin birlesimlerinin nastl bagka renklere doniistiiriildiigiinii anlamak i¢in yap-
malan daha uygun olacaktir. Okul 6ncesi gocuklar tersine gevirmeler yaratarak, iize-
rinde iglem yaptiklart malzemenin 6zelliklerini oldugu kadar gegirdigi degisiklikleri de
ogrenir. Ornegin kum tepeleri yapma onu bozup, tekrar denemeler gergeklestirme.

yap-bozlan yeniden yapma sayilabilir(Gander ve Gardiner, 1995, 5.236).
Mantigin Gelisimi:

3-4 yagmdaki ¢ocuk her hangi bir sekilde birbirine benzeyen iki objeden birini
digerine neden gosterir. Omegin: “Odadaki golge disardaki golgenin nedenidir” ya da
“nehir goéle gitmek igin akiyor” diyebilir. Ama daha fazla agiklama yapmaz. Nehrin

gole gitmek igin akmis olmasi bir sonug gikarmadir(Ulgen ve Fidan, 1991,ss. [ [1-114).

Beginct yasin sonuna dogru, ¢ocuk buldugu nedenleri hayalleriyle karistirmaya
baglar. Bir gézlemde bir gocuk objeleri gruplarken tavsan, bebek ve agag figiiriini bir
araya koyar. Neden dyle yaptigi sorulunca “Ciinkii onlar ormana gezmeye gidiyorlar”
der. Bu ozellik 5-6 yaslarinda da devam eder. Bununla beraber, bu yaslarda bir ¢ocuga
“Ali kaplan” derseniz, o Ali’nin gergekten bir kaplan oldugunu diisiiniir(Ulgen ve Fi-

dan, 1991, s.112).
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V.GUN

Bilissel Alan ‘ Duyussal Alan - Devinisgsel dlan
Sentez Duruma wvdurma
Degerlendirme Yaratma

Azmita( 1988), okuloncesi ¢ag S yasindaki ¢ocuklarin tek basglarina ve ya bagka-
lartyla birlikte Lego modellerinin kopyalarint yapma girisimlerindeki durumlar iizerin-
de yaptig1 arastirmasi sonucunda, isbirliinin bagimsiz ¢alismaya gore dfrenme lize-

rinde daha etkili oldugunu ve ¢ocuklarin genel becerilerini gelistirdigini saptamistir.

Cocuklar kendi kendilerine ve grup olarak 6zgiin materyallerle uygun riin
olustururlar. Yapilan etkinlikleri 6gretmen rehberliginde kendi aralarinda tartigarak de-

gerlendirirler. Bu giin oiniteyle ilgili yaratict iiriinler olusturulmas: beklenir.
Yaraticilifin Gelisimi

4-6 yas dénemi yaraticihgin basladigi bir donemdir. 5-6 yaslar arasinda gocuk
bir sanatgi gibi yaratici olmakta ve sembollerle oynamaktan zevk almaktadir. Cocuk
hikayeler iiretmekte, resimler yapmakta ve gesitli yasam sekillerini dramatize etmekte-
dir.(Bozokulu, 1994, s.20). Cocuk plan yapma becerisini 6grenir. Onceden bildigi o-
yunlan ve isleri planlamaktan ¢ok hoslamir. Meraki sayesinde dogruyu yanlist 6grenir.
[tiskilerin nedenlerini anlamasa bile olaylar arasinda iliski kurar. Hayali oyunda pek
¢ok rolleri dener. Diger insanlarin duygularim fark ederek kendi davramslarinin bagka-
lanim nasil etkileyecegini dilsiinmeye baslar. Bu dénemde sézciik oyunlanyla, yeni
deneyimlerle, yaratici sanatlar yoluyla kendine giiveni gelisebilir. Ona deger vermek
diisiincelerinden yararlanmada , giiven duygusunu artirmada énemli bir yer tutar (Ka-

radag, 1997, s.111).

Bu donemde ¢ocuk kendi yetenekleri ile kendi kisiligini yaratmaya ve daha 6n-
celeri kendini baskalarindan farkli gérmezken, bu yaslarda kendisini ayn bir kisi ola-
rak algilamaktadir. Cocukta hala baglanti kurma, oranlama ve anlam ¢ikarma yetenek-

leri tam olarak gclismemisiir( Bozoklu, 1994, 5.20).
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Cocuklarda ki yaraticihk yeteneginin ortaya ¢ikarilarak gelistirilmesinde, erken
yasta yaraticihkta etkin bir rol oynayan duyulann egitilmesi ve gelistirilmesi 6nemli
bir yer tutmaktadir. Ciinkii ¢ocuk ¢evresini duyulan yardimiyla kesfetmekte ve algila-
maktadir. Cocugun gevresini algtlamasinda, gozlem yapmasina ve gézlemlerini deger-
lendirmesine firsat vermeli, ¢ocukla konusarak, tartisarak hayal giiciiniin gelismesine
yardimer olunmalidir(Bozoklu, 1994, s.17). Ciinkii yaraticth@in ortaya ¢ikarilmasi, o-
lumlu bir sekilde kullamimasi ve ge]istiﬁlmesi igin hazirlanacak egitim programlarin-
da; yaraticthgin kendiliginden 6grenilebilecek bir 6zellik olmadif1, uygun egitim or-
tami diizenlendiginde gelistirilmesinin miimkiin oldugu temel hareket noktas: olmali-
dir. Yaraticthgm gelismesinde 6gretmenin rolil bilyiiktiir. Ogretmen, giivenli. bilgili,
dogal, i¢ten ve cogkulu olmalidir. Ogretmen, ¢ocuklarm insanlar ve esyalara iliskin dii-
siincelerini resim; ses ve hareketlerle g6stermelerine firsat vererek yarancihiklarimn or-

taya ¢tkmasim desteklemelidir(Bozoklu, 1994, s.s.17-26).
Kapah ve A¢ik Malzemeler:

“Kapali malzemeler ™ ¢ocuklara belirli bir bigimde diigiinmelerini ya da bir seyi
belirli bir bigimde yapmalarint saglamak igin tasarlanmiglardir. Bir yap boz oyununda
oldugu gibi, yalmz bir dogru y6ntem ya da yamit vardir. Kapali malzemeler tek bir so-
nug amaglayan yakmsak disiinmeyi gelistirirler(Guilford, 1959). Kagitlar, bloklar,
tilyler, bityiik ve kiigitk bos kuru'lar, teller gibi tiim artitk materyaller “A¢ik malzeme-
ler” bir ¢ok olasiliklar sunar ve degisik goriislere ve olast ¢oziimlere dogru raksak dii-
siinmeyi gelistirirler. Arastirip kesfedebilmeleri igin her iki tiir malzeme de ¢ocuklar
igin hazir olmahdir. Biitin 6grenme malzemeleri, basanldiklar her sefer ¢oziimleri
yeni olasiliklar agan basit sorularla baslayarak ilerlemeyi 6zendirmelidir. Eger malze-
meler her zaman bir “dogru yamit”ta durursa bu ilerleme olmayabilir(Gander and
Gardiner, 1995, 5.252) .

Deneysel Yaraticithik Programi gerek sozel gerekse materyaller olarak zengin

ortam hazirlamay: hedeflemektedir. Cocuklarm genellikle degisik materyallerle degi-

sik etkinlikler yapmasi beklenir. Bunlar dogal ortam iginde gergeklestirilmetidir.



b-Sosyal Temel

Ozellikle yetersiz gevrede bityiiyen gocuk sayistmn ¢ok oldugu Tiirkiye gibi
gelismekte olan iilkelerde okuloncesi efitimin erken uyarict ve telati edici islevi
bityiik onem tagimaktadir. Ulkemizde 3-6 yas grubunun ancak % 4.3%i, 0-6 yay
grubunun da ancak % 1.5°i okuloncesi egitiminden yararlanabilmektedir. Oysa diinya
iilkelerinde bu oran iilkemizle kiyaslanamayacak kadar yiiksektir. Ornegin;
Brezilya’da %14, Cin’de %24, Filipinler’de %24, Kenya’da %11'dir(Sahin, 1998,ss.1-

2).

Giiniimiizde sosyoloji, psikoloji ve egitim alamindaki geligmeler bu ¢agin 6ne-
minin daha iyi anlasilmasum saglamistir. Teknolojik gelismeler ve kadinin giiciine o-
lan ihtiyaclar, ¢alisan anne sayisinm artisi ile gocuklarin bakim ve egitim sorunlar or-
taya ¢ikmistir. Bu da okuloncesi egitimin énemini artirnustie. Kosultarin hergiin daha
yeterlt hale getirilmesi ve kiiltiirel degerlerle yogrulmas: gereklidir. Kiiltiirel degerler
dogal ortam i¢inde kendine ngﬁ igerigi ile toplumumuzda yasanmaktadir. Bu dogal-
hiklarm kullanilmast artik toplumsal bir gereksinim olmustur. Toplumlar ne kadar ¢ok
kendilerine benzerlerse di'li]ya kapsaminda o kadar 6zgiindirler. Kiiltiirel degerlerin
yagandifr ortamlan olusturmak, ¢ocuklarimizi bu kiiltiir iginde egitmek toplumsal
benlige olan saygimizin disinda kisinin kiiltiirel kimligini de benimseyip benligine s13-

dirmasim saglayacaktir.

Okuloéncesi egitimine yo6nelik olusturulan program gesitleri 6nce taklitlerle
baglamislardir. Yeni yeni dznel yaklasimlar getirtlirken teknik olarak bazi modellere
bagimhilifimz hala siirmektedir. Bu nedenden dolayr farkli kiiltiir yansimalan ile
kargilagmamiz da kaginilmazdir. Bu da dogaldir. Okullasma hizimiz yeni yeni

yiikselmekte ve renklenmektedir.
c-Konu Alan:t Temeli

Kii¢iik ¢ocuklar dogduklari andan itibaren duyularninin yardimiyla gevrelerini
tamima g¢abalart gdosterirler. Yogun bir merak s6z konusudur. Bunun igin ¢evrelerini a-

rastirtr, gecirdiklert bazi yasanular sonucu bilgter edinir ve boylece yeni seyler 63-
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renmek igin bir temel olustururlar. Bu dogrultuda gocugun dogal cevresi fen dgretimi-

nin baslangi¢ noktasidir.

Uygun gevrede gocuklar bir ¢ok bilimsel deneyle karsilagirlar. Topragi kazarak
solucam kesfederler. Bahgede bir bitkinin tilizlendigini ve sonunda ¢igek agtigmi go-
ritrfer. Biitiin bu deneyler gocuklarm diinya hakkindaki likirlerini gelistiric. Bireyin len
6grenimi dogumu ile baglayip tiim yasami boyunca devem etmektedir. Insan diinyay
anlamak igin bilgi toplama, test etme ve bilgiyi paylagma gibi 6lgiilii yollarla deneyim-
lerini diizenlemeler yaparak bilimsel 6grenmeyi gerceklestirir. Kiiciik cocuklara merak
uyandiran bilim deneylerini sundugumuzda onlarin dogalarmi, insanin bilme kapasite-
sini besleriz. Eger biz bunu onlarmn ihtiyaglarina karst hassasiyetle yaparsak bilme 6g-
renmenin giiglii, hissi unsurlarmt ortaya gikartie ve ¢ogaluriz(Sahin, 1998.5.3). Bévlece

sezgisel hissedici 6grenmeden biligsel 6grenmeye dogru bir yol ¢izmis oluruz.

Bu yaklagimla konu alanmi temelimiz Fen ve doga etkinlikleri olacaktir. Fen ve
doga etkinlikleri; bitki yetistirme, hayvan besleme, gézlemler, inceleme gezileri, de-
neyler, egitici oyuncaklarla ¢aligma, pazen tahta ¢ahismalan, bilissel etkinlikler, kay-

nak kisiler yer alacaktir.
d-Bireysel Temel

Cocuklar degisik etkinliklerle kendilerini ifade ederler. Yaratici bir iiriin olus-
turmada kendilerini ifade etmek diginda temel bilgileri iizerine yeni bir yap1 olustura-
rak farkh sonuglar dogdugunu goézlemek isterler. Bu duygu onlarin meraklarinmn bir

sonucudur.

Cocuklar sesi, rengi dokuyu, sekli, bigimi ve alam iki ve {i¢ boyutlu olarak kes-
federler. Gordiiklerine, duyduklarina, kokladiklarina, dokunmalart ve hissettiklerine
karst, bir ¢ok yoldan farkli tepki verirler. Miizik, sanat, dans, hikayeler ve hayali oyun
yoluyla hayal giiglerini kullanmak dinlenmek, gézlem yapmak konusunda artan bir be-
ceri gostermektedirler. Toplanan bu bilgi kaynaklarmi yeni bir iiriin olusturmada ¢o-
cuga segicilik sunarak ve bizzat uygulanarak ortaya ¢ikaracagt kendine 6zgii bir kesfi

olusturtmaktir,
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Her bireyin kendine 6zgii nitelikler tasidiint ve bir birinden istiin 6zelliklere

sahip oldugu bilinci ile birey igin demokratik ortam hazirlanmalhdir.
e-Psikolojik Temel

Cocuk ihtiyag duydugu alanlara ilgi gosterir. Bu ilgilerden daha verimli olarak
faydalanilmahdir. Cocukla birlikte diizenlenen programlar 6grenmenin kalicih@im

artiracak ve 6grenmeyi kolaylastiracaktir.

Dennis(1960), Hunt(1969) yaptiklart arastiumalarda, zengin fakat karmagik
olmayan ¢evre uyaricilari, néronlarm birbiri ile iletisimini sagladifint  yaptiklan
deneylerin sonucunda ortaya ¢ikarmislardir(Ulgen ve Fidan,1995,s5.20-21)(Atag,
1991, ss.21-24). Programda zengin ¢evre olusturulurken abartiya kagmadan g¢ocugu

uyaran ¢evre yapilanmalarinda dogal materyaller kullanilacaktir.

Kendini tanima, 6zgiiven kazanma, bireysel atilganlik yeteneklerinin kazaml-
masinda bireysel gisimciligin énemi bityiiktiir. Erikson'a gore 4-3 yag giriskenlige kar-
s1 sugluluk donemidir(Gander ve Gardiner, 1995, 5.295). Bu evredeki ¢ocuklar doyu-
rulmaz bir merak, enerji ve etkinlikle dikkati ¢ekerler. Eger yetiskin gocugun girisken-
lik davramiglarint 6zendiren, sorgulama, deneme ve yantlmalara olanak saglayan bir

yaklagimla nitelik kazaniyorsa bir giriskenlik duygusu gelisecektir.

Deneysel Yaraticilik Programinda yetiskinin yerinde destegi énemlidir. Ogret-

men bu ilkeleri dikkate alir.
Deneysel Yaraticilik Progranunda Ofretme Yaklagin

Biligsel siire¢ amacinda, 6grenmede esas olarak somut malzemeler se¢ilmistir.
Segilen konuya goére ¢ocugun dikkatini dagitmayan ama o konuyu anlayabilecegi zen-
gin bir ¢evre olusturniaya ¢aba gosterilmistir. Bir olaym olus sirasimin kavramlmas: i-
¢in malzemelerin hazirhigi da ¢ocuklarla birlikte yapilmasina 6zen gosterilmistir. Ciin-
kit ¢ocuklar gergekleri gorerek dokunarak  koklayarak, tadarak, isiterek algilarlar.
Kavrama ise daha sonra gelecektir. Isin iginde olduklar etkinlik onlar i¢in daha gergek
ve daha fazla merak uyandiricidir. Bu asama ilk asamadir. Tamimaya incelemeye ve
anlamaya yoneliktir.Ilk dikkat ve ilginin yogun oldugu bu asamadan sonra biligsel sii-

re¢ tamamlanir,
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Duygusal siiregte deney bulus agamasmnt gézlemlenebilir. Cocuklar gok heye-
canlidir. Kendi kendilerine ve arkadaslart ile konusurlar. Biitiin bedenleri heyecan ve
mutluluk doludur. Ogretmen burada katthmeidir. Cocuk kendisinin ve arkadaslarimin
yaptigint gorditkten sonra kendi kesiflerine iliskin goriiglerini ifade etineye baslar. Ya-
sadig1 olaym yogunluguna , etkilesim iginde oldugu kisiye, etkin malzemeye ve orta-
ma bagh olarak gocufun odaklastign noktalar kullandif: ifadelerden anlagilir. Ogret-
menin gorevi bu odak noktasi dogrultusunda derinlesmeyi saglamaktir. Ciinkii bu nok-
ta kaybedilmemelidir. Cocuklar igin simdi olanlar 6nemlidir. Daha sonra geriye doniis

ve yargtlama gii¢ olabilir. Cocuk duygulart ile bu konuya inanmis hale getirilebilinir.

Ucgiincii asama arastirma asamastdir. Egitimcinin de katkilan ile gocuk bir siire
sonra elindeki malzemeyi kullanmaktan ¢ekinmeden bir amaca yoénelik uygulamalar
yapabilir. Burada ilk islem denemedir. Cocuklar denemeleri sirasinda cesaretlendiril-
mek isterler. Cocuklanmz: tehlikelere karst korurken genel anlamda cesaretlerini de
yok ederiz. Bu asamanm ikinci basamagimnda ¢ocuklar yetigkinlerden yardim isterler
(Gonen ve Dalkilig, 1998.5.62). Cocukla'r bu asamada sorular sorarlar, yeni bilgilere ,
yeni olaylara agik olduklarim gésterirler. Deneysel yaraticihk programinin son asamast
olan bu asamada yeni bir {iriin olusturmanin yaninda, iiriinii kendileri hazirladiklar i-
¢in islem basamaklarm da kavradiklan gozlenebilir. Yeni iiriin ¢ocugun katkilar ile

olustugu i¢in, modelsiz deneyerek yapildif icin 6grenmede kolayhk saglanacaktir.
Deneysel Yaraticihk Programi’nda Ogretmenin Rolii

Deneysel Yaraticihk Programinda etkin 6@renme buna bagh olarak etkin 6g-
retmen modeli uygulanmasi esasina dayanir. Ogretmen siirekli 6grenme siirecini yasa-
van aktif 6grenci roliindedir. Ofretmen gocuklara dgrettifi kadar ¢cocuktan da gok sey
ogrenir. Her an yeni bilgilere ve deneyimlere agik olan, hevesli, dinamik. merakl bir
ogrencidir. Temel hedef ise, ¢ocug@a siirekli bilgi aktararak onu bilgilendirmek degil,
bilgi kaynagina dikkati ¢ekmek, 6grenmeye ilgiyi baslatmak ve dgretecek diisiince sis-

[3

ternini geligtirmektir.

Biitiin planlama ve 6rgiitlemeleri 6gretmen yaptiginda ¢ocuklar bu bilissel bece-
rileri gergeklestirmek igin uyarilmazlar,bu nedenle onlardan zaman zaman planlama ve

orgiitlenmelere katitlmalari istenmelidir.
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Cok ciddi olmamak kosuluyla gocuklara yanlis yaptiklarinda sonuglarmi yasa-
ma olanag: verilmelidir Cocuklar olmayacak bir karar verdiklerinde, sorumlu bir ye-
tiskin onu uygulamaya koymadan 6nce hatalarim génneleriﬁe yardim etmenin incelikli
yollarini bulabilir. Eger hala hatayr gormez ve giigliikle kargilagilirsa hata daha sonra
tartistlabilinir.  Hatamin tartisilmast  yasantilardan  bir  geyler 6grenmeyi  6zendi-
rir(Gander ve Gardiner, 1993, $.256).

Ogretmen ¢ocu@un oyun arkadagidir. Oyun ortami hedeflenen 6gretim hedefle-
rine ulasmak i¢in, kagimlmaz bir firsattir. Cocuk tiim dogal egilimlerint duygularini
ve davranislarmi oyun saatinde sergiler. Ogretmen gocukla birlikte oynayan, dans e-
den, resim yapan, sevinen, iiziilen ve iireten gergek bir ortaktir. Cocuklar oyunda duyu-
hareket ve bilis becerilerinin bir ¢gogunu vurgular ve denetler, kavramlar, toplumsal
farkindaligr ve toplumsal davranisi gelistirir. Cocuk oyunla, karar verme, bellek, stra-
teji, gozlem, mekansal akil yiiriitme, problem ¢6zme ve yaratici diisiince bu 6nemli bi-
ligsel becerilerden bazilandir Bir ¢ok masa oyuncaklarn da oynamrken kavrama yete-
negini ve nesnelerin fark edilmesimi kolaylastinir. Cocuklarm oyunlarina 6gretmenin
katilmasi, ¢ocuklarin oyunlarinda ki yolun tek yol olmadigimt da onlara diisiindii-

riir(Gander ve Gardiner, 1995, 5.258).

Ogretmen, bir yandan bizzat kendi model olmanimn ciddi sorumlulugunu yerine
getirmeye ¢alisirken, diger yandan da gevrede yer alacak diger olumlu modellere de
organizatérliik yapar. Omegin: At besleyicisi, doktor, bebegi ile bir anne, pul koleksi-
yonu olan kisi vs. Cocugun istenmeyen davrams driintiilerine sahip modeller karsisin-
da etkilenmeyerek kendi davran‘lslanm kontrol altinda tutmasma vardimer olacak oto

kontrolii ve i¢ disiplini gostermesini hedefler.

Cocuklarin  6zgiivenli bireyler olmasi desteklenir, hedef, olumlu benlik gelis-
mesini gergeklestirmektir. Bu nedenle etkin §gretmen, ¢ocugun olumlu 6zelliklerini 6n
plana alarak hareket eder, olumsuz 6zellikler ise bu olumlu 6zelliklerin tegviki ile yon-
lendirilir. Cocuk sosyallesme siireci iginde kendini baska varliklardan ayirt eder. Co-
cugun benligi, onun igin 6nemli olan kisilerin goriislerinden etkilenir. Jersild, bu kisi-
lerin anne-baba, 6gretmen, arkadas ve kardes gibi ¢ocugun yasaminda etkin rolii olan,

odil ve ceza verilebilen kisiler oldugunu belirtmektedir(Giingormiis, 1995, 5.248).
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3-6 yay merak ve girisim donemidir. Cocuun davramislarinda atilganlik ve gi-
riskenlik egemendir. Girisim duygusu benligin olumlu yoénde gelismesinde 6nemli rol
oynar. Cocugun bu duygularimin $gretmen tarafindan saglikli ortamlarda pekistirilmesi
gerekmektedir(Giingor, 1993, s. 121). Ogretmen digsal ve i¢sel geribildirimde etkindir.
Geribildirim gocuklarin diisiince ve yapabilecekleri hakkinda edindikleri bilgidir. igsel
geri bildirim gocuklarin kendiliklerinden edindikleri bilgidir. Cocuklar diigiincelerini
ve edimlerini degerlendirebilir ve efer gerekiyorsa yapmaya gereksinme duyduklar
uygulamalan belirleyebilirler. Ogretmen bir tepkinin dogrumu yanlis mi oldugunu
soyleyerek digsal geribildirim verebilir. Igsel geribildirim 6grenmeyi yavaslatabilir.
Ancak, bu siiregte bir ¢ok bilgi kazanabilir ve biitiinlestirebilir. Igsel geribildirim 63-
renmeyi yavaslatabilir. igsel geribildirim, ¢ocuklarin kendi baslarma nasil 6@renecek-
lerini 6grenmelerine yardim etmek agisindan degerlidir. Digsal geribildirim ¢ocuklarda
kendi gabalarim tamma olanagim verir ve onlart devam etmeye dzendirir. Igsel geri-
bildirimlerin dogru algtlanip algilanmadigim anlamak igin de 6gretmenin digsal geri-

bildirim vermesi 6nemlidir(Gander ve Gardiner, 1993, s.215).

Ogretmen yénlendirici bir liderdir. Cocuklar yas ve gelisim diizeyi olarak y6n-
lendirmeye gereksinim duyar. Cocuklar bu yaslarda sinirsiz 6zgiirliie sahip olmak is-
terler;ancak, bu smirsiz 6zgiirliik denizinde bogulmalar an meselesidir. Cocuklar hig-
bir kuralin ve yonlendirmenin olmadigr asin serbest ortamlarda kendilerini denetleye-
mezler ve asin davramiglara yonelirler. Bazi gocuklar sadece ilk aduni atmakta cesa-
retsiz davranirlar, baz1 ¢ocuklar girisimcidirler fakat kiigiik problemlerde dahi ileri
gitmekten cekinirler. Bazi ¢ocuklar basladiklan ise uzun siire dikkatlerini yogunlasti-
ramazlar, bir siire sonra ilgileri dagilir. Ya da baz1 ¢ocuklarda gozlendigi gibi higbir i1-
giye yonelemezler, tercih yapamazlar. Ogretmenin kiigiik bir cesaretlendirmesi ile ¢o-
cuk ihtiyag duydu@u enerjiyi toplar. Ogretmenin rehberligi ¢ocugun kendini giiven i-
¢inde hissetmesine neden olur. Ogretmen bir bilgi kaynag, sevgi sembolii ve otorite

figiiriidiir(Tugrul, 1993. Ss. 294-296).

Ogretmenler gocukta diisiincenin gelisimine yardimer olabilirler. Bir giin iginde
dogan degisik firsatlan degerlendirebilirler. Omegin, beslenme saatinde ¢ocuklara

elma, muz vs gibi yiyecekleri tadarak ve gozleyerek tanima firsatlart degerlendirilir.
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Diigiinceyi uyarabilen ve becerilerin iyilesmesini séglayan bir 6zelligi olabilir.
Egitimci ¢ocuklarn dikkatini daha once farkina varmadiklari bir seyin iizerine ¢ekebi-
lir. Eger okuloncesi yasata ki gocu@a kagit katlama 6mekleri gosterilebilir. Ogretmen
etkinligi, degisik sekillerde kendist yaparken gocuk igin uyarici olabilir. Ancak yarati-
cihgr engellememek igin g¢ocugun ilaveler ve degisiklikler yapmasina firsat verilmeli-
dir.

Cocuklarin yanhs cevaplan onlarin gelisim durumu hakkinda gegerli bilgiler
saglar. Bunlar agin vurgulanmamali ve elestirilmemeleridir. Cocugun yanls cevaplar
onun dﬁsﬁncesinin ipuglarim temsil eder ve yararh §grenme yasantilari yaratmakta
kullanilabilinir.(Gander ve Gardiner, 1995, 5.254). Omegin 4- yasindaki her gocugun
uzun bardak da ki suyun daha fazla oldugunu séylemesi o yas ¢ocugunun gelisim 6zel-

liklerini yansitir. Bu 6gretimen igin énemli bir ipucudur,

Ayrica okuldncesi egitimde gocuga sorulan bazi sorularin ¢ocuklar tarafindan
bilinmesini kolaylagtirmak igin Géretmen tarafindan verilen ip uglarimin 6nemli deger-

leri vardir.

Dewey yaklagimina gére 6gretmenler gocuklarm ilgilerinin gegici mi, yoksa te-
sadiife mi dayalt oldugunun farkinda olmak, ilgilerine gore egitim vermek zorundadir-

lar (Bilytikkaragoz, 1995. s.195).
Deneysel Yaraticiik Programimn ilkeleri

“Deneysel Yaraticilik Programi “nin uygulanmasinda, asapidaki ilkeler goz 6-

niinde tutulmustur,

"Deneysel Yaraucthik Programi”, ¢ocuklann yasina, gelisim ozelliklerine, ilgi-

lerine ve ihtiyaglarina cevap verecek sekilde hazirlannustir.

Okuldncesi kurumlarda gorev yapan ogretmenlerle goriismeler yapilmistir,
Cocuklarm ilgi duydugu konulardan ve Ogretmenlerin bu alandaki deneyimlerden

faydalamlmistir.

Kuramsal ve pratik bilgi, beceri ile tutumlara dengeli bir bigimde yer verilme-

sine 6zen gosterilmistir.
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"Deneysel Yaratictltk Programi”nin uygulanmasinda, egitim teknolojisinden
yararlanmilmistir. Program uygulamalan siiresince video, televizyon, slayt, tepeg6z gibi

teknolojik iiriinlerden faydalanilimistir.

"Deneysel Yaraticilik Programin”nin uygulanmasinda gocuklarin kendilerini
rahatga ifade edebildikleri egitici ortamlar yaratitmasina 6zen gosterilmistir. Sorunlar
grupla birlikte tartigilarak ortak ¢6ziim onerileri iiretebilmeleri konusunda gocuklara

destek verilmistir.

" Deneysel Yaraticthk Programi” mi planlamada ve uygulamalarda 6gretmen,
dikkat ¢ekme, giidiileme, pekistirme, geribildirim, ip ucu verme, degerlendirme gibi

ogrenme ilkelerine uygun program hazirfanustir,
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1. Hafta 1. Giin

Unite : Ben Ve Arkadastarim

Hedef Alam : Biligsel Alan

Hedefl Basamag: : Kavrama Basamagi

Hedef _ : Kendisiyle ilgili Ozellikleri Tamyabilme

Hedef Davramsiar
1. Kendisiyle ilgili fiziksel ozelliklerini sdyleme/gosterme
2. Duyussal ozelliklerim soyleme
3. Yanhy ifade edilen ya da gosterilen vicut dcelliginin dogru-
sunu gosterme/soyleme
Egitim Durumus
Edkinlik 1 : Serbest Zaman Etkinhigi (Eveilik kogesi)
Siire + 120 dk
Egitim Ara¢ Geregleri : Boy ve yiiz aynast
1. Cocuklar okula gelmeden Once boy ve yiiz aynast evcilik
kosesine yerlestinlir.
2. Ogretmen  simufa giren cocuklann ilgisini ¢ekmek i-
¢in;"Cvcilik kdsesinde yeni bir sey var, ona iyice bak ve bana
ne gordiigiinit anlat™ der. Ogretmen tiim simifi gorebilecegi ve

eveilik kosesine yakm bir yerde bulunur.

3. Ogretmen ayna ile ilgilenen gocuklara;” Bana aynadan kol-
larim goster, goziine dokun” gibi her gocuga larkl yonergeler
verir.Ogretmen ihtiyag duyan gocuklara sorulan dogru alg-
layip cevap vermeleri i¢in gerekli ip uglanm verur,

4. Ogretmen ilgili ve istekli gocuklarla, iki arkadasin aynt an-
da birbirlerinin_fiziksel ozelliklerini kiyaslamalanint isteyebi-

lir. Ornegin: “Ayse san saglt, ben kahverengi saghym” gibi.

Etkinlik 2 : Tiirkce Dil Etkinlikleri
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Egitim Ara¢ Geregleri
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-2 20 dk

: Teyp, teyp kaseti, tepegdz ve asetat resimleri
A-Hikaye Oncesi Eikinlikler:

Kahvalti saatinden sonra, ¢ocuklar yarim ay seklinde

oturtulurlar.

[-Tekerleme: Danseki tekerlemesi ile ¢ocuklanm  dikkati

toplamr.
DANSEK]
Danseki darist seki
Tiki tiki bom
Nlat;11azel Ayse .
Ackam don(Sivashioglu, 1993, S:11).
Bu tekerleme sinifta ki gocuklann isimleri soylenerek, 1-2
dk. sirdiralir
2-Siir:  Bes Duyn siiti ile Gnite ¢ocuklara hatirlatilir. Bes

duyu siirinin timi 6gretmen tarafindan batiin olarak okunur.

BES DUYU

Gozlerim olmasaydi Burmum olmasaydi Dilimie hep valanm
Annemi goremezdim. Koklayamazdim ben gi‘ilﬁ. Sekerlerin tadins,

Ellerim olmasaydi Isitmese kulagim Unutmayin gocuklar
Bebegi sevemezdiin. Dinleyemezdim biilbiilii Bes duyunun adini.

(Giiven ve digerleni, 1995, s.43).
Siir ikinci kez okunurken, ddretmenin satir satie okudugu
siir gocuklar tarafindan tekrar edilir.
B-Hikaye
“Benim Adim Cagaba™ oykisa teypten aktartlirken, tepe

gozle resimler gosterilir. Oykii bittikten sonra 63retmen

sorular sorar. Ogretmen:
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-Cagaba kim , Cacaba ne yapiyor, Cagaba bir miizik aleti ¢a-
labiliyor mu? Cagabanin saglari ne renk? Uzerine ne giymis? vb

sorular tek tek sorulur. Cocuklarin cevap vermesi beklenmelidir.
C-Hikave Sonrast Ltkinlik

Osretmen:” Simdi tepegdzle resimleri tekrar birlikte izleyecegiz,
hep birlikte hikayeyi tekrarlayabilir miyiz? Sorusu ile istekli ¢o-
cuklarla 6ykii tekrarlamir. Tek basina hikayeyi anlatmak isteyen
olursa bireysel olarak da hikaye tekrarlamr. Anlatan ¢ocugun ta-

kll({lgl yerde 68retmen desteklemelidir.
Etkinlik 3 . ¢ Oyun
Siire : Sdk
Egitim Ara¢ Gerecleri  : Cocuklarin kendi viicut organlar

1. Ogretmen; “Haydi hep birlikte, benim soyledigimi soyleyin
ve sarkinin i¢indeki hareketleri yapalim ."der.
Ellerimle basima dokunabilirim, dokunabilirim, dokunabilirim.
Her sabah erken,
Ellerimle karmma dokunabilirim, dokunabilirim, dokunabilirim.
Her sabah erken,
Ellerimi belime koyabiliriﬁ,koyabilirim, koyabilirim, koyabilirim.
Her sabah erken,
Ellerimi ayagima dokunabilivim, dokunabilirim, dokunabilivim
ler sabah erken.

2. Ogretmen “Simdi yerinize kosabilirsiniz’der, ve boylece

yonergelerle ¢ocuklarin yerlerine oturmast saglanir.
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2. Giin
: Ben Ve Arkadaslanim
: Biligsel Alan
: Analiz Basamag:

: Kiz ve erkek gocuklarin viicut dzelliklerini d3elerine ayira-

bilme

[- Biitiin olarak gosterilen viicut resimlerin aynisim bulup,

yerlestirme,
2- Resimliert cinsel 6zelliklerine gdre segme/isaret etime,

3- Pargalanmig  viicut resimlerinin  68elerini  dikkate alarak

dogru boliime yerlestirme.

: Serbest Zaman Etkinligi (Masa oyuncaklari kosesi)

120 dk

Egitim Ara¢ Gerecleri @ Egitici oyuncak kartlan

1. Ogretmen ¢ocuklar gelmeden, egitici oyuncaklarini masa

_ oyuncaklan kasesine yerlestirir.

2. Ogretmen koseye cocuklann su tekerleme ile dikkatini

¢cekmeye cahsir.
INSANLAR

Uzun insanlar, kisa insanlar. (Eller asagi, yukan yonde hareket

ettinlir.)

Sisman insanlar, zayif insanlar. (Eller iki yandan i¢eri dogru ha-

reket ettirilir.)
Mutlu insanlar, mutsuz insanlar.(Yuz mimikleriyle).

Hizh gidenler, yavag gidenler. (Parmak yiiriitiiliir).
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Tembel insanlar, galigkan insanlar(Beden hareketleriyle canlandi-
rilir) (Siikan, 1983. S.120). '

3. Ogretmen, istekli olan cocuklara oyuncaklan tamtir ve nasil

oynanacagmi agtklar.

4. Etkinlik 4 asamadan olusmaktadir.Bir sonraki asama bir
onceki asamanm devamidir. Bu nedenle asamanin birinde ta-
kilan" gocugun bir sonraki agamaya gegmemesine 63retmen
dikkat eder.

5. 1. asamada: Ogretmen, ¢ocuklara farkh sa¢ renklerinden o-
lusan. dort resim gosterir. Benzert olan resimleri yerine yer-
lestirmesini ister. Resimdeki sa¢ renklerinden hangisinin
kendi sagina benzedigi sorulur. Dogru cevap veren g¢ocuk i-
kinct asamaya gecer. Dodru cevap veremeyen gocuk ise 63-
retmen tarafindan “Haydi simdi aynadan kendi sa¢ rengine
tekrar bak ve gel bakalim sonra tekrar se¢” yonergesi verir.
Aynaya baktiktan sonrada ¢ocuklarin dogru cevaplar verme-

si igin ip uglarn verilir.

6. 1l. asamada: Bebeklikten dede ya da nene oluncaya kadar
gecen siireyi anlatan resimlerden olusan, kiz ve erkek gelisim
evreleri resimlert vardir. Bu resimler; kiz bebek, kiz gocuk,
abla, teyze, nene/ erkek bebek, erkek cocuk, abi, amca, dede
seklindedir. Ogretmen bu ifade tablosunu olusturur ve gocuk-
larla birlikte siralamayt tekrarlar. Sonra ¢ocuklar bu sirala-
may! tek baglanna gerceklestirirken 6gretmen durumu gozler.
Stralamay diizgiin yapamayan ¢ocuk,ritmik olarak tekrarla-
nan ifadelerle grup tarafindan uyanhir. Ornegin: Once kiz be-
bek, sonra ki1z ¢ocuk, daha sonra abla, ondan sonra teyze ve
en yashsi nine /ya da / 6nce erkek bebek, sonra erkek ¢ocuk,
daha sonra abi, ondan sonra amca ve en yashst dede gibi.
Tempo ve ritimler tekrarlanir. Masadaki tim ¢ocuklar tekrar-

layinca 11l. Asamaya gegilir.
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7. 111 . asamada: Ogretmen insan tiplemelerinden olusan kart-
lari acik halde masaya yerlestirir ve bu kartlardan birini ¢o-
cuklara betimler. Ornedin: “Sisman mavi elbiseli teyze, aya-
ginda sart ayakkabi var” gibi. Cocﬁklar bu betimlemeye uyan

resmi segerler. Bu oyun birkag kez tekrarlanr.

8. 1V. asama: Ogretmen kartlarin arkasi doniik olarak elinde
tutar. Cocuklardan birer tane kart ¢ekmelerini ister ve bu
kartlart kimseye gostermemelerini ister. Ogretmen; masada ki
¢ocuklarin adim soyleyerek, “.......... senin kartinda ne var

" anlat bize,” der. Cocuk kartin da ki resmi tammlar. Diger ¢o-
cuklar bu betimlemenin hangi resme ait oldugunu bilmeye

calisir. Dogru bilinen sonuglar alkiglanarak ddillendirilir,
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1. Hafta 3. Giin

Unite Ben Ve Arkadaslanm

Hedef Alam

Duyussal Alan

Hedef Basamag

Tepkide Bulunma Basamagi

Hedef - : Insanlarin Biiyiime ve gelismesindeki degisiklige razi olug
Hedef Davramssiar :
1- Insan viicudunun dogumdan itibaren siirekli degistigini a-
¢iklama
2- insanlarin degisik gelisim donemlerini siralama
3- Cinsiyetlere uygun giysileri ve etkinlikleri segme
Egitim Durumu :
F.tkinlik 1 : Serbest Zaman Ftkinli3i (Masa oyuncaklart kosgesi)
Siire : 120 dk

Egitim Ara¢ Gerecleri  : Cocuklardan bir giin 6nce istenen bebeklik fotogratlan, be-

" beklik esyalan, pano

1= Cocuklar okula gelince totogratlart 6gretmene teslim eder-
ler. Ogretmen fotograflan gocuklardan alirken resimler hak-

kinda ¢ocuklardan bilgi alir.

2- Bu fotograflar fen ve doga kosesinde bulunan panoda an-

lamh bir sira ile sergilenir.

3- Pano c¢ocuklarla birlikte hazirtanmali ve gocuklarin sorabi-
lecegi sorulara hazirlikh olunmalidir.
4~ Ogretmen ilgilenen gocuklara bazi sorular sorarak, (Orne-
gin: [lk bebeklik fotografim goster gibi) onlarin merak duy-
sularint destekler.
Etkinlik 2 : Fen ve Doga Etkinligi (Kaynak Kisi Cagirma)
Siire : 20 dk
Egitim Ara¢ Gerecleri  : Bebek malzemeleri( biberon, 6nlik, bezler, bebek oyun-

caklan, anne ve bebegi), kamera, video televizyon.
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cocuklar simfa gelmeden once gocuklarin be-
beklik giysileri, biberon vb
sergiler.

esyalan
2.

r4

simfin bir kdsesinde

3- Og

o

Sandalyeler yarim ay seklinde hazirtanur.

retmen simfa giren gocuklarm sergiyi  gezmelerini sag-

lar. Sandalyelere oturmadan énce gocuklara isimlerinin yazih
oldugu kokartlar takilir.

4- Ogretmen, “simfa iki konugun gelecegini ve onu incitme-
mek s gerektigi, o nedenle kimsenin yerinden kalkmamasinin
uygun olacagmi” agiklar.

e

5- Ogretmen

simdi kapinin arkasindaki konudu taniyabile-

cek mi siniz?” sorusunu ile ¢ocuklant kendi kendine &gren-
meye yonlendirir. Ogretmen ip ucu sorularla, (O kiigiik, -O

siit iger, -O annesiz olmaz, gibi) konugu igeri ¢agirir.

6- Anne ve bebek iceriye alimr. Anne kendi adinit ve bebegin

adint soyler. Anne gocuklarla iletisim kurarken cocuklarn i-
simlerini soyler.

7- Anne bebegin bir ginde neler yaptigum anlaur. Nasil bes-

lendigini, altim nasif temizledid ve nasil uyudugunu ? vb.

Anne bebegi i¢in sdyledigi ninnilerden birini soyler.

8- Ogretmen ¢ocuklara merak ettikleri sorular1 anneye sorabi-

leceklerini soyler. Cocuklardan gelen sorulara anne cevaplar
verir.

9- Ogretmen “Simdi bebek dgretmen olsun. Bebek nasil hare-

ket ederse bizde aymisint yapalim.”der. Masann iizerinde be-
begin yapti&1 hareketler ¢ocuklar tarafindan tekrarlanir,

10- istekli gocuklarla 6dretmen bebek igin sarki soylerler. Da-

ha sonra 3’er kisilik gruplarla bebek yakindan gézlenebilir.

11- Kamera ile yapilan bebek ve annesinin konuk oldudu, ge-
kimler, ¢ocuklarla birlikte videodan izlenir.



1. Hafta

Unite

Hedef Alam
Hedefl Basamag
Hedef

Hedef Davramslar
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4. Giin
: Ben ve Arkadaslarim
: Duyugsal Alan
: Orgiitleme
: Bir birey olarak, yeteneklerini kullanmada kararl: olus.

1- Yapilan etkinliklere katilma

1

~d
t

2~ Yaptidr etkinlikleri istekle katiima

Egitim Durumu
Etkinlik 1
Siire

Egitim Arac Gerecleri

Etkinlik 2
Siire

Egitim Arac¢ Gerecleri

Etkinliklere katilmaktan mutlu olma ve duygulannt agikla-

(7
[

ma
: Fen ve Doga Kosesi
120 dk

: Gilen, aglayan, disiinen, kaygih, kizgin, merakh ¢ocuk re-

simleri, pano

1- Ogretmen cocuklar okula gelmeden énce, panoya degisik

duygular yansitan goriintiilerden resimler asilir.

2- Bu koseyle ilgilenen gocuklara, bu yiiz sekillerini yapip ya-

pamayacag sorulur.

: Fén ve Doga Calismasi - Deney

: 20 dk

: S tane esarp, sogan, karabiber, limon, greyfurt, ¢ikolata

1- Cocuklar yanm ay seklinde oturtulur.Cocuklarin gorebile-
cegi sekilde kiiciik bir masa(ortaya olabilir) konur. Masanin

tizerine deneyde kullanilacak materyaller yerlestirilir.

2- Cocuklann dikkatini toplamak igin Bes Duvular parmak

oyunu uysgtilanir.
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BES DUYULAR
Iki goziim (Gozler kirpistirilir)
Iki kulagim  (Lllerle gosterir)
Bir tane burnum ve agzim var  (Elle gosterir)
Bunlar dudaklanm, en digtalar (Dudaklar 6ne dogru uzatilir)
Giiliince diglerimi goriirsiiniiz.

Onu sada sola , yukart agagiya hareket ettiriim  (Bu hareket ya-

pilir)

Dilimle konusup sark: sdylerim.

En 6nemlisi yemekleri yerken

Tadina dilimle bakarim

Tatlr yerken yiiziim giiler (Guiliiniir)

Bir limonu 6nce ikiye keserim

Sohra agzima alip yerim.

Eksi olunca yiiziimi burustururum  (Yiiz mimikleri yapihr).

Act yiyince dilimi ooloo diye hareket ettirir, bagirimm  (Agiz oo

yapilir ve el agza dokundurulur).

Simdi agzimi kapatip, dilimi saklarim (Dil disart gikari-
lir)(Sivashioglu, 1994.s:111).

3- (ocuklarla birlikte ikinci kez tekrarlanir.

4- Ogretmen “Simdi bir deney yapacagiz, istekli olan bes kisi

var mi diye sorar.

S- Istekli olan gocuklardan bes tanesinin gozleri baglamr. Her
bir ¢ocuga masada ki yiyeceklerden birer par¢a verilir. Co-

cuklardan yiyecekleri bitirmeleri istenir.

6- Diger c¢ocuklarin deney ¢ocuklarim rahat gozleyebilmeleri
igin; deney yavag ve tek tek uygulamir yiiz mimiklerini biitiin

cocuklarin gozlemesi saglamr.
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7- Deney ¢ocuklarina 6gretmen su sorulari sorar;,
- Ne hissettin?
- Yiyecegin tadi nasil?
- Bu duygudan hoslandin m?

8- Deneyi gozleyen c¢ocuklardan istekli olan ¢ocuklar
dramatizasyon igin secilir. Ogretmenin verdigi yonergeye
gore, grupla dramatize edilir. (Omnegin: Sogan yiven gocuk
gibi). y

9- Ogretmen ikinci yonerge olarak “herkes istedigi bir yiiz
seklini yapsin” yonergesi verilir. Cocuklann yiz sekline gore
((‘srnégin: Nigin aglayan bir ¢ocuk oldun?” gibi sorarak ge-

rekgeyi 6grenmeye ¢alismalidir.
10- Cocuklarla birlikte bes duyular parmak oyunu tekrarlanir.

Not: Cocuklar eve donerken 5. giin igin, “en sevdikleri her
hangi bir oyuncak ya da egyalanm getirmeleri igin bir not

gondertlir.
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1. Hafia 5. Giin

Unite : Ben ve Arkadaglarim

Hedef Alam : Devinigsel ;Alan

Hedef Basamag " ¢ Kilavuz denetiminde yapma

Hedef : Sonuglandiriimas: gereken etkinligi bitirme konusunda se-

bat gdsterme.
Hedef Davramssiar
1- Kilavuzu izleme.
2- Yonergelere uyma.
3- Basladig bir isi sonuna kadar gétiirme.

Egitim Durumu

Etkinlik 1 : Serbest Zaman Etkinlikleri, (ilgi Koselerinde Serbest O-
yun)
Siire : 120 dk .

Egitim Ara¢ Gerecleri : Cocuklarin evlerinden getirdigi en sevdikleri egya-
lar.(Oyuncaklar, terlik, toka vb)
1- Cocuklarla birlikte "Bizim kdsemiz" adi ile ¢ocuklann ge-

tirdigi 6zel esyalarla kose hazirlanir.
2- Tam gocuklarnn serbest olarak oynamalan saglamir.

Etkinlik 2 : Serbest Zaman Etkinlikleri( Artitk materyallerle ¢aligma ve

pazen tahta)
Siire . : 60 dk

Egitim Ara¢ Gerecleri  : Kibrit kutular, eligi kagidi, mecmua resimleri,(ev resimleri)
makas, yapistirici, ayakkab kutusu, ila¢ kutular, boyanmus
makarnalar, ve artik materyaller dolabinda bulunan ¢ocugun

istedidi her tiirlii materyal.

1- Masalar hazirlanir. Her masa ¢ocuklara tamtir. Arttk mater-

yallerle caligma masasina gelince ogretmen g¢ocuklara, ~“Bu



Etkinlik 2
Siire

Egitim Ara¢ Gerecleri
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masadaki malzemelerle herkes kendisine bir ev yapabilir? 1-
fadesini kullamr. Pazen tahtada sergilenen farkli evler hak-
kinda 6gretmen konugur. Cocuklar resimlerden kendi evleri-
ne benzeyen evleri arkadaslarina gosterirler. Ogretmende ev
resimleri iginde kendi evine benzeyebilecek resmi seger. Eger

onceden yapilan 6rnek evier varsa masada bulundurulur,

2- Haydl diinyalarmda yaptiklant evlerin kimlere ait oldugu
6gretmen taratindan sorulur ve alinan bilgiler(evde iki kopek,
bir balik var gibi) not olarak etkinligin iizerine yazilir.

3- Istekli gocuklarn artik malzemeleri istedidi gibi kullanarak

yaptiklart evler, bir kosede sergilenir.
: Serbest Zaman Etkinlikleri(Proje Caligmast)

60 dk

: Mukavva, insan resimleri, fon kigudi, sabah yapilan evler,

mercimek, yapistinici, makas, pastel boya.

1- Ogretmen videodan degisik sokak goriintiilerini gocuklara
izletir. Cocuklar gordiikleri sokaklardan kendi sokaklarina
benzeyenleri gostererek betimlerler. Ogretmen ¢ocukfann ev-
lerini anlatirken sorular sorarak tam betimleme yapmalan i-

¢in ortam yaratir.

.

2- Ogretmen, gocuklara sabah yapilan etkinligin devam ola-

rak, bu etkinligin hep birlikte yapilacagin iletir.

3- Ogretmen, simifta birbirleriyle ortak galismak isteyen go-

cuklarla birkag¢ grup olusmasina rehberlik eder.
4- Cocuklara bir simirlilik getirilmez.

S- Etkinlik tamamlaninca her grubun kendi sokagwna bir isim

vermesi istenir.,

6- Grup etkinlikleri gocuklarin segecegi sinif disinda uveun bir

yerde sergilenir.



I1. Hafta

Unite

Hedef Alam
Hedef Basamagi

Hedef

Hedef Davranisiar

Egitim Durumu
Etkinlik 1

Siire

Egitim Arac Geregleri
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1. Giin

: Viicudumuz

- ¢ Bilissel Alan

: Kavrama Basamag

: 1- Viicudunu Taniyabilme

a) Viicudun kisimlarini tantyabilme.
b) Duyu organlarini taniyabilme.

c) lg¢ organlarini tamyabilme.

1- Vicut kistmlarimn adim sdyleme
2- Duyu organinit segip gosterme

3- Ig organlarin adint sdyleme.

: Tirkge Dil Etkinligi

: 20 dk

: Tepegdz, Asetat

1- Tepegdz ve sunulacagi yer Ggretmen tarafindan dnceden

hazirlamr.

2- Cocuklar yanm ay seklinde oturtulur. Cocuklarin ilk kez

duyacaklart “Bedenim” tekerlemesi dgretmen tarafindan mi-

mikleri ile birlikte yapilir.
BEDENIM
El ¢irpmak i'(;in iki elim var, (El iki defa ¢irpiir)
Koklamak i¢in burnum,(Koklama hareketi yapilir)
Diisiinmek i¢in basun, (Bag sallanir)
Neles almak igin cigerlerim, (Derince netes alinr)

Gormek igin gozlerim,(Gozler kirpihr)
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isitmek icin kulaklanim var.(Kulaklar gosterilir)
Benim iste boyle,
Giizel bir bedenim var.(Oguzkan ve digérleri, 1997, 5.30)

3- Ogretmen ikinci kez tekerlemeyi sdylerken her satirdan
sonra ¢ocuklann tekrar etmelerini ister. Cocuklar dgretmeni
izleyerek tekerlemeyi bitiin olarak hep birlikte tekrar ederler.

Siire {i¢ dakikayr gecmemelidir.

4- Ogretmen hikayeye gecilmeden once ¢ocuklara resimlerin
yansitilacagl yer gosterir. Cocuklarin hepsinin ekrant goriip
goremeyecedi denetlendikten sonra “Benim Adum Can” isim-
li hikaye, resimlerle paralel olarak ¢ocuklara anlatilir. Oykii

sekiz dakika siirer.

5- Hikayenin grupla tekranm saglamak igin, bastan itibaren

resimler gosterilir ve cocuklar hikayeyi tekrar ederler.

6- Ogretmen degerlendirme sorulan ile konunun pekismesini
saglar. Degerlendirme sorulan; Bu 6ykiiniin adi ne? Canin
baginda neler varmig? Bunlar neler? (Kollar ve bacaklar gos-
terilerek) Bunlarin hepsine birden ne denir? Gibi. Sorulan so-
rulardan sonra dogru cevaplar alinmazsa 6gretmen gocuklara
ip ucu verir. Degerlendirme sorulan (i¢ dakikayr gegmemeli-

dir.

7- Ogretmen “Minderlerden kalkin ve benim soylediklerimi
yapabilir misiniz? Diye gocuklara sorar.Aldig1 cevaba gore
istekli gocuklarla dramatik etkinlige baslamalar.(Bu etkinlik
icin gerekli olan materyal ¢ocuklarin bedenleridir.) Etkinligin

adr; viicut uzuvlanyla resim yapmadir.

8- Ogretmen “Simdi her birimiz birer firayiz ve bir kagidi
boyayrp kendi resmimizi yapacagiz” Firalar ayaga kalksin
ve kagitlarina dodru kogsun. Yavas yavas kagitlarimiza dogru
yiriyoruz. Simdi daha hizli kosuyoruz, simdi yavasliyoruz,

sinidi hzh. “Simdi kagida ziplaya ziplaya ulasahm, kagidi
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bagimzla boyamaya baslayalm, Simdt kollarmuzla kagid-
mizi boyayalim, ellerimizle kagidimizi boyayalm, parmak-
lanmizla kagidimizi boyayalim, simdi popomuzla kagidi bo-
yayalm, simdi diz kapaklanimizla kagidimizi boyayalim,
...ayaklarimzla. -, topuklarmuzla
..... ,...sitimizla...,.. burnumuzla....boynumuzla....,  ensemiz-
le....,.. dilimizle..., ..saglarmuzla.....,. kirpiklerimizle...,. Sim-
di sirt Gstii yatahm ve ayaklarimizla gokyiiziine bir giines ¢i-
zelim. Artik bacaklarinizi rahatga uzatalim... ve eserlerimizi
seyredelim .. Mikemmel...!|(G6nen ve Dalkilig, 1998, ss.121-

122).



I1. Hafta

Unite

Hedef Alans
Hedef Basamag

Hedef

Hedef Davramislar

Egitim Durumu

Etkinlik 1

caklar.
Siire

Egitim Ara¢ Gerecleri

(5
1

2. Giin
: Viicudumuz
: Bilissel Alan

: Kavrama Basamagi

ve

1- [¢ Organlarim Taniyabilme

i
1

i¢ Organlarin Yerlerini Resimde isaretleme,

i¢ Organlarin Yerlerini Kendi Viicudunda Gésterme.

s

:Serbest Zaman Etkinfigi ( Masa oyuncaklart kosesi) oyun-

120 dk

o

: Egitici oyuncaklar

\
\

1- Ogretmen cocuklar okula gelmeden 6nce diger koselerle
birlikte Masa Oyuncaklan Kgsesine egitici oyuncaklar hazir-

lanir,

2- Simifa giren ¢ocugun simti incelemesine tanmimasina firsat

tammr,

3- Masa oyuncaklarina iigi duyan ¢ocuk sayisi en az 2, en faz-

la 4 kisiyi gegmeyecek sayida olmalidir,
4- Egitici oyuncak 4 agamadan olugmaktadir.

[. Asama : 2 ayn panoda; 2 ayn resim gésterilir. Bu resimler-
den birisi kiz, digeri erkek ¢ocugu resimlerinden olugmakta-
dir. Cocuklarin kendilerine verilen resme bir siire dikkatlice
bakmalart istenmelidir...Ogretmen birinci gruba donerek, Si-
zin elinizdeki resim ne resmi?” diye sormahdir. Cevabi net
alabilmek i¢in ¢ocuklarm soru  anlasilmadiysa ipucu ve-

rilmelidir.  Cocuklardan cevap alindiktan sonra Ogretmen I-
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kinci Gruba dénerek, , “Sizin elinizdeki ne resmi var?” diye
sormalidir. Bu grup ¢ocuklarina da soruyu anlayip anlama-

diklarina gore tpuglan verilmelidir: 3
Ogretmen sorulari her iki gruba birden sormahdir,
- Bana resminizdeki bagi gosterebilir misiniz?
- Kulaklan gosterebilir misiniz?

- Kag tane kulak var?

- Kulaklanniz ne ise yarar?

- Gozleri gosterebilir misiniz?
- Kag tane goz var?

- Gozler ne ise yarar?

- Burnu gosterebilir misiniz?

- Kag tane burun var;

-'Burun ne ige, yarar:

- Govdeyi gosterebilir misiniz?
.— Govdede kag tane kol var?

- Ayaklart gosterebilir misiniz?

Sorularinin  ardindan  Birinci Asamaya gegilmelidir(Sare 5

dk.yt gegcmemelidir).

1. Asama : Bu asama i¢in her iki grubun da 6niindeki resimle-
rin 8 esit pargaya béliinmils halleri vardir. Ogretmen ¢ocuk-
lara kendi gruplarina ait oyuncaklar verilir. Her grup oyunca-
g pargasini resme yerlestirmeye ¢ahsir (Stire Sdk.y1 geg-
memelidir, 6gretmen gozlemleriyle ihtiyact olan ¢ocuklara

ipuglan vererek yardimct olmaldur.

1. Asama : Ogretmen, cocuklara; “Simdi oniintizde resim ol-
madan, pargalarla ayni resmi yapabilir misin?” diye sorar. is-

tekli olan gocuklarin bu yonergeye uyarak etkinligi yapmalart
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saglanir. Destege ihtiyag duyan frenciye ogretmen ip uglari

verir(siire Sdk.dir).

1V. Asama : Ogretmen iki ayri resmin par¢alanm kangik ola-
rak ¢ocu@a verir. Cocuklar dogru olarak tamamlarlar. Yanhs

segimlerde 6gretmen g¢ocuklara rehberlik eder.

Etkinlik Uygulamasinda Dikkat Edilecek Nokta : Cocuklar
tim asamalart izlemek zorunda degillerdir. Istekli olmayan

-¢ocuklarin etkinligi istedigi yede birakmasmna izin verilmeli-
dir.



2, Hafta

Unite

Hedef Alanm
Hedef Basamag:

llédef

Hedef Davranisiar

Egitim Durumu

Etkinlik 1

Siire

Egitim Ara¢ Geregleri
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3. Giin
: Viicudumuz
: Duyussal Alan
: Deger Verme Basamag

: Viicut organlarmm kendisi icin tasicdhgi onemi takdir e-

dis

—
]

Organlarin Gorevierini Styleme

[
1

Organlarin Gorevlerini Kiyasiama

3

Organlara Iyi Bakmay: Tercih Ettigini séyleme

: Kaynak kisi cagirma(Doktor)/Fen ve doga kosesi diizenle-

me

30 dk

: Derece, doktor 6nlidi, Stetoskop, kulak izleme aleti, rege-

te, kalem, tansiyon aleti, tarti, celik meziir

1. Cocukiar kahvalti saatinde iken uygun bir masanin iizerine

derece, doktor onltGgi vb. arag ve geregler hazirlar,

2. Cocuklar masa tzerindeki arag ve gerecleri ellerini degme-

den incelerler.
3. Ogretmen ¢ocuklann yarnim ay seklinde oturmalarini ister.
4. Cocuklara isimlerinin yazih oldugu kokartlar takihr.

5. Ogretmen gocuklara; smifa bir konuk gelecegi, konugun
esyalarina dokunulmamasi gerektigini, konuga tek tek soru

sorulmast gerektigi gibi on bilgiler verir.

6. Odretmen masanmn {izerindeki arag ve gerecleri isaret ede-
rek, “Cocuklar masanin tizerindeki malzemeleri kim kullana-

bilir?” diye soru sorarak gocuklarda 6grenmenin baslamasim
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saglar. Cocuklardan bilen olmazsa, 6gretmen; O beyaz 6n-
lik giyip, biz hastalaninca bogazinmza bakar; o bize ilag ya-

n»

zar."”gibi ifadelerle gelen kisinin® mesleginin ¢ocuklar tara-

findan bilinmesini bekler ve konuk siifa gagrilir.
7. Doktor ¢ocuklarla selamlasir.

8. Doktor kendisini tanitir. Genelde kendisine ne denildigini
ve smiftaki gocuklarin kendisine nasil hitap edebileceklerini

" soyleyebilir.

. 9. Doktor, gocuklarla konusurken kartlarda yazan isimleriyle

hitap etmeye ¢alismahdir.

10.Doktor ¢ocuklara, “Aranizda doktor tamdigr olan var nmu?”

diye sorabilir.

t1.Doktor, “Burnunuzu ve agzimzi kapatin; ne kadar durabilir-
siniz?” diye yonerge verir. Cocuklardan aldig: cevaba gore

konuyu yonlendirir.

12.0gretmen, ¢ocuklarin tek ayak tizerinde sektikten sonra el-
lerini kalplerinin Gzerlerine koymalanni ve duyduklan sesi

dillqriyle taklit etmelerini ister.

13.Doktor, steteékopla cocuklarin bazilarina kalplerini dinletir
ve dinleyenlerin duyduklari sesi dilleriyle taklit etmelerini is-
ter. Doktor ozellikle, kalp, akciger mide ve beynin ¢alismasi
ile ilgili maketle bilgi verir. Akcigerlerimiz nefes almamizi

saglayan bir organdir" gibi itadeler teker cimleliktir.
14.Konuk igin ¢ocuklar bir sark: soylerler.

15.08retmen istekli cocuklardan bir grup olusturur(kalp, ciger,
doktor, ¢ocuk gibi) ve dogaglama dramatizasyon gerceklesti-
rir. Organlarin birinin ¢aligmamast ile diger organin etkilen-

digini dramatizasyonla itade ederler.

16.0gretmen ¢ocuklarla birlikte gelen konuga tesekkiir ederler.
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-

17.Kaynak kisinin geldigi andan itibaren video kamera ile ya-

ptlan ¢ekim gocuklarla birlikte izlenir.

18.Video izlenirken Ggretmen konunun pekigmesini saglaya-
cak sorular sorar. Video izlenip bittikten sonra dgretmen ¢o-

cuklara miizik etkinligine yer verir

Uygulama Sirasinda Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar :Doktor okula konuk edil-

digi sirada 6gretmen doktorla kisa bir goriigme yaparak ¢ocuklarin genel ozellikleri ve

konunun sunumu hakkinda goriis alig verisinde bulunur.

Egitim Durumu
Etkinlik {

Siire

Egitim Ara¢ Gerecleri

i.

e

: Miizik Etkinligi

30 dk

¢ Ritim aletleri(marakas, zil, hal hallar, tef, bloklar)

Videoda izlenen etkinlikten sonra Ggretmen ritim aletlerinin
her binni tek tek kullanir ve bu ritim aletinin sesinin neye
benzedigini sorar. Ornegin zilin sesinin kulak c¢inlamasina
benzedigini, tliitle nefesin temposunu ¢alarak, bu sesin ne ol-

dugunu sorar. Cocuklarin hemen bildigi goziene bilinir. Boy-

" lece konu pekistirilmeye ¢alistlir.

Ogretmen, isteyen ¢ocu@a istedigi ritim aletini ¢ocuklara ve-
rir.  Odretmen verdigi yonergeye gore her bir ¢ocugun ritim
aletiyle bu sesi ¢ikarmasini ister. Ornegin; esneme ritmi,
hapsurma ritmi, kosunca atan bir kalp sesi, kosunca olusan ne-

tes sesi gibt...

Ogretmen verdigi siraya gore her bir ritim aletinin ¢alinmasin
ister. Ortaya gikan ritimler teybe kaydedilir. Cocuklarla birlik-
te dinlenir.

Ogretmen; kalbim atar ik tak tik tak der,

Cocuklar ritim aletleriyle kalp ritmi ¢ikarirlar,

Ogretmen ;Netes ahnim puf, puf puf puf der
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Cocuklar ritim aletleriyle nefes sesi ¢tkarrlar.
Ogretmen; Beynim ¢alisir simsek gibi der

Cocuklann ritim aletleriyle simsek sesi ¢ikarirlar.

Ogretmen; Ogretmen hepsi aym anda cahgir diyince, biitiin

¢ocuklar ritim aletlerini kullanirlar.

5.Ritim aletleri ile olusturulan bu sesler teybe alindiktan son-

ra gc;cuklarla dinlenir.



2. Hafta 4. Giin

Unite : Viicudumuz

Hedef Alam ¢ Duyussal Alan

Hedef Basamag: : Tepkide Bulunma Basamag

Hedef : Duyularim etkileyen arac ve gerecleri incelemede istekli
olma.

v

Hedef Davramslar

1. Fen ve Doga Kisesinde bulunan ara¢ ve gereclerle ilgi-

lenme.

2. Sumufta bulunan arag ve gereclerin hangi duyusunu etki-

ledigini isteyerek secme ve séyleme.

Egitim Durumu

..

Etkinlik 1 : Fen ve doga ¢ahismalar, (Deney)
Siire : 15dk

Egitim Arag Gerécleri : Buyiiteg, mikroskop, ayna, parfiim, radyo, dikis kutusu,

havlu.

1. Cocuklar okula gelmeden dnce 6gretmen ten ve doga kosesi-
ne, buyiiteg, mikroskop; evcilik kosesine, ayna, partiim, rad-
yo, dikis kutusu ve tuvalet havlusu yerlestirir. Simfa giren ¢o-

cuklara yeni hazirlanan késeleri tanitir.

2. Ogretmen Fen ve doda kosesine ilgi gosteren ¢ocuklann
bitylitegle ya da mikroskopla ellerini, tirnaklarim, saclarini,

aynayla kendi yiizlerini incelemelerine rehberlik eder.

3. Oyun saatinden sonra , deney yapuni igin ¢ocuklar &gret-

men tarafindan Fen ve doga etkinlikleri kosesine alinr.

4. Cocuklar minderlerle koseyi gorebilecek sekilde yarimay

bigiminde oturtulurtar.

5. Ogretmen ¢ocuklarn burunlarimt elleriyle sikica tutmalarim

ister.



6. Sinufa bol miktarda parfim sikar.

7. Ogretmen cocuklara, “Elinizi burnunuzdan cekin; simdi ne

- hissediyorsunuz?” diye sorar.
Y

8. Ogretmen ¢ocuklara, “Burnunuz kapal iken ne hissediyor-
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dunuz, agikken ne hissediyorsunuz?” diye kargilastirmal bir

soru sorar ve bu deney ile gocuklann dikkati konuya toplanir.

9. Ogfretmen masadaki parfiim, radyo, ayna, biiyiiteg, havlu,
dikis kutusu gibi malzemelerden bazilanim gostererek, “Bu-
nunla ne yapanz?” sorulan sorarak Ogrenmenin ¢ocuklarda

baslamasim saglamaya ¢ahsir.

10.Deney oyuna doniistirilir, son asamada ¢ocuklar masaya
arkalar dontik olarak oturtulurlar. Gonilli gocuklarin masa-
da bulunan ara¢ ve geregleri saymalan istenir. En tazla sayan
¢ocuk, “Giniin Bilim Adam” segilerek Fen ve doga kosesine

-

resmi astlir,
Etkinlik 2 : Fen ve doga galigmalan, deney..

Siire {0 dk

Egitim Arag¢ Gerecleri : 2 adet tas, ihk su, soguk su.

1. Sihirli eller deneyine gegmek igin 6gretmen gocuklar tara-
findan bilinen “Ellerim” parmak oyununu gocuklarla birlikte

aynar,
ELLERIM
Bir elimde beg parmak
Inanmazsan say da bak
1,2,3,4,5; bes de 6teki elim
On etmez mi kardegim(Ulcay, 1993, 5.142).

2. Ogretmen ellerini gostererek ¢ocuklara, “Sizinle bir deney
yapacagiz” der. Bu deneyin ad: "Sihirli Eller”(Siikan, 1983, s.

152).
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3. Ogretmen ¢ocuklara “Masada gordiiguniiz kivetlerde sicak,
soguk ve 1lik su var. Bu deneyi yapabilmek igin ellerimizi

kullanacagz.” der.

4. Deneyi yapan ddretmen ¢ocuklara “Deneyi yaparken sula-
rin dokilmemesine dikkat etmemiz gerekir.” Uyansinda bu-

lunur.,

5. Bes kisiden tazla ¢ocuk istekli olursa 6gretmen sayisarak

ilk grup olarak bes kisiyi secer.

6. Ogretmen deneyin nasil uygulanacagim ¢ocuklara anlatir ve

anlattig1 deneyi kendisi bir kez uygular.

7. Ogdretmen gocuklara aynt anda bir el soguk suya, bir elin de
sicak suya sokulacagint; her iki elin de aym zamanda ¢ikari-

Itp hemen ihk suya sokulacadini gosterir.
8. Segilen bes-cocuk buna gore deneyi gerceklestirir.

9. Ogretmen soguk ve sicak sudan sonra ilik suya giren ellerde
ne hissettiklerini ¢ocuklara sorar ve degerlendirme sorulan

ile cocuklarin ne hissettiklerini 63renmeye ¢ahsir.

10.0gretmen “Once hangi elinizi sicak suya sokmustunuz? O
elinizi havaya kaldinn. Ihk suya soktuktan sonra simdi bu e-

linizde ne hissediyorsunuz?” diye sorar.

11.Ogretmen “Once hangi elinizi soguk suya sokmustunuz? O
elinizi havaya kaldinin. llik suya soktuktan sonra simdi bu e-
linizde ne hissediyorsunuz?” diye sorar. Cotuklarin yanhs
cevaplart 6gretmen taratindan degerlendirilir. Yanhs cevap

veren ¢ocuklara bu etkinlik tekrar yaptinilir.

12.Etkinlik ikinci grubun secimi ile devam eder. Istekli cocuk-

»

lar etkinligi bitirinceye kadar etkinlik stirdiiniliir.



2. Hafta
Unite
Hedef Alam

Hedef Basamag:

Hedef

Hedef Davramsiar

Egitim Durumu
Etkinlik 1

Siire

Egitim Arac¢ Geregleri

Viicudumuz

o

Devinissel Alan

Kilavuz Denetiminde Yapma

Arkadagmm tiim viicodunpu §gretmenin yardmnyla ki-

g1da cizebilme(SOnmez, 1986, s. 125).

El baskisim 6gretmen gozetiminde yapabilme(Sinmez,

1986, s. 126).

1. Beyaz kigit iizerine uzanan arkadasinm viicudunu 68-

retmen yardimiyla ¢cizme.
2. El baskist yapma,

3. Yeni bir iiriin olusturma.

: Serbest zaman etkinlikleri.(Boya Calismasi)
: 60 dk
: Parmak boyasy, firgalar, teksir kagidi, onlikler, musamba.

1. Serbest zaman etkinlikleri i¢in etkinlik masalarn hazirlanir.
Fakat parmak boyasi masasim hazirlamaz. Cocuklarda merak

uyandirmak i¢in, ¢ocuklara "bu masada hangi etkinlik olabilir

diye sorar. Cocuklara diger masalarda ki materyalleri tamtir

ve bu masada hangi etkinlidin olabilecegini sorar. Cocuklarin
yanlig cevaplan Ogretmenler ¢ocuklarin dogruya yaklasip

yaklagmadiklariyla ilgih ip ucu verir.

2. Ogretmen; c¢ocuklara yeni bir etkinligin fircayla da
yapilabilecegini ama daha ¢ok ellerle ve parmakla yapildig:

1p ucunu verir.

3. Cocuklar etkinhigi tamdiktan sonra, hazirlanan masalar ¢o-

cuklara tek tek tamtir ve isteyen ¢ocuk istedidi masaya geger.
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4. Ogretmen c¢ocuklarla birlikte parmak boyas: yapilacak ma-
sanin lizerine musamba yayar. Masanin {izerine gerekli mal-
zemeleri, ana renklerden olusan boyalan yerlestirir. Cocukla-
rin (izerlerinin boya olmamasin icir.{ ¢ocuklann onlitk giyme-

. lerini saglar.

5. Ogretmen masalarin birinde materyal olarak parmak boyast,
teksir kagidi ve kahin firgalart hazir bulundurur. Masaya mu-

samba serilmis, 6grencilerde ise onlikler olmalidir.

6. Ogretmen gocuklan “Bu boya ile eliniz ve parmagimizin
izlerini en dedisik sekilde nasil gikarabilirsiniz?” sorusu ile

giidiler.
7. Gonilli gocuklar etkinlidi stirdiiriirler.
Etkinlik 2 : Serbest zaman etkinlikleri.(Artik materyallerle calisma)

Siire 60 dk

Egitim Ara¢ Geregleri : Resim kigidi, renkli boncuklar, pullar ve kagrtlar, kigiik

kutular ve yapstincr.

Serbest zaman etkinliklerinde ikinci masa etkinligi el kalibinin

cizilerek gtkanimast ve siislenmesidir.

[. Ogretmen ¢ocuklara ; "bugiin bir arkadasimzin yas giini
oldugunu dusinin. Ellerinizde ve kollaniniz da nelerin olma-
stm isterdiniz?" sorusunu yonelterek bir siire disinmelerine

izin verir.

2. Ogretmen su sorulan sorarak: 1-Elinizde neler olurdu? 2-
Kolunuzda neler olurdu? 3-Parmaklanmzda neler olurdu? 4-
Avucunuzda neler olurdu? 5-Dogum giintine giderken ne
yapmaliyiz? 6-Kimin dogum giniine gitmek isterdiniz? 7-
Nasil siislenirdiniz? 8-Ne hediye almak isterdiniz? 9-

Arkadaginiza verirken neler soylemek istersiniz?

3. Simdi cllerinizde olmasim istediklerini hayal edin ve artik

materyallerle resmint yapin.



Etkinlik 2
Siire

Egitim Ara¢ Gerecleri
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4. ihtiyag duyan gocuklardan bazilarina sorular sorarak gerekli

agiklamalar yapar ve bazi ip uglan verir.

5. Ogretmen ¢aligmasim tamamlayan ¢ocuga ne yaptigmi so-

rar ve ¢ocuktan aldigt bilgiyi kagida yazar.
6. Litkinlik sonunda ¢ahsmalar cocuklarla birlikte sergilenir.
: Serbest zaman etkinlikleri.(Artik materyallerle cahgma)

60 dk

: Resim kagidi, renkli boncuklar, pullar ve kagitlar, kiguk
kutular ve yapistinicr, deniz kabuklari, deri pargasi, boyanmis

makarnalar, pamuk, ip vb.

1- Oglenden sonra grupla yapilacak proje ¢ahsmast igin, ¢o-

cuklar tig-dorder kisilik gruplara ayridmahdir.

2- Ogretmen cocuklardan, kendi aralarindan sectikleri bir ar-
kadaslarinin tim viicut kalibini ¢tkarmalann ister. Her grup

cizdigi resim kalibini masanin tizerine koyarlar.

3- Ogretmen " Simdi her grup kendi arasinda konussunlar ve
kendi gruplarina nasil bir arkaday istediklerine karar versin-
ler” der.

4- Ogretmen " siisleyecediniz bu resimdeki arkadasinizimn ad
ne? Kag yasinda?" sorulanni sorar. "Simdi her grup kendi et-

kinligini bu artik materyallerle sislesin." Der.

5~ Biten etkinlikler sinifa asihr. Ogretmen; Bu hayali arkada-
stmz nerede dogmus? Okula gidiyor mu? Arkadaslart kimler?
En sevdigi renk hangisi? Siz grup olarak ona bir sey séyle-
mek isterseniz ne derdiniz? Vb. sorulardan bazilarini sorabi-

lir. Alinan cevaplar etkinligin iizerine yazilir.
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3. Hafta 1. Giin
Unite : Beslenme

Hedef Alam : Biligsel Alan

Hedef Basama"’gl : Kavrama Bas:}magl (Cevirme)

Hedef : Beslenmenin Ne Oldugunu Ac¢iklayabilme.

Hedef Davramsslar
1- Bir giinde neler yedigimizi séyleme,
2- Neler yememiz gerektigini sdvleme,
3- Neler yemememiz gerektigini sdyleme

4~ Cok kangik yiyecekler yedigimizde olabilecek sonuglan

aciklama,
Egitim Durumu
Etkinlik 1 : Turkge dil etkinligi
Siire : 20dk
Egitim Arac Gerecleri  : Slayt

Cocuklar pazen tahtaya asilnus olan yiyecek sekillerini gore-

cek sekilde yarnim ay seklinde oturtulur.

. Hikaye Oncesi Itkinlik: Resimler hakkinda ¢ocuklarla ko-
nusulur. Saghk isimh siir mimiklerle 6&retmen tarafindan

okunur.

Saghk

Pis bogazhik, oburluk
Yapmaz, giizel bir ¢ocuk
Fakat yasasin diye

Mecburdur beslenmeye

Annemi hi¢ izmem
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.Yerken azimi biizmem
Neden edeyim ben naz
Yemekte hi¢ naz olmaz
Bilirim ki kuvvetli
Olmak igin yemeli
Bilirim ki igtahsiz

Olanlar kahr cihz

Can bogazdan gelirmis
Atal':u' boyle demiy
Saglam bir viicutta
Saglam olur kafa da!
Sabri, Cemil, Yalkut (Sivashoglu, 1986, 5.104).

2. Ogretmen siiri ikinci kez biitiin olarak okurken gocuklanin

da 6gretmenin yaptid mimikleri tekrarlamalarn ister.

3. Cocuklar isteklilerse 6gretmen, siiri bir kez daha tekrarlar.

(siire 6.dkyr gegmemelidir.)

4. Ogretmen "Simdi size bilmeceler soracagim. Panoda sor-

dugum bilmecelerin resimleri var." der.
Fint tini fincan i¢t dolu mercan (nar)
Dal iistiinde alyanak oglan (elma)
(Sivaslioglu, 1986, 5.99)
Allah yapar yapisim bigak acar kapisun (karpuz)
Kiigiiciik bir figicik ici dolu tursucuk (limon)
(Elgin, 1980, s .40)

5. Hikayve: Limon cevabindan sonra ogretmen; "Simdi size

Limon kiz isimli bir 6ykii anlatacagim. Resimleri daha iyi go-
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rebilmeniz iginde igiklan kapatacagim." der. Sonra 6ykii

anlatilir,

6. Hikave Sonrast Ltkinlik: Oykii bitince 63retmen "Cocuklar
resimlere tekrar bakacagiz yalmz resimleri gasterirken neler

oldugunu siz bana anlatabilir misiniz.

7. Slaytlar sirayla tek tek gosterilmelidir. Cocuklarin takiddid

yerde 6gretmen sorular sorarak hatirlamalan kolaylastirihr.

8. "Limon Kiz" o6ykisii biitin grubun katilmasi saglanir. Co-
cuklarin hepsine rol verilir.Ornegin kimileri tas, kimileri a-
gaclar olabilirler. Cocuklar aldiklari rolleri istedikleri gibi

oynariar.

TC YOKSEKOCRETIM KUR
BOKOMANTASYON m&:{'ﬁ'
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3. Hafta . - 2. Giin
Unite : Beslenme

Hedef Alam : l3i!i$sel Alan

Hedef Basamagi : Analiz Basamag: (iliskilere Doniik Analiz)
Hedef : Beslenmenin viicut icin geregini a¢iklayabilme

Hedef Davramssliar

—
1

Saghikh olmak icin beslenmek gerektigini sdyleme,

19
'

Biiyiiyiip gelismek i¢in beslenmek gerektigini soyleme,

3- Yasamak icin beslenmek gerektigini sdyleme.
Egitim Durumu :
Etkinlik 1 : Serbest Zaman Etkinlig(Masa Oyuncaklar)
Siire : 120 dk(Her ¢ocuga 20 dkdir).

Egitim Arac¢ Geregleri  : Masa Oyuncaklan,

1. Ogretmen, ¢ocuklar okula gelmeden 6nce, diger koselerle
birlikte masa oyuncaklart kosesini de hazirlar. Oyun bireysel
olarak oynanacagindan, 6gretmen, istekli ¢ocuklarin siralarint
beklemelerini saglamali ve birbirlerinin oyunlarina karigma-

larina engel olmahidir(Demiral, 1989, 5.40)

2. Ogretmen masa oyuncaklariyla oynamak isteyen cocukla-
ra;her asamay: ayr ayn agiklayacagim ve uygulacagint belir-
tir. Dort asamadan olusan oyunun her asamas: anlatilmali uy-

gulanmals, sonra bir sonraki agamaya gegilmelidir.

3. [. Asama:Her meyve ya da sebzeden dorder tane vardir.
Bunlar, temiz, pis, cliriik(bayat) ve taze niteliktedirler. Bu a-
samada ¢ocuk benzer nesneleri yan yana getirmelidir. Birbi-

rine benzeyen yiyecek gruplar siralanabilinmelidir.

4. /I, Asama:Yemek yiyen, yemeyen; biiyliyen, biiylimeyen;

gicla, giigsiiz; saghkl ve hasta ¢ocuk resimleri masa (izerine



Hedef

IHedef Davransiar

Egitim Durumu
Etkinlik 2
Siire

Egitim Ara¢ Geregleri
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hazirlanan bir pano lizerinde gozitkkmektedir. Cocuk resimler

" Once eslestirir.

5. Bir panoda; Yiyecek resmi, yemegini yemeyen gocuk ve
hasta gocuk; yada yiyecegini yiyen ve saglikli cocuk gibi re-
simleri dnce gocudun ifade etmesi istenir. Kirli yiyecek ve
saghksiz ¢ocuk gibi, var olan ikinci resimler, panodaki resim-
lerle eslestirilir.

6. IlI. Asama: Cocuklar serbest haldeki resimleri kendi mantik
yapilarma gore iliskilendirerek dogru olarak siralamahdurlar.

: Dengeli beslenmede yenilmesi gerekenleri ayirt edebil-
me

.
.

1- Dengeli beslenmede yenilmesi gereken besinferin neler
ol(i;xgllllll sOyleme,

2- Verilen c¢esitli besinler arasindan dengeli beslenmede
yenilmesi gerekenleri gdsterme
: Serbest Zaman Etkinlikleri

10 dk.

: Biligsel Etkinlik, pastel boyalar,

1. .Bu etkinlikle bir dnceki konunun pekistirilmesi duasiinul-
miistiir. {liski kurma kavram ile ilgilidir. Oglenden sonra, is-
tekli ¢ocuklar masaya otururlar. Cocuk sayist 4-5 kisiyi as-
mamahdir. Her ¢ocugda bir etkinlik gelecek sekilde ve ¢ocuk-
larin adi kagida yazildiktan sonra ¢ocuklara dagitlmalidir..

2. Ogretmen; "resimleri bulunan yiyeceklerin adlart nedir?"
sorusuna cevap aldiktan sonra: "Saghkll yasamak i¢in mutla-
ka yememiz gereken yiyeceklerin Uzerine X isareti koyu-
nuz"(Citlenbik, 1996, s.3).yonergesi dgretmen tarafindan go-
cuklara okunur.

3. Ogretmen ¢ocuklara miidahalelerde bulunmamahdir. Etkin-
lik bitince 6gretmen her ¢ocukla degerlendirme yapmalidir.
_Etkinlikler ¢ocuklann istegi ve yardimiyla panoda sergilen-

melidir,



3. Hafta

Unite

Hedef Alam
Hedef Basamag:

Hedef

Hedef Davranssiar

Egitim Durumu
Etkinlik 1
Siire

Egitim Arac¢ Gerecleri
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3. Giin
: Beslenme
: Duyussal Alan
: Deger Verme Basamag (Bir Degeri Kabullenmislik)

: Evde ve okulda hazirlanan yiyeceklerin insanlar igin ta-

sich@1 fnemi benimseme

1- Evde ve okulda hazirlanan yiyeceklere 6rnek verme,

- Evde ve okulda hazirlanan yiyecekleri, sokakta satilan yi-

yeceklerle kiyaslama,

3- Evde ve okulda hazirlanan yiyecekleri tercih etme,

: Gezi, gozlem ve inceleme

: 60 dk.
: Pazar yerini gezme ve inceleme,
Geziler dort asamadan olusmaktadir,

1. Hazirlik Asamasi:Gezi giniinden 6nce 6gretmen tarafindan
yapllan hazirhklan kapsamaktadir. Ogretmen gezi plam ve
hazirliklarma bir hafta oncesinden baslar. Aileden ve ilgili
kurumlardan, geziye gidilecek yerden gerekli izinler alinma-
hdir. Izin kagitlannda gidilecek verlerle ilgili bilgiler, ¢ocuk-
larin gtymesi gereken giysiler ve ¢ocugun geziye hazir olarak

katilmasini saglayacak oneriler velilere bildirilmelidir.

2. Bilgilendirme  Asamasr:inceleme gezisine ¢ikmadan once
Ogretmen, c¢ocuklara toplayip;"bugiin pazar yerini dolasaca-
g1z, minibiisle gideceSiz ve donecediz. Pazarda dolasirken
gruptan aynimak yok , gibi uyarilar ¢cocuklara iletilir. Gezide
uyulmasi gereken kurallan belirtir. Ogretmen geziye ¢ocukla-

rnt giidiilemek igin bazi sorular sorar. "Pazarda neler gormeyi



194
umuyorsunuz? Vb. Elinizdeki posetlere de istediginiz, kabuk,
vb gibi malzemeleri pazardan toplayabilirsiniz" yonergesi ve-
rilir.

3. Uvgulama Asamasi:Geziye yardimer O3retmenlerde eslik
eder ve istekli velilerde katihirlar. Pazar yeri gezilicken ka-
mera ile goruntiler cekilir. Cocuklar yanlarindaki posetlere
bazi"artik materyalleri toplayabilirler. Ornegin: SoZan kabugu
gibi. Degisik yiyeceklerden 6rnekler alimir. Istekli veliler ¢o-

cuklar igin aligveris yaparlar.

4. Okula gelince artik materyaller ve yiyecekler fen ve doga
kosesinde sergilenir. Degisik besin maddelerinin isimleri go-
cuklar taralindan tekrar edilerck, koklanarak, tadilarak pekis-
tirilir. Diger gruplar bu sergiye davet edilip malzemeler tani-
tilir Odretmen gezi hakkinda ¢ocuklarla konusur. Cocuklara
gezide ne gordiik? Neler yaptik gibi sorularla gezinin deger-
lendirmesini yapar ve sonra kamera ile yapilan gekimler ¢o-
cuklarla birlikte tekrar izlenir. Ogretmen video izleme sira-
sinda gocuklarin gozlemlerini hatirlatict ve bilgilerini pekisti-

rict sorularla konuyu tekrarlater.

5. Degerlendirme Asamasi:. Ogretmen gezinin raporunu tu-
tar.Bu raporda gocuklarin degerlendirmelerinden de bahsedi-
lir Gidilen yerle ilgili bilgi(Pazar yeri), gezi ve gozlemin de-
gerlendirilmési, gezi sonrasi ¢ocuklarla yapilan degerlendir-

me ve geziye iligkin 6&retmenin goriislerini kapsar.
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3. Hafta . 4. Giin

Unite : Beslenme

Hedef Alam | : Duyussal Alan

Hedef Basamag: : Bir deger ya da degerler biitiiniiyle nitelenmis-

lik(Genellenmis Orgiit).
Hedel : Beslenme kurallarma uymaya goniillii olus.
Hedef Davranisiar :
1- Yiyecekleri yikayarak yeme
2- Yiyeceklerin taze olanim se¢me
3- Abur cubur yememe

4- Her grup yiyecekten goniillii olarak almak gerektigini

siyleme
Egitim Durumu :
Etkinlik 1 : Fen ve doga ¢alismasi (Deney)
Siire ¢ 15 dk.

Egitim Arac Gere¢leri : 2 adet yumurta(biri bayat, biri taze), 2 kavanoz, tuz, su

Sabah etkinliklerin sonuglamp, Ggle yemegine hazirhga ge-

¢ilmeden Onceki siiregte deney yapilir.

1. Ogretmen smfin en aydinhk yerinde, yuvarlak masanin et-
rafinda g¢ocuklan toplar ve kiigik yaramaz tekerlemesini o-

kur.
Kigitk yaramaz yine mi?
Unuttun mu ignemi?
Dolaplar agmigsin,
Yemekleri sagmugsin,
Almussin bal kaymagi,

Atmigsin bos tabagi,
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Soyle bakalun soyle,
Bunlar nedir boyle?
Bu giinliik a¢ kalirsin,
Kaymakli bir ceza alirsin...
Annecidim, ben yalan sdylemem,
Sana sormadan yemen.
Baktum dolap agikims,
Karmmda ¢ok aciknus,
Elim tabaga gitti,
Bir iki demeden bitti...
2. Tekerlemeden sonra &gretmen bu tekerlemede neler oldu-
gunu ¢ocuklara sorar. Cocuklarn abur cubur ve diizensiz bes-

lenme aliskanh@inin zararli oldugu sonucuna ulasmasi igin

ogretmen ip uglan verir.

3. Ogretmen deney malzemelerini masaya hazirlar ve yeni bir
deney yapilacagimt ¢ocuklara sdyler. Deneye ilgiyi toplamak
icin, Ogretmen ¢ocuklara su tekerlemeyi séyler: "Yumurtay!
severim, iki tane de yerim; tazesini yiyelim, biytyip gugle-

nelim.; haydi gelin, hemen gelin, tazesini segelim.”

4. Ogretmen "Cocuklar bugiin sizinle taze yumurta segmeyi
ogrenecediz, bu ¢ok sihirli bir formail, bakalhm bu formila

hanginiz bilebilecek?..." ifadesi ile konuyu ilging hale getire-
rek cocuklar deney igin gidilenirler." Tuzlu suyun i¢inde ta-
ze yumurta suyun altinda, bayat yumurtada suyun yiiziinde

kalacak" diye agiklar.
5. Ogretmen materyalleri gocuklara tanitir.

6. Ogretmen iki kavanoza da ayni miktarda tuz ve su ilave e-
der. Yumurtalar gonialli ¢ocuklarin yardimt ile tuzlu suyun

icine birakihr.
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7. Yumurtalara ne oldugunu dgretmen ¢ocuklarla degerlen-
dirmelidir. Ogretmen su tip sorular sorabilir: "Yumurtalara ne
oldu? 1ki yumurta arasinda ne fark var? Taze olan yumurta

kabina Kirnuzi kurdele baglayalim"

8. Odretmen, "Yumurtayr kirahm ve igindekine bakalim* So-

zii ile egitim ortamm Ggretmen tarafindan yénlendirilir.

9. Goniilli cocuklar yumurtalan ayn kaplara kirarlar. Ogret-
men degerlendirme sorularina devam eder. "lki yumurtann
sarisina bakin; arasinda ne fark var? Yumurtalann kabuklar-
na dokunun, aralarinda bir fark var mi? 1ki yumurtay: da kok-

layin aralarinda fark var mu?".

10.0gretmen sordugu sorulara aldigy cevabr bir kez daha tekrar
eder. Bir tekerleme ile ¢ocuklart konuya tekrar istekli hale
getirir:

"Deneyi yaptik, bitti;

Her seyi gordiik simdi,

tep beraber soyleyelim,

Taze yiyecek yiyelim.

Yasasin, yasasin, her seyi 6&rendik biz".

"Tekerlemesini soyler.

11.0gretmen "Oyleyse ¢ocuklar, biz taze yitecekler segmeli-
yiz. Onlan iyice temizlemeliyiz ve sokaktan degil, evde ha-
zirlanan yiyecekleri yemeliyiz ve hastalanmamak igin abur
cubur yememeliyiz. Anlastik mu" ifadesi ile etkinlik bitirilme-

lidir.
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198

5. Giin

: Beslenme

: Devinissel Alan

: Beceri haline getirme basamagi(istenilen nitelikte yap-

ma)

¢ Kagit kesme katlama, burusturma ve yuvarlama tekni-

gini kullanarak istenilen nitelikte meyveler yapabilme.

.e

I- Kagid istenilen nitelikte kesme,

2- Kagid istenilen nitelikte, katlama, burusturma. yuvar-

lama,

1

3- Kagidi modelé uydurma,

&+
)

Kagidi uygun yerlerinden birbiriyle yapistirma,

h
i

Uriinii zemine yerlestirme.

: Serbest Zaman Litkinlikleri(Kagit igleri)

60 dk.

Egitim Ara¢ Gerecleri: Degisik artik materyaller, elisi kagitlan, fon kagitlari, meyve

ve sebze yapraklan, yapistincl, makas, pastel boya.

1. Ogretmen her sabah hazirladig dort ayn masadan birisini
kagit isleri ve artik materyallerin bir arada kullanildigs bir

masa olarak hazirlar.

2. Odretmen bu masayr ¢ocuklara tamtirken" pazarda oldugu-
nuzu diisinin. Meyveler nelerdi? Sebzeler nelerdi? Fen ve
doga kogesinden bana muzu(Elmayi, sogant vb) gosterin. Bu
materyallerle pazarda satilan neleri yapmak isterdiniz? Bun-
lart anlatmamzi istiyorum." ifadesi ile gocuklarin dikkatini bu

materyallere ve etkinlige ¢eker.
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3. Ogretmen ¢ocuklara "Kagtlarnt nasit kullanabiliriz?"der.
Cocuklardan topladig: bilgileri de katarak, kagidi nasil kese-

bileceklerini, katlayabileceklerini, “yuvarlayip, burusturabile-

ceklerini gostererek anlatir.

4, Ogretmen cocuklarn etkinlikleri bitinceye kadar gozler fa-
kat miidahale etmez. Etkinligini bitiren gocuklarin kagitlan-

nin tizerine isimleri ve giiniin tarihi yazilir.

5. Ogretmen ¢ocuga sorular sorarak bu etkinliklerle ne yap-
mak istedigini anlamaya calisir ve etkinligin tizerine notlar a-

lir.

- 6. Yapilan bireysel ¢ahgmalar ¢ocuklarla birlikte sergilenir.

Hedef Alan: : Devinissel Alan
Hedef Basamag: : Yaratma Basamagi(Yaratma)
Hedef : Varolan materyallerle grupla 6zgiin bir iiriin yapabilme

Hedef Davranslar

1- Degisik schze ve meyvelerle degisik {iriin olusturma,
2- Kolaj teknigine bagh kalarak projeyi olusturma,
3- Meyve ve sebzelerle yapilan iiriinii tamamlayip sunma.
Egitim l)urun;u : )
Etkinlik 2 : Serbest Zaman Etkinlikleri ,Masa Etkinlikleri (Artik
materyaller)
Siire : 60 dk.

Egitim Arac Gerecleri :Pazar yerinden alinan sebze ve meyve tiirleri, artik materyal-
ler, makas, yapistinci, kiirdan, kibrit ¢opt, ip, makara, boncuk,

tag kutular, kavanozlar vb. artik materyaller.

1- Ogretmen, malzemeleri kullanarak ¢ocuklann neler yapabi-

leceklerini konusur.

2- Cocuklarin diasiinme yapilanna 1sik tutmak amactyla, bazt

kaynak kitaplardan ornekler gosterir(Meyveler, 1990; Yap-



200
rak, 1990). Cocuklar istedikleri gibi bireysel etkinliklerini
yaparlar.

3- Ogretmen; bireysel etkinlikleri bittikten sonra cocuklara
“Butiin bu etkinlikleri kullanarak ne yapabiliriz?" diye sorar.

Cocuklar tarafindan sunulan 6nerilerden birisi proje olarak

segilir.

4- Cocuklann hep birlikte bir {iriin olusturmalan igin d3retmen

rehberlik eder.

Grupla yapilan ¢alisma, goértinen bir kdsesinde sergilenir.
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4. Hafta 1. Giin

Unite : Siit

Hedef Alam : Bilissel Alan

Hedef Basamag : Bir alana dzgii bilgileri simflayabilme
Hedef : Siitii ve siit {iriinlerini hatirlayabilme

Hedef Davransiar

1- Siit iriinlerine giren besinleri , bir dizi secenek arasin-

dan 'se(;me/ isaretleme,

2- Siit iiriinlerinin belirgin 6zelliklerini séyleme,

Egitim Durumu :
Etkinlik 1 :Serbest Zaman Etkinligi{ Fen ve Doga Kosest)
Siire : 20dk.

Egitim Ara¢ Gerecleri : Siitinden faydalandigimiz canhlarin resmi (Inek, koyun,
keci, anne gibi), gergek sisede sit, karton kutuda siit, kigiik

bir kap yogurt, ayran ve puding.

1- Ogretmen resimlerin asili oldugu yere gocuklar gagir ve
¢agrtya uyan ¢ocuklarla fen ve doga kosesinde ki pazen tah-

taya giderler.

2- Qgretmen, "Bu panoda yeni resimler var, bunlar ne resim-

leri 7" diyerek 6drenmenin ¢ocukta baslamasint saglar.

3- Aldig1 cevaplardan sonra"hepsinin ortak noktast nedir?" di-
ye sorar. Cocuklar bilemezse "Simdi simfin degisik kosele-
rinde bu resimlerle ve bu haftanin Gnitesi ile ilgili materyaller
var. Kim bunlan bulur ve Gnitenin adimi dogru olarak soyler-

se, bulduklan' seyler onun 6dilii olacak" der.

4- Unitenin adimin siit oldugu bilinir. Ogretmen, bulunan tiim
" yiyeceklerin siitten yapildigini soyler. Cocuklardan sakli olan
yogurt, ayran puding ve siitleri bulanlar bunlari 6dul olarak

alirlar.



Egitim Durumu
Etkinlik 2
Siire

Egitim Ara¢ Gerecleri
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:Tiirkce Dil etkinligi

: 20 dk.

: Tepegodz ve slaytlar
A-Hikaye Oncesi Etkinlikler:

I- Hikaye oncesi grup sohbeti: Ogretmen, siitiinden faydalan-
digimiz hayvanlarin ve yavrularimn resmini ¢ocuklara goste-
rir. Bu hayvanlara ne ad verdigini ve nasil ses gikardiklarini

.Sorar.

2- Bilmeceler: Ogretmen;

Rengi beyaz mi beyaz,

Bazen sanki bir ayaz,
Anneler verir bunu,
Bebekler seger onu(Siit).
Ustii gayr, bigilir,
Altindan sit igilir.

Ogretmen, bilmecesini sorar ve ¢ocuklarin da bildikleri bilme-

celeri sormalan igin yonlendirir.

3- Parmak OyvunuKuzum :

Kuzumun iki kulagi var(iki elin isaret parmaklari basa gotii-
riir)

Birde ince komik bir kuyrugu(iki el arkada uzatilarak birlestiri-
lir)

Ot yemegi sever(Bir elle yeme hareketi yapilir)

Her yere hoplayarak gider(iki el diz tizerinde hareket ettirilir),

Cocuklarla birlikte oynarnr.

B-Hikaye
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1- " Sit Kuzusu" isimli hikaye dgretmen tarafindan tepegozle

anlatilir.

2~ Hikaye bittikten sonra tek tek resimler gosterilerek ¢ocukla-

rin grup olarak hikayeyi tamamlamalar istenir,

3- Hikaye grup tarafindan tekrarlandiktan sonra dgretmen de-

gerlendirme sorulartyla konun pekigmesini saglamaya galisir.
-Siit kuzusu nerede yasiyormus?
-Ali baba kim?
-Yogurt, ayran, dondurma, puding, neden yapilir?
-Sutid nasil igmeliyiz?
C-Hikaye Sonrast Etkinlikler:
1. Dramatizasyon i¢in &gretmen tek tek canli karakterleri so-

rar ve istekli ¢ocuklardan segimini yapar. Cok ¢ocuk istekli

oldugu durumlarda sayisarak se¢meyi tercih etmelidir.

2. Sar kiz, ya\'/rusu, stit kuzusu, annesi, ¢cocuk, bebek ve anne,
_Ali baba, sit kabi, koyunlar ve kegiler( dramatizasyona ka-
tilmak istemeyen tiim gocuklara farkli gorev verilir). Sif i-
¢inde bulunan materyaller yaratict birer materyal olarak
dramada kullantlir. Ornegin; kum kovalan siit kovalari, blok-
lar gitler olabilir. Ogretmen hemen buldugu drama materyal-

leriyle ¢ocuklara yaraticilik konusunda rehber olur.

3. Hikaye sirasinda soylenen "sitgii" sarkist 6gretmen taraftin-

dan soylenir ve isteyen ¢ocuklar bu sarkiyt soylerler.
4. Hikaye 6gretmen ve ¢ocuklar taratindan canlandinlir.
S. Dramatizasyon sirasinda fotogratlar ¢ekilir.

6. Fotograflar en kisa siirede bastinlir ve okulun genel olarak

goriilen bir yerinde sergilenir.

-
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4. Hafta 2. Giin
Unite : Siit

Hedef Alam : Bilissel Alan

Hedef Basamag :Kavrama Basamagi(Oteleme)

Hedef : Siitiin Cesitlerini Ve Kaynaklarim Kestirebilme
Hedef Davramslar :

I- Verilen bir dizi siit kaynaklarindan, dogru elani bul-

. ma,secme.
.

2- Verilen bir dizi resme bakarak, pastorize siit olusumu-

nu dogru olarak siralama,

Egitim Durumu

Etkinlik 1 : Serbest Zaman Etkinlikleri(Masa Oyuncaklar)

Siire 120 dk.

Egitim Ara¢ Geregleri : Egitici Oyuncaklar

1. Masa oyuncaklan kosesinde egitici oyuncaklarla oynayan
grup sayisi 3-4 kisiyi gegmeyecedinden oyunu ilk defa oyna-

yan ¢ocuklara kurallar 63retmen taratindan ag¢iklanmalidir.

2. Egitici oyuncak dort asamadan olugmaktadir. Istekli olan
¢ocuklar masa oyuncaklant kosesinde ogretmenden bilgi alir-
lar.Ogretmen oyuncaklan ¢ocuklara tamtir. Nasil oynanaca-

& agiklar?

3. Ogretmen gerektiginde masa oyuncaklan késesinde ¢ocuk-
larin yanina oturur. Cocuklardan gelebilecek sorulart cevap-

lar.

4. Ogretmen onceden hazirladigt masaya egitici oyuncak pa-
nosunu yerlestirir. Ogretmen, bu panoda anlatiimak istenenle-
ri agiklar.

5. Ogretmen g¢ocuklara birinci agamada bu panoda neler gor-

diklerini anlatmalarim ister.



Etkinlik 2
Siire

Egitim Ara¢ Gerecleri
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6. lkinci asamacda panonun pencereli resimlerinden 7 adet
vardir. Ogretmen benzeyen resimleri panonun pencerelerine

gore yerlestirmelerini ister.

7. Ugiincii agamada gocuklarm bir kez daha panoda gordiikle-

rini anlatmalari istenebilir.

8. Dordiincii asamada ¢ocuklar iki gruba aynlirlar. Bu kez al-
tinda pano olmadan (pastorize sitiin olusumu) dogru olarak

siralayan grup alkiglanir.
9. Oyunun sonunda ¢ocuklara 6diil olarak pastérize siit verilir.
: Serbest Zaman Etkinlikleri(Masa Oyuncaklar)

20 dk.

: Ekmek, meyve, su, siit, kek
A-Hikave Oncesi Etkinlik

1- Hikaye oncesi grup sohbeti:Ogretmen masaya; ekmek, siit,
su meyveler, yerlestirir. Cocuklara "Masada gérdiinaz seyle-
rin adim soyleyelim " der. -Bunlar olmadan yasayabilir mi-

yiz? gibi sorulari‘gocuklara yoneltir.

2- Bilmece:Anne verir bebegine, Bebek onunla yasar, Hem
sever bebegini, Hem onu oksar(Anne siiti1). Ogretmen gocuk-
fara bu bilmeceyi sorar ve cevaplar ¢ocuklardan beklenir. E-

ger cocuklar bilemezse 68retmen ip uglar verir.
3- Siir:
SOT
Siitte simsicak vanz,
Aktr ak eder bizi,
Daha iyi duyanz,
icince kendimizi
Bir ev sevinci verir,

Sanki annece bir su,

Bize ondan gelmistir,
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Bu yasama duygusu(Baran, 1984).

l-Ogretmen siiri biitiin olarak bir kez okur. Cocuklarm yavas
yavag katilacag: sekilde bir kez daha okur. Siiri bélmeden bii-
tiin olarak okumalidir.

B-Hikuave:

I- Cocuklara hikaye tamamlama uygulanacaktir. Ogretmen
hikayeye baslamadan 6nce; ¢ocuklara "Hikayemizin adi yok.
Hikayeyi birlikte yazacagiz ve adm da birlikte bulacagiz"
der.

2- Ogretmen hikayeyi tepegdzle ¢ocuklara anlatilmaya baglar
"O giin Ali erkenden kalkti. Annesi birisiyle telefonda konu-
suyordu. Ali'nin annesi,

-Tabii Elif hanim beklerim dedi.

Annesi Ali'ye dogru dondi -Alicigim kalkar nusin? Kahvaltin

hazir. Haydi kahvaltim yap ve bana biraz siit bul, dedi. Ali -

Ni¢in annecigim diyince,- Arkadagin Flasan ve annesi bize ge-

lecekler sizin i¢in pasta yapacagim, dedi." ifadesinden sonra

¢ocuklardan hikayeyi tamamlamalarini ister.

3- Cocuklar hikayeyi anlatirken, dSretmen onlara su sorularla

" destek olmaya ¢aligir.

-Ali siit bulmak i¢in nereye gitmis olabilir?

Al siitii nerden bulmus?

-Taze siit bulmak i¢in nereden alinmalidir?

-Ali'nin yolda basina bir sey gelmis mi?

-Ali siitii eve getirebilmis mi?

-Annesi pastay! yapabilmis mi?

4- Sorulardan alinan cevaplar, ¢gretmen tarafindan toparlanip
hikaye halinde anlattlir.

5- Qgretmen gocuklara "bu hikayenin adi ne olabilir ?"diye so-
rar. Cocuklarla birlikte hikayeye bir isim bulunur.

(-Hikave Sonrast Ftkinlik:

1- Hii\'aye sonras: etkinlik olarak dramatizasyon yapilacaktir.

Dramatizasyon sirasinda 6gretmen tiim ¢ocuklarin etkinlige

katilmasim saglamalidir. Ogretmen istekli cocuklara bag rol

TC vﬂxsn:xocnmm mwm
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vererek hikayeyi dramatize ederler. Diger ¢ocuklara da yeni
ve pasif roller verir ve tiim ¢ocuklann etkinlige katilmast sag-
lamr(Ornegin, sandalye, tabure, duvardaki pano, hali , vazo-
daki cigekler vb.) Smf igindeki materyaller yaratict sekilde
kullamhr. (Ornegin; sandalyeleri yatak haline getirme, blok-
 lart telefon gibi kullanma gibi).
2- Dramatizasyon sirasinda ¢ocuklann fotograflart gekilir. Fo-

tograflar kisa siirede bastirilarak sergilenmelidir.
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Siire
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3. Giin

Siit

e

: Duyussal Alan
: Deger Verme Basamagy(Bir Degeri Kabullenmislik)

: Siitiin Yararlarim Benimseme

Biiyiimek i¢in siit icilecegini sdyleme,
Hasta olmamak i¢in siit icilecegini sdyleme,
Cabuk iyilegsmek i¢in siit icilecegini sdyleme,

Verilen siit ve siit {iriinlerini tiiketme.

:Gezi gozlem, inceleme,

: 60 dk.

: hazir pudigler, hazir ayran , siit vb.
inceleme gezileri ,dort agamadan olusmaktadir.

I- Hazirltk Asamasi:Gezi giininden 6nce 6gretmen tarafindan
yapilan hazirliklant kapsamaktadir. Ogretmen gezi plami ve
hazirliklarna  bir  hafta  oncesinden  bagslar.  Aileden
pastahaneye - gidilmesiyle ilgili, gerekli izin almmahdir. izin

kagitlarinda gidilecek yerlerle ilgili bilgiler, ¢ocuklarin giy-

" mesi gereken giysiler ve ¢ocugun geziye hazir olarak katil-

masim saglayacak oneriler velilere bildirilmelidir.

2- Bilgilendirme Asamasi:Gezi kahvaltt saatinde gergeklese-

cedinden ¢ocuklar toplamp;"bugiin Dolunaya gidecegiz, ora-
da istediginiz bir sit triiniinii segeceksiniz ve kahvaltimz
orda yapmus olacagiz. Orada gruptan ayrilmak yok , gibi uya-
nlar gocuklara iletilir. Ogretmen geziye ¢ocuklan giidiilemek

icin baz1 sorular sorar. "Dolunaya daha dnce gittiniz mi? O-



Egitim Durumu
Etkinlik 1
Siire

Egitim Arac¢ Gerecleri
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rada neler oldugunu biliyor musunuz? Gibi sorulardan sonra

ogretmen gidilecek yerle ilgili bilgiler verir.

3- Ogretmen "Elinizdeki posetlere de yediginiz yiveceklerin
kaplarim koyarak getirelim bunlart eligi etkinliklerinde ve

yeni oyuncaklar yapmak i¢in kullanilabilinecegini"agiklar.

4- Uygnlama Asamasi:Geziye yardimer 6gretmenler ve  iste-
yen velilerde katilirlar. Dolunayda ¢ocuklarin segimleri, or-

tam ve doniiste gelinen yol kamera ile ¢ekilir.

5- Cocuklar yanlanindaki posetlere plastik tabaklarm, kasikla-.
n kagit kutular1 ve pupet gibi baz1 artik materyalleri toplaya-

bilirler.

6- Okula gelince arttk materyaller bir kosede toplanir. Besin
maddelerinin isimleri g¢ocuklar tarafindan tekrar edilir. Gezi
ile ilgili 6gretmen sorular sorar ve ¢ocuklarla gezinin deger-

lendirmesi yapilir.

7- Degerlendirnre Asamasi: Odretmen gezinin raporunu tutar.
Gidilen yerle ilgili bilgi(Dolunay da siit tirtiinleriyle kahvaltt),
gezi ve gozlemin degerlendirilmesi, gezi sonrast ¢ocuklarla
yapilan degerlendirme ve geziye iligkin 6§retmenin goriisle-

rini kapsar.

: Gezi gozlem, inceleme,
: 30dk.

: Kamera kayitlar

1- Ogretmen ¢ocuklar1 video odasina alir. Kamera ile ¢ekilen-

ler izlenmeden 6nce Taza Taze siirini okur
TAZL TAZL
Dondurma kutusu tstiinde, Ug kirmizi gilek,
Canimin i¢i kadar sicak, Diledigim kadar kirmiz,

Ozledigim kadar gergek.
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Dondurma dstiinde yaz gelmis meger(Eyiiboglu, 1968,

5.106;08uzkan, 1987, 5.23).
2- Cocuklarla birlikte siir birkag kéz daha tekrarlamr,

3- Cocuklarla yapilan ¢ekimler izlenir.



4. Hafta
Unite
Hedef Alam

Hedef Basamag:

Hedef

Hedef Davramslar

Egitim Durumu
Etkinlik |
Siire

Egitim Arac Gerecleri

4. Giin
: Siit
: Duyussal Alan

: Orgiitleme(Bir Degerin Kavramlastiriimasi)

: Siitten faydalanmirken dikkatli olma konusunda kararh

olus.

1- Cok sicak ve c¢ok soguk siit icilmemesi gerektigini soy-

leme

2- Uzun siire beklemis, kokusu rengi bozulmus siitleri

secme,

3- Gereginden fazla siitlii yiyecek yemenin zararlarim a-

¢ciklama

4- Siitten yapilan yiyecekleri ayirt etme.

: Fen ve doga calismasi (Dencey)
: 15 dk.
: Sit, yogur, peynir gesitleri, mikser.

1- Sabah etkinliklerin sonuglamp, 6gle yemegdine hazirhiga

‘gecilmeden Onceki siiregte deney yapilir,

2- Odgretmen gerekli arag ve geregleri (Siit, vodur, peynir ¢e-

" sitleri, mikser) masaya hazirlar. Cocuklarin masanin etrafinda

yarim ay seklinde oturmasi saglanir.

3- Ogretmen kese kagidini bagina giyer, onligimi takar.
Sonra gocuklarin  kese kagitlanm ve onlikleri giymelerini

gozler ve yardimlagmalarina rehberlik eder.

4- Ogretmen; "Simdi ben bas as¢iymm, siz de asg1 yamakla-

nmsimz. Once ben yogurt yapaca@im sonrada siz" der.
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.5 1. Asama:Ogretmen yogurt yapmay: ¢ocuklara gosterir.
Cocuklardan istekli olanlar yogurt yapmasi i¢in ihik siite, yo-
gurt ve (izerini értecek ortilere ihtiyag oldugu belirtilir.

6- 1. Asama -Ogretmen yogurt yapilacak siitiin 6zelliklerini
aciklar, cocuklara da sorarak tekrar ettirir. Ogretmen firsat

egitiminden yararlanarak ¢ocuklann iyi bir siitiin 6zelliklerini

6grenmeye ¢alisir.. Yogurt mayalanmaya brrakilir.

7- [l Asama: 4-5 saat sonra ¢ocuklarla birlikte mayalanan

yogurt acilir.

8- Tekerleme:Yogurdu agarken dgretmen su tekerlemeyi soy-

ler.
Yogurdu alacaksin,
Sit ile galacaksm,
Kalip gibi olunca,
Keyﬁile bakacaksin.
Tekerlemesi istekli cocuklarla bir kez daha tekrarlanir.

9-  Yogurt ¢ocuklara tattirihr. Cocuklara yogurdun tadi soru-
lur, daha 6nce yedigi yogurtlarla arasindaki fark: sorulur. Co-

cuklarla, 6gretmen degerlendirme yaparlar.

10- IV, Asama: Istekli gocuklarla gozleri baglanarak "lezze-
tinden adini bil" oyunu oynamir. Gozii baglanan ¢ocuk tattiri-

lan, siit, yogurt, peynir vs yiyecekleri tammaya ¢aligir.
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4. Hafta 5. Giin

Unite . : Siit

Hedef Alami : Devinissel Alan

Hedef Basamag; : Duruma Uydurma

Hedef : Siit ve siit iiriinlerinin ambalajlan ile siit fabrikas: ya-
pabilme.

Hedef Davramslar :

1- Siit fabrikasimmin resmine bakarak, artik materyalleri

yerinde kullanma
2- Etkinligi resme uydurma
Egitim Durumu
Etkinlik 1 | : Serbest Zaman Etkinligi(Masa Etkinlikleri)
Siire - ¢ 60dk.

Egitim Ara¢ Gerecleri : Makas, yapistinicy, elisi kagitlan, kibrit ¢opleri, st ve sit
tiriinlerinden elde edilen yiyecekler ve gocuklarm gezide top-

ladiklart artik materyaller.

1- Ogretmen masa etkinlikleri i¢in masalart hazirlar ve ¢ocuk-

lara tanitir.

2- Istekli cocuklarla bu artik materyalleri kullanarak neler ya-
pacaklart konusulur. Ogretmen "siit fabrikasi da yaplabilece-

aini" soyler ve siit tabrikasi resmini masaya birakir.

3- Daha sonra gocuklarin bu malzemeleri istedikleri sekilde
kullanarak bireysel olarak degisik triinler olusturmalarma

rehberlik eder.

4- Yapilan etkinlik ¢ocuklann istedigi bir yerde sergilenir.

Hedef Alani : Devinissel Alan
Hedef Basamag: : Yaratma Basamag

Hedef : Siit ile Yeni Bir Uriin Olusturma
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Hedef Davramsiar : .
I- Siit ile krema yapma .
2- Krema ve cesitli pasta siisleri ile arkadaslan ile siisleme
3- Yapilan iiriinii sergileme |

4- Yapilan iiriinii ikram etme

Egitim Durumu

Etkinlik 2 : Krema yapma ve Pasta Siisleme
Siire . : Ogleden Sonra (30 dk.)

Egitim Ara¢ Geregleri : Mikser, derin bir kap, siit, krem santi, hazir pasta, pasta siis-

leri

1- Odretmen "Cocuklar simdi her birimiz birer asciyiz. Bir yas
S $ y yag
giinit igin, pasta siisleme yansmast var." der simfi goniilli ar-

kadaglarla 3 gruba aywnr. Gruplanna birer isim bulmalarini

ister.

2- Cocuklara kese kagidi bashklar gegirilir. Onliiklerini giy-
meleri saglanir.

3- Onceden hazir olan malzemelerle ¢ocuklar pastalar: sisler.
Ogretmen gozlem yapar. lhtiyag duyan gocuklara 6gretmen

. yardimct olabilir.

4- Secimden sonra, ogretmen "Ascilar simdi, masalart topla-
¢ g $¢ $ p

sm."der.
5- Yapilan pastalarin fotograflan gekilir.

6- Yapilan pastalar arkadaslarina ve 6gretmenlerine ikram edi-

lir. Grupla birlikte pastalar yenir.



5. Hafta
Unite
Hedef Alam

Hedef Basamag

Hedef

Hedef Davranislar

Egitim Durumn
Etkinlik 1
Siire

Egitim Ara¢ Geregleri
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1. Giin
: Sl'l .
: Biligsel Alan

: Bir Alandaki Evrenselleri ve Seyutlamalari Hatirlaya-

bilme (Ilke ve Genellemeler Bilgisi)

: Suyun Genel Ozelliklerini Hatirlayabilme

[- Suyla ilgili belirtilen bir 6zelligin dogru ya da yanhs ol-

dugunu sdyleme
2- Dogadaki su kaynaklarini se¢ip isaretleme

3- Suyla diger swvi icecekleri kiyaslama

: Tiirkge Dil Etkinligi
: 20 dk

: Slaytlar, slayt makinasi, video, su, kiivet

A. Hikaye Oncesi Ltkinlikler

- Hikaye Oncesi Grup Sohbeti: Ogretmen ¢ocuklann yarim
ay seklinde sandalyelerine oturmalann: ister. Bir kiivet iginde
suyu masanin Gzerine koyar. Cocuklarin gérmeyecegi sekilde
bir kaptan bir kaba suyu birkag kez bosaltir. Bu sesin ne sesi
oldugunu ¢ocuklara sorar. Daha sonra ¢ocuklarin masaya ge-
lerek kiivetin igine ellerini batirmalarini ister. Ne hissettikleri
ifade etmelerine yardimci olur. Dogada degisik sekilde var
olan su kaynaklarimn resimlerini gostererek, isimlerini tek-
rarlar (Dere, g6l deniz, nehir, ¢aglayan, vb.).

2- Siir: Qdretmen videodan dere goriintiileri ¢ocuklara izletilir
ve sesini ¢ocuklara dinletir.

DERI;

Nereden alir suyunu,

Kardan mi yagmurdan m?
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Gezer dolagir yurdu,

Ak dere berrak dere,

Su nazli derecigin,

Yatag camurdan nu?

Gegtigin topraklara,

- Bolluklar birak dere (Oguzkan, 1997, 5.27). (Hasan Ali Yiicel)
Ogretmen dere siirini biitiin olarak okur. Ikinci kez okumasin-

da ¢ocuklardan tekrarlamalarn ister.

3- Parmak Oyunu: Cocuklarin 6nceden bildigi ordek ailesi
parmak oyununu 6gretmen ve gocuklar birlikte yaparlar.

ORDIK AILEST

Bu baba ordek (Sol el bag parmak altta kalacak sekilde oynati-
lir)

Bu da anne 6rdek (Sag el bas parmak altta kalacak sekilde oy-
natilir)

Bunlar da yavrulan (Biitiin parmaklar agilarak hareket ettirilir)

Vak Vvak diyorlar (1ki el iist iiste konarak gaga yapilir)

Derede _yiiziiyorlt;r (Yuzme hareketi yapilir)

Bir balik goriince (Eller birlestirilip balik hareketi yapilir)

Hop diyip yiyorlar (Eller agilir kapatilir ,yeme hareketi yapilir)

B. Hikaye

"Sular" odykiisii slayt ile ¢ocuklara anlatihr. Goértintiiler tekrar
gosterilirken grup halinde oykii tekrarlamr (Oguzkan, 1997, ss.
21-26).

(. Hikaye Sonrasi Etkinlik

Ogretmen dramatizasyon igin gerekli olan pelerinler, ince si-
fon ortiilerle hikayenin canlandinlacagim séyler. Ana karakter
icin istekli gocuklar tercih edilir. Rol verilemeyen ya da ¢ekin-
gen davranan ¢ocuklara tas, agag rolleri verilir. Dramatizasyon
yapilirken fotograflar ¢ekilir. Bu fotogratlar en kisa stirede

bastinlarak okul panosunda yayinlanir.



5. Halta ) 2. Giin
Unite : Su
Hedef Alam : Bilissel Alan

Hedef Basamag : Kavrama Basamag

Hedef Alt Basamag : Oteleme

Hedef . : Suyun Yasamda Kullamldig: Yerleri Kestirebilme
Hedef Davranisiar :

1- Suyun kullanmm alamiyla ilgili resimleri yanyana getirme

2- Suyun yasamda kullamldigr alanlar gosteren birbiriyle

iliskili resimleri bulma

Egitim Durumu :
Etkinlik 1 . : Serbest Zaman Etkinlikleri (Masa oyuncaklan kosesi)
Siire : 120 dk

Egitim Ara¢ Geregleri : Egitici oyuncaklar

Masa oyuncaklan kosesine suyu kavratacak ve ii¢ asama-

—
[}

dan olusan egitici oyuncaklar yerlestirilir. Oyunun kurali bi-
rinci asamay1 gegemeyen ikinciye, ikinciyl gecemeyen Ugiin-
ciiye baslayamaz. Grup 3 ya da 4 kisiyi asmamahdir. Oyun
uygulamasinda 6gretmen siirekli rehberdir, bu nedenle masa-
ya yakin bir yerde olmahdir.. Her asamaya gegerken ¢ocukla-

ra agtklamalar yapar.

2- Oyunun |.Asamasinda:Resimler birbirleriyle teke tek olarak
eslestirilmelidir. Eslestirme isleminden sonra ¢ocuklara bu

resimlerin neyt ifade ettidi sorulur.

3- 1. Asamada: Birinci asamada eslestirilen resimlerin bir
sonraki davramgt gosteren girintili kartlan yerlestirme vardir.

Bu kartlar:

-Cigek sulamak-Clicegin bilyiimesi.

-Su doldurmak-Su igmek.



-Kirli ¢ocuk- Yikanan gocuk.

-Kirli bulagik- Bulagiklarin ytkanmast.

-Olta atmak-Bahk tutmak.

-Denize atlamak- Yiizmek.

Gemiye binmek- ‘El sallamak(Oguzkan, 1997 ss.17-20).

4- TII. Asamada: Oyun domino oyunu halinde (Resimler bir
birini tamamlayacak sekilde siralanarak) tekrar oynanmir
5- Oyunu basartyla bitiren gocuklarin g63siine gicek takilir.

6- Her ¢ocugun ortalama 10 dk iginde bitireceSi bu etkinlik,
serbest zaman etkinliklert iginde istekli ¢ocuklarla oynanabi-

lir.



5. Hafta

Unite

Hedef Alam
Hedef Basamag

Hedef

Hedef Davramslar

Kgitim Durumu

Etkinlik 1
Siire
Egitim Ara¢ Gerecleri

Q
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3. Giin
: Su
: Duyussal Alan
E Deger Verme Basamagi(Bir Deéer Sistemi Orgiitleme)

: Suyun tehlikeli oldugu hallerde kendini korumada ka-

rarhhk
1- Temiz sularmn igilecegini sGyleme

2- Suyla ilgili tehlikeli durumlart agiklama,

3- Arkadaslarma, kaynar suyun, akan suyun, derin sularin

tehlikeli olacagint kabul ettirme,

:Gezi gozlem, inceleme,(Meram ¢aymna gezi)
: 60 dk.

: Resim kagitlar, pastel boya, kamera

Gevi igin on hazrliklar 6dretmen tarafindan baslatilhr.

1- Hazirlik Asamasi: Ogretmen gezi plam ve hazirhklarina bir
hafta Oncesinden baslar. Aileden gerekli izinler alinmahdir.
Og(etmen, izin kagitlarinda gidilecek yerlerle ilgili bilgiler,
cocuklarin giymesi gereken giysiler ve ¢ocugun geziye hazir

olarak katilmasim saglayacak onerileri velilere bildirir.

2- Bilgilendirme Asamasi:Gezi kahvalti saatinde gergeklese-
ceginden cocuklar toplanip;"Bugiin, Meram Caymnt gozleme-
ye gidecegiz. Orada gordiklerinizin resimlerini yapacaksiniz.
Orada gruptan aynimak yok , vb. uyanlar ¢ocuklara iletilir.
Araca binip inerken sira ile binilmesi gerektigi, herkesin es-
yalarina dikkat etmesi, unutmamasi gerektigi ile ilgili istekler
ogretmen tarafindan ¢ocuklara soylenir. Ogretmen gezive ¢o-
cuklan giidilemek i¢in baz1 sorular sorar. "Hi¢ meram cay

bahgesine gittiniz mi? Orada neler oldugunu biliyor musu-
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. nuz? Gibi sorulardan sonra 6retmen gidilecek yerle ilgili
bilgiler verir. Orada akan bir su gorecegiz, kazlar ve ordekler

olacak, baska neler gérdiigiiniizii gelince konusuruz der.

3- Ogretmen cocuklarm eline posetler verir."Elinizdeki poset-
lere de istedigiz tas, yaprak aga¢ dali vb artik malzemeler

toplayabilirsiniz" der.

4- Uygulama Asamasi:Geziye yardimet 6gretmenler ve iste-
yen velilerde katilirlar. Meram c¢aymin  kenarinda  yiiri-
niir.Ogretmen ¢ocuklara ; Burada akan ne? Bu ¢aym iginde ki
hayvanlann adi ne? Dereden akan suyu igebilir miyiz? Neden
icemeyiz? Bu suda yiizebilir miyiz? Bu akan suyun kisin buz
oldugunu diiginiin Gstiinde neler yapabiliriz? Buz olmas: bi-
zim i¢in tehlikeli olabilir mi? Bu suyun kaynayan bir su ol-

dugunu disiiniin tehlikesi ne olur? Vb. sorular sorar.

5- Hep birlikte gayin kenarlanndaki masalara oturulur. Ogret-
men ¢ocuklara "gevrenizde neler goérityorsamz onun resimle-
rini yapin" yonergesi verir. Cocuklar gordiklerinin resimleri

yaparlar.

6- Doniste tath su gesmesinden kiigiik bidonlara tatli sular

doldurulur.

7- Cocuklar yanlarindaki posetlere baz1 artik materyalleri top-

layabilirler.

8- Okula gelince doldurulan tath su okuldaki arkadaglarna ik-
ram edilir. Artik materyaller bir kogsede toplamr. Yapilan re-

simler okulun girisinde bulunan panoda sergilenir.

9- Kamera ile yapilan ¢ekimler ¢ocuklarla birlikte tekrar izle-
nir. Ogretmen video izleme sirasinda gocuklarin gozlemlerini
hatrrlatict ve bilgilerini pekistirici sorularla konuyu tekrarla-

tir.

10- Degerlendirme Asamasi: Ogretmen gezinin raporunu tu-

tar. Gidilen yerle ilgili bilgi(Meram ¢ay bahgesi), gezi ve
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gozlemin degerlendirilinesi, gezi sonrast gocuklarla yapilan
degerlendirme ve geziye iliskin 6retmenin gorislerini kap-

sar.



5. Hafta

Unite

Hedef Alani
Hedef Basamag

Hedef

Hedef Davranisiar

Egitim Durumu
Etkinlik 1
Siire

Egitim Arac Gerecleri
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4. Giin
: Su
: Duyussal Alan

: Orgiitleme(Bir Degerin Kavramlastirilmasi)

: Sudan faydalamirken dikkatli olma konusunda kararh

olus.

1- Suyun hallerini séyleme,
2- Suyun hallerini secip gosterebilme,

3- Suyun tehlike oldugu durumlari séyleme.

: Fen ve doga caliymasi (Deney)Suyun hareketi deneyi
IS5 dk.
: Su, buz, pet sise, kaynar su.

1- Sabah etkinliklerin sonuglamp, 68le yemegine hazirhga ge-

¢ilmeden Onceki stiregte deney yapilir.

2- Ogretmen gerekli arag ve geregleri masaya hazirlar. Cocuk-

larin masanin etrafinda yarim ay seklinde oturmalari saglanir.

3- 1. Asama :Ogretmen beyaz onliik giyer. Cocuklara "Simdi
hepimiz bilim adamiyiz.Burast da laboratuarimiz. Yeni bir
maddenin ozelliklerini belirleyecediz. Arastiracagimz madde

buhar,

4- [I. Asama: Cocuklarla birlikte masadaki buz, kaynayan su,
normal suyu incelemeye gecerken, 6gretmen buradaki mad-
deleri taniyor musunuz diyerek cocuklarin ilgisini masaya

toplar.

8- I1l. Asama: Her birinizin metal bardaklarimza su doldurup
buzdolabina koymanizi istiyorum.” Ogretmen ve gocuklar bi-

rer bardak su doldurup dolaba koyarlar. Dolaba daha 6nceden



Hedef Basamag

Hedef

Hedef Davramslar

Egitim Durumu
Etkinlik 1

Siire

(%)
[29)
‘wd

konmus olan ve donan su bardaklarimt elleriyle tutarlar. Bu

- bardaklan simfa getirirler.

Elinize ne oldu?

" Buz hangisi gésterebilir misiniz?

Kaynayan su hangisi ? .
Kaynayan suyun lizerine dogru elinizi tutunca ne oldu?

Simdi elinizi kagit haviulara silin bu su nastl olustu gocuklar?

6- Sorularna gocuklarla cevap ararlar. Cocuklarin bilmekte

zorlandi@1 cevaplara 6gretmenlere ip uglan verir.

7- 1V Asama: Deneyin degerlendirmesini yapmak igin alinan
bilgiler d@retmen tarafindan toplamir. Ogretmen ¢ocuklara su
sorulan yoéneltir. Buharlasan su nereye gitti? Buhar nasil olu-
sur? Su nasil donar? Buz nasil erir? Vb. Ogretmen aldig1 ce-
vaplara gore konuyu tekrar toparlar."Oyleyse gocuklar su,
buz olabilir,su havada olabilir, su buhar olabilir. Haydi simdi
bana bir buz ofun bakaltm, sonra erimekte olan bir buz olun.
Simdide su buhan olun. Yonergeleri ile onlart drama yapma-

ya yonlendirir.

8- Ogretmen "Simdi bilim adamlan laboratuarlanm toplasinlar

bakalhim" der. Cocuklarla birlikte sinif diizenlenir.
: Orgiitleme(Bir Degerin Kavramlastirimasi)

: Sudan faydalanirken dikkatli olma konusunda kararh

olus.

- Yer yiizii su kaynaklarim sdyleme
2- Yagmurun, riizgarm olusumunu giozleme, sdyleme

3- Suyun tehlikeli oldugu durumlan séyleme.

: Video izleme (Fen ve doga galismast),

: 35 dk.



Egitim Arac Geregleri

224

: Bos cam siseler, piring taneleri, teneke kutular, video ve vi-
deo kaset.(Nikolodium kanalindan alinan Gala- Gala adasi di-

zisinden "Su ve Yagmur" adli bolim)

I- Ogretmen video odasina masalar yerlestirir. Masalarin iize-
rine her ¢ocuda yetecek kadar bos cam sise, plastik tabak-
larda piringler ve teneke kutular hazirlar. Cocuklarin masa-
nin etratinda videodaki "Su" konulu videoyu izlemek iizere

yanim ay seklinde oturmalari saglanir.

2- Video izlenirken arada (i¢ kez tekrarlanan "6riimcek " sarki-

sina ¢ocuklarda katihir.

ORUMCEK

Kigik oriimcek yavrusu yagmur borusuna girmis,(Parmaklar

karsiliklr getirilir, 6nce i¢e sonra digsa dogru hareket ettirilir)

Sonra yagan bir yagmur onu duvara itmis,(Parmaklarla yagmur

yagma isareti yapilir)

Bizim oriimcek yavrusu, korkuyla beklemis,(Eller yumruk ha-

line getirilir)

Yagan yagmurlar dinmis, birden bire giines a¢rms.(Parmaklar
iki yana dogru agilir ve hatif hafif ice, disa dogru hareket ettiri-
lir)

Kiigiik 6ériimcek yavrusu yagmur borusuna girmis. ,(Parmaklar

karsthikh getirilir, 6nce ige sonra diga dogru hareket ettirilir)

3- Video izlenirken yagmur(Piring taneleri yukardan plastik
kaba atilir), riizgar(Cam siselerin i¢ine dogru iiflenir), sim-
sek(Teneke kutular sallamir) sesleri igin ¢ikariimasi gere-
ken ritmik sesleri ¢gocuklaninda materyallerle ve hep birlik-

te ¢ikarmalart istenir.

4- "Su ve Yagmur" isimli video gosterisi hizli izl tekrar
aosterilirken, ¢ocuklarla birlikte konu tekrarlamir. Video
izlenirken "oriimcek" sarkisinin geldigi yerde durulur ve

bir kez daha hep birlikte sdylenir.
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5- Video izlenirken “ses deneyleri" bir kez daha birlikte tek-

rarlantr.

6- Ogretmen gocuklarin énlerinde bulunan, sise, piri¢ ve kutu-

lart toplaytp miizik késesine tagimalarini ister.

7- Simf toplandiktan sonra égretmen gocuklara verdigi yéner-

geleri taklit etmelerini ister. Ogretmen 6rnek gostermeme-
lidir.

8- Bu yonergeler; "yavas yagan yagmur tanesi ol ve hizlan,
hizlan ¢ok izl diigen yagmur tanesi ol. Hizli esen riizgar
ol, yavas yavas yavaslayan bir riiz3ar ol. Deniz ol, deniz
dalgast ol, hizh esen rizgarda deniz dalgast ol, Bardagin

igindeki su ol. Yagmurda islanan Griimcek yavrusu

ol."olabilir.



S. Hafta

Unite

Hedef Alam
Hedef Basamag
Hédef

Hedef Davranssiar

Egitim Durumu
Etkinlik 1

Siire

Egitim Ara¢ Geregleri

. Giin

|24}

Su

: Devinissel Alan
: Kilavuz Denetiminde Yapma(Kendi Kendine Yapma)

: Suyla ve toprakla harmanbi¢'* kiimeleri yapma

pama.
]

Kendi basia ¢camur hazirlama

[\
[

Harmanbi¢ yapma

3- Harmanbici kurutma

: Serbest Zaman Etkinlikleri

: 120 dk.

: Toprak, kiirek, kova, su ve onliikler.

1- Ogretmen ve ¢ocuklar onlitklerini giyerler. Ogretmen

harmanbigin nasil yapilacagim bir kez gésterir.

2- Cocuklarin her birinin kendisi i¢in harmanbi¢ yapmasina

firsat verir.

3- Uygulamalar sirasinda Ogretmen goézlem yapar. Cocukla-

rinda gozlem yapmalarna firsat verilir.
4- Etkinlikten sonra ¢ocuklarin harmanbigleri bahcede birakir.

S- Hep birlikte temizlik yapilir.

" Harmanbig: Konya yoresinde oynanan gamurla yaptlan bir ovun. Su ve toprakla vapitir. Toprak suyla
bir kavam haline getirilir. Iglerine saman konur. Uzeri hazirlanan gamuria 6rtitir. Sirekli toprak aularak
ovulur. Biraz ncmitiyken pernicere delikleri agilir, 6nlerine yollar yapilir. Harmanbig olmustur. Kiimbetin
tam ortasindan su dékiiliir. Suyun gidecegi yollar, goller barajlar yapilir,



Unite

Hedef Alani
Hedef Basamag:
Hedef

Hedef Davramslar

Egitim Durumu
Etkinlik 1
Siire

Egitim Ara¢ Gerecleri

I~
(2]
~J

: Su
: Devinigsel Alan

: Kilavuz Denetiminde Yapma(Kilavuzla Birlikte Yapma)

: Harmanbig¢ kiimeleriyle bir grup ¢cahsmasi ¢ikarma

1- Ogretmenin rehberliginde harmanbi¢ 6beklerine pence-

re acma,

~
'

Harmanbicleri birbirine baglama,

W
i

Su yollarim hazirlama,

[N
[

Projeyi istendik sekilde siisleme.
: Serbest Zaman Etkinlikleri
: 120 dk.

: Yapilan harmanbigler,Toprak, kiirek, kova, su ve onlikler

agac dallar.

1- Harmanbiglere nasil pencere agilacagi ogretmen taratindan

gosterilir.

2- Ogretmen ¢ocuklara pencereler agilirken, harmanbiglerin

yikilmamasi i¢in dikkat etmeleri gereken noktalar agiklar.

3- Cocuklar 6zgin bir  sekilde, su yollan, barajlar goller

olustururlar.

4- Harmanbigin tepesinden su doékiilirken o6gretmen "Simdi
yagmur yagdiZint diigiiniin ve tepelerden sularin nerelere git-

tigim gozleyin" der.
S- Suyun hareketleri gozlenir.
6- Cahigma bahgede sergilenir.

7- Caligmalann fotograflan ¢ekilir.
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6. Hafta 1. Giin

Unite : Saghgimz
Hedef Alam : Bilissel Alan
Hedef Basamag : Bir Alandaki Ozgiillerle Ugrasma Araclart Ve Yollan

Bilgisi (Siniflamalar Bilgisi)
Hedef :Saghkli olmak i¢in yapilmas: gerekenleri hatirlayabilme
Hedef Davramslar :

1- Saghkli insanm iyi beslenmesi gerektigini sdyleme

N
e

2- Temiz olunmasi gerektigini sdyleme

3- Oyun oynanmasi (hareket edilmesi)gerektiini sdyleme
4- Dinlenilmesi gerektigini soyleme,
| 5- Kaza ve tehlikelerden korunmas: gerektigini sdyleme,
6- Asi olunmasi gerektigini sdyleme(M.E.B. 1994, s.48).
Egitim Durumu
Etkinlik 1 : Tirkge Dil Etkinligi
Siire : 20 dk

Egitim Arac¢ Geregleri : Tepegdz, asetatlar
A. Hikaye Oncesi Etkinlikler

1- Parmak Ovunlarr:  Cocuklarin  bildigi, ellerim tombik

tombik parmak oyunu tekrarlanir.

Ellerim tombik tombik(Eller ileri dogru uzatiir ve ice disa

dogru gevrilir)
Kirlen'ince ¢ok komik,(Giilimsenerek omuz silkilir)
Kirli eller sevilmez(Parmaklar acilip agihp kapatilir)
Guzelligt goriilmez(Eller geriye dogru ittirilir)
Sacglarim bakim ister(Ellerle saglar gosterilir)

Hele digler, hele disler(Digler gosterilir)
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Uzayinca tirnaklar(Sol el uzattlir, sag el diklemesine tutulur).
Kirlenince kulaklar(Kulaklar isaret edilir)
Bize pis derler pis derler(Ellerle ileri dogru silkeleme isareti
yapll'lr) .
Bize pis derder pis derder(Lillerle ileri dogru silkeleme isareti
yapihr)
Cocuklarn dikkati toplanr.

2- Pandomim: Ogretmen " Simdi sesiz ve hareketlerle bir sey-
ler yapacagini, bunu sizlerin bilip bilemeyecegini merak edi-
yorum"der. Ogretmen, yorgun, hapsiran, &ksiiren, otkeli bir
insant pandomimle anlatmaya ¢aligir. Cocuklar pandomim
bittikten sonra, neler oldugunu ifade ederler.Bilemezlerse 6g-
retmen hareketleri tekrar ederek, ¢ocuklarin bulmasim séy-

lemesini saglamahidir.

3- Bilmeceler:Bilmeceler 6gretmen tarafindan sorulur, biline-

meyen bilmeceler i¢in 6§retmen ip ucu verir.
Gioziim yanar, burnum akar, hapsirmaktan canim ¢ikar(nezle),

Sabunu goriince kagar, pisligi goriince cosar, bizi hasta edince,

sevingten takla atar(Mikrop)

Zamaninda olsaydim, simdi hasta olmazdim, herkes gilip oy-

narken, Ben karsidan bakmazdim(asi)(Citlembik, 1996, 5.29).
B. Hikave

" "Ali'nin Birgiini"(Canay, 1997, ss.25-28) 6ykiisii asetatla ¢o-
cuklara anlatilir. Goértintiiler tekrar gosterilicken grup halinde
oyki tekrarlantr,

(. Hikaye Sonrast Itkinlik

Gontllii ¢ocuklarla 6gretmen 6ykilyti pandomim olarak can-

landirir.



Egitim Durumu
Etkinlik 2
Siire

Egitim Arac¢ Gerecleri

¢+ Video izleme
+ 30 dk

: Video, video kaset(Nikolodium kanalinda gosterile Gala

Gala Adasi "Saghgim ve Dislerim” isimli dizi

1-

2-
A
a

-

4-

5-

Oglenden sonra, ¢ocuklar uyamp kahvaltilarim yaptik-
tan sonra uygulanan bir etkinliktir.Video ve video oda-
s1 ¢ocuklar gelmeden 6nce hazirlanir. Bu odaya gecme-
den o6nce 6gretmen gocuklann bir film izleyeceklerini

belirtir.

"Cocuklarm bildigi, "oriimcek" parmak oyunu tekrarla-

narak ilgileri toplanmaya ¢aligihr.

"Sagh@m ve Diglerim " isimli film, ¢ocuklarla birlikte

izlenir.

Video gosterisi bittikten sonra, 6gretmen videoyu hizh
hizli gosterirken ¢ocuklar neler oldugunu anlatirlar. Ta-
kildiklan noktada video durdurulur ve ¢ocuklara 6gret-
men tarafindan ip uglan verilir. Ikinci kez tekrardan vi-

deo odasindan oyun odasina gegilir.

Ogretmen ¢ocuklara yonergeler vererek onlarin bu yo-
nergeleri hep birlikte taklit etmelerini ister. Bu yonerge-
ler; Disi agniyan ¢ocuk , éksiren gocuk, acitknus gocuk,
uykusuz ¢ocuk, mutlu ¢ocuk, yemek yiyen g¢ocuk ve ye-
dikten sonra ne yapmasi gerekiyor bu ¢ocugun? Asidan

kacan gocuk, yemek segen cocuk" ifadeleri olabilir.



6. Hafta . 2. Giin

Unite : Saghgimiz

Hedef Alam : Biligsel Alan

Hedef Basamag : Bir Alandaki Ozgiillerle Ugrasma Ara¢lar Ve Yollar

Bilgisi(Sira, Dizi Ve Ydntemler Bilgisi)
Hedef : Saglikh yasamak icin yapilmasi gerekenleri kestirebilme
Hedef Davranislar
1- Saghikla ilgili yapsimas: gerekenleri secme
2- Saghkla ilgili dogru ve yanhs davranislart ayirt edebilme
3- Saghgim tehlikeye diigiiren durumlar1 se¢me, isaretleme
Egitim Durumu .
Etkinlik 1 :Serbest Zaman Etkinlikleri (Masa oyuncaklar)
Siire " 120 dk
Egitim Ara¢ Geregleri : Egitici oyuncaklar
" 1- Masa oyuncaklan kosesine saghgimizla ilgili (iyi beslenme,
temizlik ve tehlikelere karsi korunma ile ilgili) G¢ asamadan
olusan egitici oyuncaklar yerlestirilir. Oyunun kuralt birinci
asamay1 gecemeyen ikinciye, ikinciyi gecemeyen Uglincliye,
baslayamaz.Grup ii¢ ya da dért kisiyi asmamalidir. Oyun uy-
gulamasinda Ggretmen siirekli rehberdir, bu nedenle masaya
yakin bir yerde olmahdir.. Her asamaya gegerken ¢ocuklara
agtklamalar yapiimalidir.
2- [ Asamasmda:Resimler pano halinde ve biitiin olarak veri-
lir. Resimlerde ne anlatiimak istendigi ¢cocuklarla konusur.
3- /L 'A.yamada: (Cocuklann pano tzerindeki resimlerin parga-

lanmis hali birbirleriyle teke tek olarak eslestirilmeleri istenir.

4~ 11l. Asamada:Pano kaldinlir. Ogretmen, ¢ocuklardan resim-
leri akillarinda kaldig1 kadanyla panodaki ifadeleri diigiinerek
tekrar yerlestirmelerini ister. Toplam sekiz resimden olusan
itk oyuncak 2 dakikada tamamlanmalidir. Fakat bu siireyi a-

san ¢ocuklara 6gretmen siire vererek firsat tammahdir.



6. Hafta 3. Giin
Unite : Saghgimiz

Hedef Alan : Duyussal Alan

Hedef Basamag : Tepkide Bulunma(Tepkide Uysallk)

Hedef : Saghkla ilgili kurallara uymaya razi olus.
Itedef Davranisiar :

1- Ogretmenin saghkla ilgili isteklerini yerine getirme
2- YemeKklerini bitirme,

3- Dislerini fircalama, ellerini sabunla yikama,

4- Dinlenme

5- Yaptigr islerde dikkatli olma, tehlikeli durumlardan u-

zak durma.

Egitim Durumu :

Etkinlik 1 : Gezi gozlem, inceleme,(S.U. Meram Medikososyal Mer-
kezi)

Siire : 60 dk.

Egitim Ara¢ Gerecleri : Bos posetler, kamera
Gezi igin 6n hazirhklar 6gretmen taratindan baglatilir.

" - Hazirlik Asamasi: Odretmen gezi plam ve hazirhiklarina
bir hafta oncesinden baglar. Aileden ve ilgili kurumlardan,
geziye gidilecek yerden gerekli izinler alinmahdir. Ogretmen,
izin belgelerinde gidilecek vyerle ilgili bilgiler, cocuklarin
giymesi gereken giysiler ve ¢ocugun geziye hazir olarak ka-

tilmasini saglayacak Onerileri velilere bildirir.

2-  Bilgilendirme Asamasi: Gezi kahvalti saatinde gergekle-
seceginden ¢ocuklar toplamp;"Saghk Merkezine gidecegiz.
Orada sizi saghk kontrolii yapilacak.Siz oradaki Doktorlar-
dan ‘bazﬂanm tanyorsunuz. Cocuklar doktorlar neler yapar-

lar?vb. sorularla- gocuklar konuya hazirlanir. Alinan cevaplar
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dogrultusunda 6gretmen g¢ocuklarin Doktordan ¢ekinmeden,
korkmadan geziye katiimalan saglanmaya c¢ahgiir. Orada
gruptan ayrilmak yok , gibi uyanldr gocuklara iletilir. Ogret-
men gidilecek yerle ilgili bilgiler verir. Dort bes ¢ocuga ye-

tigkin gelecek sekilde 6gretmen ve yetiskin katilir.

3- Ogretmen "Elinizdeki posetlere de istedigiz tas. yaprak
aga¢ dal, bos ilag kutulan, regeteler, asilarla ilgili atigler vb

malzemelerle yeni oyuncaklar yapabilirsiniz" der.

4- Uygnlama Ayamasi:Gezi yeri kampiis alammin iginde ol-
dugu igin Ggretmen uygulama igin gelen &grencilerden bir
kag¢ kisiyt daha alarak geziye katilabilir. Gelmek isteven veli-
Ierde' katihirlar. Yolda giderken 0Ogretmen ¢igekler arabalar
hakkinda ¢ocuklarla konusabilir.Cocuklann gézlem yapma-
sina rehberlik edebilir. Bu ortam tiimilyle dogal bir ortam-
dir.Ogretmenin dnceden bir egitim ortamu yaratmast gerek-
mez gocuklann ilgi ve ihtiyaglarina gore firsat egitimlerine

yer verilir. Ogretmen gocuklarin sorularina cevaplar verir.

5- Hep birlikte saghk merkezine girilir ve bu merkezin fizik-
sel ortamu gocuklara gezdirilir. Doktor odasina girerken kapi

cahnir, girebilir miyiz? ifadesi kullanilir,

6- Doktorlar ve hemsireler 6nce goniilii gocuklan muayene
der ve cocuklardan gelecek sorulart cevaplarlar. (Cocuklar
ozellikle aletleri tanimaya ve ne ise yaradigiyla ilgili soru so-
racaklardir.) Arkadaslarinin muayene oldugunu goren diger
cocuklarda muayene olurlar. Her bir gocugun saghk duru-
muyla ilgili verilen regete ve 6neriler ¢ocuklara verilir. Og-
retmen c¢ocuklara "Cocuklar Doktorlar her birinize dzel sizi
anlatan mektuplar yazdilar . Aksam eve gidince anne ve ba-

balarina vermeleri gerektigini soyler.

7-  Cocuklar yanlarindaki posetlere bazi artitk materyallert
toplayabilirler.(Brosiirler, regeteler, afisler kullamimamg ig-

nesiz giringalar(temizlenmis olarak) bos ilag kutulan vb gibi )
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8- Okula gelinen yerden okula geri gidilir.Yolda 6dretmen
cocuklara" Okulumuz simdi hangi taratimizda, aga¢ nere-
mizde gibi sorular sorarak yer ve yon konusuna dikkat geker.

9- Toplanan artik materyaller sinifin "Saghk Kosest " olarak

adlandinlan bir kosesinde sergilenir.

10- Kamera ile yapilan gekimler gocuklarla birlikte tekrar iz-
lenir. Qgretmen video izleme srasinda ¢ocuklarm gozlemle-
rini hatirlatici ve bilgilerini pekistirici sorularla konuyu tek-
‘rarlatir. Ornegin: O alet ne ise yarar? Bu beyin isi ne? Burasi

neresi? Vb,

. V1= Degerlendirme Asamasi:Cocuklann iginde olmadiin fakat
dfretmenin yapmasi gereken bir asamadir. Ogretmen gezinin
raporunu tutar. Gidilen yerle ilgili bilgi(Medikososyal), gezi
ve gozlemin degerlendirilmesi, gezi sounrast gocuklarla yapi-
lan degerlendirme ve geziye iliskin 68retmenin goriislerini
kapsar. Ogretmen her ¢ocuga 6zel olarak yazilan Doktor re-
cetelerini inceler. Agiklama gerektiren durumlarla ilgili veli-

lere ek bir mektup yazar.



6. Hafta

Unite

Hedef Alam
Hedef Basamag
Hedef

Hedef Davransiar

Egitim Durumu
Etkinlik 1
Siire

Egitim Ara¢ Gerecleri

4. Giin

Saghgimiz

Duyussal Alan
: Deger Verme Basamagi(Bir Degeri Yegleyis)

Saghk kurallarma uymayi kabullenebilme

—
]

Viicudunu, ¢evresini ve yiyecekleri temiz tutma,

N
'

2- Saghk kurallarina kendiliinden uyma,

(78]
'

Saghk kurallarina uymayanlar:t uyarma

: Fen ve doga caliymasi (Meyveleri inceleme)
¢ 15 dk.
: Bir kasa elma, birkag tane ¢iriik meyve, biiytitegler.

1- Sabah etkinliklerin sonuglanip, 68le yeme§ine hazirhga

gegilmeden dnceki siiregte deney yapilir.

2- Ogretmen gerekli arag ve geregleri masaya hazirlar. Co-
cuklarin masanin etrafinda yarim ay seklinde oturmasim masi

saglar.

3- [ Asama :Ogretmen beyaz 6nlilk giyer. Cocuklara "Simdi
hepiniz bilim adamusiniz ve ben de bir anaokulu 6gretmeni-
yim.Burasi da laboratuarmiz. Yeni bir maddenin 6zelliklerini
belirleyecegiz. Arastiracagimiz madde pis, kirli, ¢iiriik, temiz

ve kurtlu elmalar.

4- Il Asama:Ogretmen gocuklara " Okuluma meyvelerin i-
yisini almak istiyorum. Buradaki meyvelerin iginden benim
kovama iyi meyveleri doldurur musunuz?" yonergesiyle go-

cuklarin taze ve ¢iiriik meyveleri segmeleri saglanir.

5- 11l. Asama: Ogretmen elindeki biiytitecini ¢rkararak elma-

lart biiyiitegle inceler ve iyi elmalann iginden ¢iriikleri ayir-

-
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maya c¢ahgir. Masadaki malzemeleri taniyor musunuz? diye-
rek c¢ocuklann ilgisini masaya toplar. Bu elimde ki biiyiiteg
clinkii her seyi biyitir. Simdi sizlere de biiyiitegler veriyo-
rum. Su ¢iirtik meyvelerle, saglam meyveler inceleyin" yo-

nergesi verir.

6- Ogretmen c¢ocuklara su sorulan sorar; Ciiriik elmada ne
gordiiniz? Kirli elmada ne gordiiniz? Temiz elmada ne gor-
diniiz? Siz hangi elmayt yersiniz?vb sorular  yonel-
tir.Sorularma goguklarla cevap ararlar. Cocuklanin cevapla-

makta zorlandig: sorulara 6gretmen bazi ip uglan verir.

7- IV Asama: Deneyin degerlendirmesini yapmak igin ¢ocuk-
lardan alman bilgiler dgretmen tarafindan toplamir. Ogret-
men: "Oyleyse ¢ocuklar temiz ve taze yiyecekler yemeliyiz"
ifadesiyle konuyu bitirir. Ogretmen yonergeleri ile onlan
drama yapmaya yénlendirir.Ornegin; Ciiriikk elma, kurtlu el-

ma, taze elma taklitleri yaptirilabilinir.

8- Ogretmen "Simdi bilim adamlan laboratuarlarim toplasin-

lar bakahm" der. Cocuklarla birlikte simif diizenlenir.




[ %]
‘wd
~

6.Hafta 5. Giin

Unite : Saghgimz

Hedef Alam : Devinissel Alan

Hedef Basamag : Yaratma Basamagt

Hedef : Biiyiik ve kiiciik kaslarmi kullanarak diizeyine uygun

dzgiin bir iiriin olusturabilme
Hedef Davranslar
1- Ozgiin bir iiriin olusturma
2- Uriinii tamamlayip sunma.
Egitim Durumu
Etkinlik 1 : Serbest Zaman Ftkinlikleri
Siire : 60 dk.

Egitim Ara¢ Gerecleri : Haslanmig yumurta, kege kalem, yapistiricr, pipet, pamuk,

kuru yemis kabuklari, silikon, renkli ipler.

1- Ogretmen yumurtalann igini 6nceden bosaltir. Saplarma pi-

petleri silikonla tutturur.

2- Cocuklara kukla yapmalan i¢in materyaller hazirlanir. Og-
retmen materyalleri masaya birakir. Cocuklara tamtir. Yu-
murtay: ellerindeki materyallerle istedikleri gibi siislemeleri-
ni ister. Etkinlikle ilgili 6rnek verilmez, kendi istedikleri gibi

cahgrrlar.

3- Cocuklann bireysel olarak yaptiklan bu etkinlikler ¢ocuklar
istedikleri isimleri koyarlar ve etkinlikler yumurtaliklara ko-

narak sergilenir.

4- Hep birlikte simif toplanir ve diizenlenir.



Unite : Saghgimiz

Hedef Alam : Devinissel Alan

Hedef Basamag : Yaratma Basamagi

Hedef : Biiyiik, kii¢iik kaslarimi kullanarak grupla bir iiriin o-
lusturma

[ledef Davramslar
1- Arkadaslarmin goriislerini benimseme,
2- Kendi diisiincelerini kabul ettirme,
3- Bir grup icinde gosteri yapabilme
Egitim Durumu
Etkinlik 1 : Tirkge Dil Etkinligi(Kukla gosterist)
Siire : 60 dk.

Egitim Arac Gerecleri  : Bir 6nceki etkinlikte ¢cocuklarm yaptig1 kuklalar, kukla sah-

nesi,
1- Cocuklar yarim ay seklinde otururlar.

. 2- Ogretmen ¢ocuklarla yaptiklan kuklalar hakkinda konusur.
Kuklalan tek tek eline alir. Bu kukla kimindi? Bu kuklanmn
adi ne? Bu kukla su anda ne yapiyor? Bu kuklanin bagka ar-
kadagi var mi? Arkadaslan diger kuklalardan birisi olabilir

mi? Vb. sorularla kuklalan gruba tamutir.

3- Kuklaci tekerlemesi 6gretmen tarafindan bir kez biitiin ola-

rak soylenir.
KUKLACI
Minik minik ellerle yapilmis yeni kuklalar,
Bu kuklalar, hoplariar, znblar]ar,
Haydi! '
Hoplatalim, ziplatalim, daldan elma toplatalim,

Kuklalarimiz1 elimize alalim yeni, oyunlar oynatalim.
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4- Ogretmen bu tekerlemeyi gocuklarla birkag kez tekrarlar-
ken bir taraftan da kukla sahnesi ¢ocuklarnin oniine yerlestiri-

lir.

5- Ogretmen kukla sahnesinin arkasindan her bir kuklaya de-
gisik sesler vererek yeniden tamitir ve oynattig iki kuklanin
sahibini sahneye ¢agie. Sonra ikinci, dgiincii ve dordiinet
kuklalan tamtirken ve seslendirirken, o kuklalarinda sahiple-

rini sahneye ¢agtrir,

6- Cocuklarmn dogaglama yoluyla ve grupla birlikte oynattik-
lan oyunlar izlenir. Oyun bitince ¢ocuklar alkislanarak 6diil-

lendirilir.

7- Ogretmen yeniden bir baska kukla grubunu olusturu. Sah-
nede bu kuklalan seslendirerek ¢ocuklan ¢aginr. Cocuklar
sahne gerisinde hazirfanirken kuklaci tekerlemesi birka¢ kez

cocuklarla tekrarlanir.

8- Bu gosteri istekli tiim gocuklarin yapacag: kuklacilikla bi-

ter. [steyen gocuk kuklasim evine gotiirebilir.
9- Kukla gasterileri sirasinda 6gretmen gdsterinin totografla-
rim geker. Fotogratlar ¢ok kisa siirede tab ettirilir ve okulun

panosunda sergilenir.



7. Hafta

Unite

Hedef Alan:
Hedef Basamag
Hedef

Hedef Davramslar

Egitim Durumu
Etkinlik 1
Siire

Egitim Ara¢ Gerecleri
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1. Giin
: Renkler
: Bilissel Alan
: Bilgi Basamag,(Kavramlarin Anlam Bilgisi)

:Rengin olusumunu anlayabilme

1- Gok kusag ile renkleri eslestirip isaretleme,
2- Tammlianan ifadenin gk kugag oldugunu siyleme,

3- Gok kusagi ile renkler arasindaki iligkiyi séyleme

: Serbest zaman etkinligi(Fen ve Doga Kosesi)
: 120dk
: Renklerin olusumunu anlatan pazen tahtada itade tablosu,

mavi, yesil san, turuncu,kirmizt pembe kalin kurdelalar. San

folyo kagids, renkli elisi kagitlar.

1- Cocuklar simfa girdikleri zaman renkleri anlatan itade tab-
losunu fen ve doga koésesin bulunan pazen tahtada goriirler.
Pazen tahtanmin {izerinde birer parmaklk kurdelelerle bir gok
kusag goriintiisii hazirlanir.

2- Ogretmen bu boliimii yakin bir yerdedir. Koseye ilgi goste-
ren ¢ocuklara sorular sorar ve gocuklarin verecedi cevaplan

degerlendirir.

3- Cocuklara panonun iizerinde gokkusagi goriintiisii verilen

kurdeleler gosterir. Ofretmen gocuklara bazi sorular sorar.
Béyle bir sey hig gordiiniiz mii?
Bunun adini biliyor musunuz?

Renkler giinesin isiklanyla olusur, Gokkusagi nasil olusur?.vb.



Etkinlik 2
Siire

Egitim Arag Gerecleri
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Bu sorulara ¢ocuklarla birlikte cevap aranir. Ogretmen de ¢o-

cuklarin sorularina hazir olmahdir. Gelen sorulara panodaki

resimlerden faydalamlarak cevaplar aranur.

4- Ogretmen "Seninle oyun oynamaya ne dersin?" diye ¢ocuga

sorar. ¢ocuk kabul ederse,

'5- Ogretmen, "Benim gokkusaginda gosterdigim rengi, sen

oniindeki elisi kagitlartyla gosterebilir misin?" diye sorar.

6- Oyun bu sekilde devam eder. Cocugun bilemedigi nokta-

larda 6&retmen ip uglan verir.
: Tiirkge dil vetenegi

20dk

.s

: Asetat, tepe g0z, ¢anta, gocuklarin yaptig resimler.

A. Hikaye Oncesi Ltkinlikler

1- Hikaye Oncesi Grup Sohbeti:Odretmen gocuklara gokkuga-
gt anlatan bir resim gosterir (Gurbizler, Canay, 1997,
ss.16-17). Bu resimde neler gordiiklerini gocuklara sorar.
Resmin ipuf;lan Ogretmen tarafindan tek tek gosterilerek ne-

ler oldugu ¢ocuklara sorulur.

2- Bilmeceler:Bilmeceler 63retmen tarafindan g¢ocuklara soru-

lur. Bilinemeyen bilmeceler igin ¢ocuklara ipucu verilir.
Bir ¢arsafim var
Biitiin diinyay: kaplar (gokytizi)
Atese girer yanma
Suya girer 1slanmaz (Giines 1ginlart)
Onlar olmazsa
Diinya ¢ok renksiz olur (Renkler)
Ogretmen, ¢ocuklarm da arkadaglarma bilmece sormalar igin

firsat verir.



Egitim Durumu
Etkinlik 1

Siire
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3- Siir:Ogretmen parmagma taktigi renkleri tek tek gostererek

siiri okur.
BOYALAR
Yesil caligkandir
Kirnmuz1 yaramaz
Sari uykucu
Ak yikannug
Kara korkak
Ben erkenden
Anaokuluna gelirken
Yesil gibiyim
.Fazﬂ Husni Daglarca (Sukan, 1983, s.135)
Ogretmen siiri ikinci kez ¢ocuklarla birlikte tekrar.

Hikaye:"Eren'in  Sevdidi Renkler" oOykisii tepegdz ile anlati-
lir(Canay, 1997, ss.25-28). Hikayenin resimleri tekrar gosterilirken

ayki grupla tekrarlanilir,

Hikaye Sonrasi Etkinlik: Ogretmen hikayenin dramatize edilmesi i-
¢in renkli fon kagidindan hazirlanan sapkalan ve bantla-
n(kurdelalarda olabilir) getirir. Bu materyallerle ¢ocuklarn dikkati-
ni gektikten sonra, 6gretmen cocuklara dramatizasyon yapilacagim
soyler. Istekli gocuklar ana rollerde, diger gocuklarda yardimer rol-
lere yerlestirilir. Simfta her ¢ocuda rol verilir. Dramatizasyon sira-
sinda fotograflar gekilir. Fotograflar ¢ok kisa siirede bastirilarak o-

kulun genel girisinde sergilenir.

: Video izleme

: 35dk



Egitim Ara¢ Gerecleri
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: Video, Video kaset(Nikolodium TV kanahnda yaymlanan

Allegranin Penceresi isimli dizinin "Gokkusag Saclanm" i-

simli bdliimil.

1-

6-

Oglenden sonra uykudan ve kahvaltidan sonra uygulanan
hir etkinliktir. Cocuklar video izleme odasina gelmeden

once, dgretmen simifi diizenler, video kaseti hazirlar.

Cocuklar video odasina alinmadan 6nce videoda bir tilm

izlenecegdini ¢ocuklara agiklar.

Ogretmen g¢ocuklan televizyona déniik olarak oturtur.
Cocuklara hazir olup olmadiklarim sorar hazinz ifadesi

ile video izlenir.

ikinci kez tuzli izl gasterilirken bir kez daha izlenme-
den once d68retmen ¢ocuklara grup grup gok kusagindaki
renklerin adint verir. Tekrar hizhi hizli izlenirken gocukla-
nn adi verilen renkler gectiginde ayaga kalkmalar istenir.
Video izlenirken ¢ocuklarin grup olarak anladiklarin
tekrar etmeleri saglanir. Anlagiimayan bolimlerde dgret-

men ip uglan verir,

Ogretmen ¢ocuklart oyun odasina alirken, sanlar en dnde,
kirmizilar ortada ve maviler en arkada sira olsunlar yo-
nergesi verir. Sonra "haydi renkler mars, mars oyun oda-

sina ve gokkusag kosesine "der.

Renkler ¢cocuklarla birlikte bir kez daha tekrarlamr.
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7. Hafta 2, Giin

Unite ‘: Renkler

Hedel Alam © ¢ Bilissel Alan

Hedef Basamag : Analiz Basamaén(iliskilere Déniik Analiz)

Hedefl : Verilen nesneleri ¢esitli 6zelliklerine gire siniflayabilme

Hedef Davranislar

1- Verilen nesneleri renklerine gore simiflama,

2- Verilen nesneleri sekillerine gore siniflama,

3- Verilen nesneleri boyutlarina gore simiflama.
Egitim Durumu
Etkinlik 1 : Se;best Zaman.Etkinlikleri(Masa oyuncaklan kosesi )
Siire : 120 dk

Egitim Ara¢ Gerecgleri  : (Egitici Oyuncaklar)Aym renkte olan sekiller, renkli ip ve
bonduklar, renk kartlan, renkli kutular, torba, ¢esitli renkte

sekiller.

I- Masa oyuncaklan kosesine renklerle ilgili (ana ve ara renk-
ler) bes asamadan olusan egitici oyuncaklar yerlestirilir. O-
yunun kurali birinci asamayr gegemeyen ikinciye, ikinciyi
gecemeyen (igiinciiye, .... baslayamaz.Grup 3 yada 4 Kkisiyi
asmamalidir. Oyun uygulamasinda 6gretmen siirekli rehber-
dir, bu nedenle masaya yakin bir yerde olmalidir.. Her asa-
maya gegerken c¢ocuklara agiklamalar yapar. Bu ¢ahsmada

uygulama 68rencilerinden faydalaniimalidir.
2- Ayama:Aynt renkleri olan degisik sekilleri yan yana getir-
me, yonergesi dgretmen tarafindan sdylenir. Bir kez uygula-

mr.

3- 1. Ayama: Aym renkteki yuvarlaklan iplere gegirme var-

dir.(Ana ve ara renkler).
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4- Il Asame:"Uygun kartlan birbirine gegirip yanlarma ikisi-
nin kangimindan ortaya ¢ikan renk kartim getir" yonergesine

uygun etkinlik yapihr,

S- 1. Ayamea:Grupla birlikte yapiimahdir. Ogretmen ¢ocukla-
ra "her oyuncu farkh renkte bir kutu alsin, bu torbava her
renkten aym sayida degisik objeleri koyalim. Simdi siz siray-
la torbadan birer obje gekeceksiniz ve kendi renginiz ¢iktiysa
elinizdeki kutulara koyacaksimiz. Aksi olursa objeyi torbaya
geri ataca@iz." ifadeleriyle ¢ocuklara agiklama yaparken bir
tarattan da oyunu onlara gosterir. Kendi renklerini ilk tamam-

layan c¢ocuk oyunu kazamr(Demiral, 1989, ss.56-59).

6- ). Asama: Bayik bir panonun dzerinde bir manzara resmi
vardir. Bu resim kare pargalara boliinmiistir. Zemindeki her
. bir pargann iist ylizinde resmin pargalarinin alt yiziinde ay-
m geometrik sekiller ve renkler vardir. Cocuklar dogru geo-
metrik sekilleri ve renkleri dogru yerlere yerlestirdikleri za-
man ortaya bir resim ¢ikmaktadir. Bu son oyun c¢ocuklan 6-

diile gotirdigi igin eglencelide olmaktadir.
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3. Giin
: Renkler

»
: Duyussal Alan

oo

(")rgiitleme(Bir Degerin Kavramlastirilmasi)

: Resimle ilgili yeteneklerini kullanmada kararlr olus

it
]

Yapilan etkinliklere katilma

N
[

2- Yapu@ etkinligi gerekcesiyle aciklama

W
|

Etkinliklere katdirken mutlu olma

X3

: Gezi, gozlem, inceleme(Bir resim atilyesine gezi)

60 dk.

: Bog posetler, kamera, resim kagitlan, tepegoz, ¢ok kusagi

resmi, pastel boyalar.
Gezi i¢in 6n hazirhklar 6gretmen taratindan baslatihr.

- Hazirlik Asamasi: Ogretmen gezi plam ve hazirliklarina
bir hafta Oncesinden baglar. Aileden ve ilgili kurumlardan,
geziye gidilecek yerden gerekli izinler alinmalidir. Ogretmen,
‘izin kagitlarinda gidilecek yerlerle ilgili bilgiler, gocuklarm
giymesi gereken giysiler ve ¢ocugun geziye hazir olarak ka-

tilmasim saglayacak onerileri velilere bildirir.

2-  Bilgilendirme Asamasi:Gezi kahvalti saatinde gergeklese-
ceginden ¢ocuklar toplamp;" Bir resim atolyesini ve resim
Ogretmeninin ziyaret edeceg§iz. Orada daha 6nce yapilms re-
simleri, resim atolyesinde neler oldugunu gorecediz. Resim
atolyesinde gordiiklerinize izin almadan dokunmamalisiniz.
Gruptan ayriimak yok. Orada neler oldugunu merak ediyor
musunuz? Sorusu ile gocuklar konuya hazirlanir. Alinan ce-

vaplar dogrultusunda 6gretmen ¢ocuklarn istekli olarak ge-
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ziye katilmalanm saglanmaya ¢ahsilir. Simdi pastel boyalari-
mzt alin. Ben de resim kagitlart alacagim, tuvalet ihtiyacimz
giderin, tizerinizi de giyinin" gibi uyanlar ¢ocuklara iletilir.
Ogretmen c¢ocuklarin tam olarak haziflanmasina énderlik e-

der.

3- Ogretmen "Elinizdeki posetlere de istedigiz tas, yaprak
agac dali, bos ilag kutulart vb malzemelerle yeni oyuncaklar

yapabilirsiniz" der.

4-  Uvgulama Asamasi:Gezi yeri kampiis alanunin i¢inde ol-
dugu igin Ggretmen bir kisiyi daha alarak geziye katilabi-
Iir.Gc?lmek isteyen velilerde katihirlar.Yolda giderken Ogret-
men ¢igekler arabalar hakkinda ¢ocuklarla konusabi-
lir.Cocuklarin gézlem yapmasina rehberlik edebilir. Bu ortam
tiimiiyle dogal bir ortamdir Ogretmenin 6nceden bir egitim
ortami yaratmast gerekmez c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina

gore firsat egitimlerine yer verilir.

5- Ogretmen igeriye girerken kapiyr galar, girebilir miyiz?
ifadesi kullamhr Hep birlikte (68retmen, ¢ocuklar, yardima
Ogretmen, kamera ile g¢ekimler igin bir kisi)resim at6lyesine

girilir. Ressamla selamlasilir.

6- Resim &gretmeninin rehberliginde atolye gezilir. Cocukla-
rin iglerinden geldigi gibi sorduklan sorulara yer verilir. (Co-
cuklar ozellikle aletleri tammaya ve ne ise yaradigiyla ilgili,

nasil kullamldigtyla ilgili soru soracaklardir.)

7- Odretmen tepegozle gokkusagt ve renkleri anlatan bir
resmi tepe gozle duvara yansitir. Resim sehpalaninin (izerinde
resim Gdretmeninin rehberliginde resim yapan gocuklar , aym
zamanda gokkusagl resmi yapan resim o@retmenini de goz-
lerler.

8- Resimler yapildiktan sonra g¢ocuklara , yaptiklant resmin

detaylar sorulur ve resimlerin iizerine tarih atilip gerekli de-

- taylar yazihr.
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9- Ogretmen "Bunlari ahyorsunuz énce panoya astyoruz ve

aksam eve gidince anne ve babamiza veriyorsunuz, tamam

mi?"diye sorar.

10- Okula gelinen yerden okula geri gidilir. Ogretmen ¢ocuk-
lara" Okulumuz simdi hangi tarafinuzda, aga¢ neremizde vb.

sorular sorarak yer ve yon konusuna dikkat ¢eker.

11- Toplanan artik materyaller ve yapilan resimler suufin bir

kosesinde sergilenir.

12- Kamera ile yapilan gekimler ¢ocuklarla birlikte tekrar iz-
lenir. Ogretmen video izleme sirasinda gocuklarin gozlemle-
rini hatirlatict ve bilgilerini pekistirici sorularla konuyu tek-
rarlatir. Ornegin: O alet ne is yapar? Bu beyin isi ne? Buras:

neresi? vb.
13- Degerlendirme Asamast: Ogretmen gezinin raporunu tu-
tar. Gidilen yerle ilgili bilgi(Resim atolyesi), gezi ve gozle-

min degerlendirilmesi, gezi sonrasi ¢ocuklarlfa yapilan deger-

lendirme ve geziye iliskin 68retmenin gorislerini kapsar.
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4, Giin
: Renkler
: Duyussal Alan

: Deger Verme Basamagi(Bir Degere Adanmishk)

I- Deney yapmak i¢in kendiliginden giorev alma,
2- Aldig gorevi eksiksiz yerine getirme,

3- Yaptig isin sonucunu soyleme.

: Fen ve Doga Etkinligi(Deney)
: 20k,
: El fenert, koli, ¢esitli renklerde jelatin kagids,

1- Sabah etkinliklerin sonuglanip, 6gle yemegine hazirliga ge-

cilmeden onceki sirecte deney yapilir.

2- -Ogretmen gerekli arag ve geregleri masaya hazrlar. Co-
cuklarin masamin etrafinda yanim ay seklinde oturmasi sagla-

nir.

3- 1. Asama :Ogretmen ¢ocuklarn parmaklar ile isaret edebi-
lecekleri sekilde renkli elisi kagitlannmt pazen tahtaya a-
sar.Cocuklann bildidi Bovalar siirini renkli elisi kagitlarim
gostererek okur. lkici kez ¢ocuklarinda katilacag: sekilde siir

okunur.

4- /1. Asuma:Ogretmen ¢ocuklara " Simdi 1siklan kapataca@iz
renkh isiklarla bir oyun oynayacagiz. Oda biraz karanlik ola-
~cak," der ve 1131 kapatir. "iste cocuklar ¢ok da karanhk degil,
degil mi?" aiyel'ek cocuklarin korku kaygr hissetmemelerine

yardimet olur.
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5- 1/l. Ayama: Ogretmen biiyiik bir kutuda, iki ya da ii¢ delik
acarak ve gocuklara, degisik renkli kagitlarla kaplannug, el
feneri vererek 1stk denemeleri. yapurilir(Oguzkan, 1991,
$.202). Bayiik kutunun delik agilan yerlerine ¢ocuklarin yar-
dimu ile ana renklerin jelatinleri takihr. Cocuklar ellerindeki
el fenerleriyle bu renklerin tizerine tutunca farkl renkleri g6-
riirler. (Ornegin: san renge mavi renkli feneri tutunca yesil
olmast gibi). Deneyin sonucu gocuklar tarafindan bulunur ve

ilade edilir.

6~ /1" Asama: Deneyin degerlendirmesini yapmak i¢in alinan
bilgiler 6gretmen tarafindan toplamr. Ogretmen: "Oyleyse
- ¢ocuklar renkler birbirleriyle karmisinca baska renkler olusu-
yor. Iste, yesil, mor ve turuncu" derken renklerin olugmasim

gosterir.

7- Ogretmen "Simdi renk adamlar laboratuarlarim toplasilar

bakahm" der. Cocuklarla birlikte simt"dtizenlenir.
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7. Hafta 5. Giin
Unite : Renkler

IHedef Alam : Devinissel Alan

Hedef Basamagi : Beceri Haline Getirme Basamaél(Durunm Uydurma)
Hedef : Kartpostal}a bakarak suluboya ile resim yapabilme.

Hedef Davramslar

.o

p—
]

Resimdeki nesnelerin neler oldugunu bilme,

2- Ara ve ana renkleri dogru olarak kullanma,

(%
i

Nesneleri dogru yere yerlestirme

Egitim Durumu
Etkinlik 1 + Serbest Zaman Etkinlikleri

Siire 60 dk.

Egitim Ara¢ Geregleri : Asetata hazirlanmig bir manzara resmi, tepegdz, sulu boya,

pastel boya, resim kagidi

1- Cocuklar smf icerisine halka bigiminde oturtulur. Ogret-
men; Tepe gozle manzara resmi ¢ocuklara gosterir ve ¢ocuk-

lara sorular yonelterek bu resim tizerinde konusurlar.

2- Tepegoz kapatiir ve ¢ocuklarin resimdeki aynntilan hatir-

lamalar istenir.

3- Cocuklara resim kagdi verilir ve akillarinda kaldigr kada-

riyla resmi yapmalan istenir.

4- Cocuklann ¢izip hatirladiklan resimle orijinal resim karsi-

lastinhr ve hatirlanan aynintilar, unutulan ayrintilar belirle-

nir(Goénen, 1998, ss.105-106).
Unite ~ : Renkler
Hedef Alani : Devinissel Alan

Hedef Basamag : Yaratma Basamag



Hedef
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: Grupla birlikte degisik materyaller kullanarak yeni ve

ozgiin bir iiriin yapabilme

Hedef Davramislar

Egitim Durumu
Etkinlik 1
Siire

Egitim Ara¢ Geregleri

1- Gasterilen renklerin adini sdyleme,
2- Karstrdigr rengin sonucunu siyleme

3- Gruba uy;na ve grubu kendine uydurma,

-4- Olusan iiriinii sergileme.

: Serbest Zaman Etkinlikleri (Masa Etkinligi)

60 dk.

:Toz boya(Ana renkler), parmak boyas: artik materyaller.

1- Ogretmen masalart hazirlar ve materyalleri ¢ocuklara tani-
tir.Cocuklara "bu artik materyalleri kullanarak yeni bir grup

etkinligi yapacaksimz" yénergesini verir.

2- istekli cocuklarla 3-4 kisiyi gecmeyen gruplar olusturulur.
Ogretmen gocuklan uzaktan gozlenmeli ve onlan rahatsiz e-

decek ya da engelleyecek miidahalelerden kaginmalidir.

3- Cocuklara renksiz parmak boyalan verilir. Kaplann iginde-
ki toz boyalan ¢ocuklanin istedikleri gibi uzanip kullanabil-
melerine imkan saglamir. Cocuklar degdisik renklerdeki toz
hny(;llarl kanstirarak degisik renkler olustururlar. Biyiikge bir
kutu iizerine ¢ocuklar istedikleri sekilde resimlerini yaparlar.
Bu kutunun her bir yerinde bir gocugun resmi olur. Isteyen
cocuklar bazt artik materyalleri(Artik materyaller dolabindan
alacaklar) bu kutunun tzerine yapistirarak etkinlige katilir-

lar.

4- Etkinlik bitince Ogretmen ¢ocuklarla bu etkinligin deger-
lendirmesini yaparlar. Tamamlanan etkinlik ¢ocuklarin istedi-
gt bir kosede sergilenir.Etkinlik sonrast masalarin gocuklar

tarafindan toplanmasi saglanmalidir.



8. Hafta
Unite
Hedef Alam

Hedef Basamag

Hedef

Hedef Davranislar

Egitim Durumu
Etkinlik 1
Siire

Egitim Arac¢ Geregleri

'S
I. Giin
: Kiimes Hayvanlan

: Bilissel Alan

: Bir Alandaki Ozgiillerle Ugrasma Araclart Ve Yollan

Bilgisi (Simiflama Bilgisi)

: Kiimes hayvanlarini taniyabilme

1- Kiimes hayvanlarinn isimlerini sdyleme.

[
1

Kiimes hayvanlarinin ne ile beslendigini sdyleme,

3- Kiimes hayvanlarinin yavrularina ne isim verildigini

soyleme(M.E.B. 1989, 533).

th

.e

: Serbest Zaman Etkinlig (Fen ve Doga Kaosest)
: 120 dk

: Kiimes hayvaniannm resimleri, kiimes maketi, folluk, yu-

murtalar, yem vb.

1. Cocuklar okula gelmeden dnce fen ve doga kogesine kilmes
hayvanlan ve vavrulanmn resimieri. kiimes maketi, ses ¢ika-
ran plastik kiimes havvanlan, yumurtalar . folluk , yem-ve
kiimes hayvanlannin vedigi viyeceklerle(or. arpa, dan vb.)
bir diizenleme vapilir. Kitaplik kasesinde konuyla ilgili kitap-

lar yerlestirilir.

2. Ogretmen her g¢ocuk simfa girerken: koselerdeki
degisikliklere dikkat ¢ekmek amaciyla "Koselerde yenisinde
yeni bir sey var, ona ivice bak ve bana ne gérdiigiinii anlat™
der. Ogretmen tiim siufi gorebilecegi ve pazen tahtaya yakin

bir yerde olmalidir.

3. Ogretmen, resimlerle ilgili cocuklara sorular sorar, bu hay-

vanlann ¢ikardigi sesleri taklit edebilir ya da ovuncaklardan

-



Etkinlik 2
Siire

Egitim Arac Gerecleri
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bu sesi ¢ikaranlan gocuklarin eline vererek degisik sesleri ¢o-
cuklara dinletir. Cocuklarin resimlerin adlarini  séylemeleri

saglanir. Isteyen gocuklar fen ve doga kosesinde maketlerle

ovnayabilirler.

: Tiirkce Dil EtKkinlikleri

: 20 dk

: Tepegdz ve asetat resimleri,
A-Hikaye Oncesi Etkinlikler:

Kahvaltt saatinden sonra. ¢ocuklar yarim ay seklinde cturtulur-

lar.

1- Hikaye éncesi grup sohbeti:Ogretmen, pazen tahrada var
olan kiimes hayvanlarnimin resimlerini gésterir. Cocuklara bu
hayvanlarin adlanni ve yavrularmna ne ad verildigini sorar.
Dogru cevap alamazsa ip uglan vererek dogru cevabi bulma-
larina yardimei olur. Cocuklarin kdselerde 6grendiklerini pe-
kistirir. Ogretmen bazi hayvanlarin sesini gikanr ve gocukla-
rn resimlerin iginden hangi hayvan oldugunu gostermelerini

ister.
2- Bilmeceler:
Ayaklan kirekl,
Ne kadarda yurekli.
Suda sesiz giden
Sanki bir gemi(ORDEK)(MEB. 1994, s. 64).
Elemeden yogurur.
Gin asint dogurur(TAVUK)(Giiven, 1993, s.44).
Kameslerin efest,
Her sabah ¢inlar sesi.
Sanirsin ezan okur,

Uyandinr herkesi(HOROZ)(MLE.B. 1989, 5.30).
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Kigtciik gay tast,

i¢inde besler asi,

Pigirirsen as olur.,

Pisirmezsen kus olur( YUMURTA)(M.E.B. 1989, 5.50).

3- Tekerleme: Ogretmen Horoz tekerlemesini gocuklarla birlikte

sOyler.

Bu benim horozum(sag bas parmak gosterir)

Bu da tavugum(sol bag parmak gdsterilir)

Bunlarda civeivlerim(Kalan parmaklar gésterilir)

Bunlarn hepside benim

Bahg¢emdeki kiimeste vasivorlar(iki el vanvana getirilerek kiimes o-
lusturulur)

Sabahlan horozumun 6tigiyle uvanirim(Uyanma hareketi vapilir)

Tavugumun yumurtasint alinm(Alma isareti vapilir)

Annem pisirir ben verim(Yeme hareketi yapilir).
B- Hikaye
“Aysegiil kaz ve tavsan™ hikayesi tepegdz ve asitatla anlatihr.
Oykii bittikten sonra resimler gésterilerek grupla hikaye tek-
rarlanir. Ogretmen:” Simdi tepegdzle resimleri tekrar birlikte
izlevecegiz, hep birlikte hikayeyvi tekrarlayabilir miyiz? Soru-
su ile istekli cocuklarla dykii tekrarlamr. Tek bagina hikayeyi

anlatmak isteven olursa bireyse! olarak da hikaye tekrarlanir.

Anlatan ¢ocugun takildig: verde dgretmen desteklemelidir.
C- Hikaye Sonras: Etkinlik

Ogretmen anlatifan hikayenin dramatize edilmesi i¢in gocuk-
lart yonlendirir. Istekli dgrencilerle ana karakterler paylagilir.
Diger 6grencilere de vardimar roller verilir(Ornegin; yumur-
ta, agag vb gibi).Sinif’ i¢inde bulunan matervaller varatict bir

sekilde kullanilarak. hikavenin dramatizesinde kullamlir.
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8. Hafta 2. Giin

Unite : Kiimes Hayvanlan .

Hedef Alam : Biligsel Alan

Hedef Basamag: : Bir alandaki evrenselleri ve sovutlamalari hatirlayabil-

me(ilke ve genellemeler bilgisi)
Hedef :Kiimes hayvanlarimin dzelliklerini hatirlayabilme
Hedef Davramsiar :

1- Kiimes hayvanlarinin seslerini ayirt etme,

~
]

Kiimes hayvanlarinin yiiriiyiislerini ayirt etme.
3- Kiimes hayvanlarmnin goriiniislerini ayirt etme,

4- Kiimes hayvanlarinin yavrularini ayirt etme,

(7 ]]
1)

Kiimes hayvanlarinin nasil ¢ogaldiklarini agiklama.

Egitim Durumu

Etkinlik 1 : Serbest Zaman Etkinligi (Masa ovuncaklan kogest)

Siire 120 dk

. Egitim Arac¢ Gerecleri : Egitici oyuncaklar

1. Ogretmen gocuklar okula gelmeden, eitici ovuncaklar ma-

sa ovuncaklan kosesine yerlestirir.

2. Istekli olan gocukiara 6gretmen ovuncaklan tamur ve nasil

oynanacagmm agiklar.

3. Etkinlik 4 asamadan olusmaktadir Bir sonraki asama bir
6nceki asamanin devamudir. Bu nedenle ¢gretmen agamanin
birinde takilan ¢ocuk bir sonraki agamava ge¢memesine dik-

kat etmelidir.

4. I asama:Cocuklara farklt kiimes hayvanlarimt gdsteren bir
pano dan olusur. Ogretmen bu panoda bulunan tavuk, horoz.

hindi, kaz, 6rdek. gibi hayvanlann gosterir ve isimlerini ¢i-
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kardiklan sesleri gocuklarla tartigir. Tek parca resimler pa-

nodaki resimlerin (izerine yerlestirilerek  eslestirilir.

5. [l ayamadu: 1ki parcaya avrildn kiimes hayvanlanmn dog-
ru parcalarmi bulmalant ve duz ylizey tzerinde dogru olarak

verlestirmeleri istenir.

6. Ill.asamada: 1kinci panoda da kiimes hayvanlarinin yavru-
lan bulunmaktadxr.dgretmen, bu resimleri de gocuklara tek
tek gosterir seslerini ¢ikarmalarim ister ve adint sovier. Tek
parca resimler panodaki anne ile yavrulan, resimlerin tzeri-
ne yerlestirilerek eslestirilir. Siralamayt dizgiin yapamayan
gocuk,ritmik olarak tekrarlanan ifadelerle grup tarafindan u-
yanlr. Iki pargaya aynlan kiimes hayvanlanmn vavrularnn
dogru pargalarini bulmalan ve diiz yiizey tizerinde dogru ola-
rak yerlestirmeleri istenir. Masadaki tim ¢ocuklar tekrarla-

yinca VI. Asamaya gegilir.

7. TV. asama: Ogretmen kartlarin arkasi doniik olarak elinde
tutar. Cocuklardan birer tane kart ¢ekmelerini ister ve bu
kartlan kimseve gostermemelerini ister. Ogretmen: masada ki
¢ocuklann adim soyleverek. “............. senin kartinda ne var
bize anlat” der. Cocuk kartin da ki resmi tamimlar. Diger go-
cuklar bu betimlemenin hangi resme ait oldugunu bilmeye

¢aligir. Dogru bilinen sonuglar alkistanarak édallendnlir.
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8. Hafta 3. Giin
- ¥

Unite : Kiimes Hayvanlan

Hedef Alan: : Duyussal Alan

Hedef Basama@ : Deger Verme Basamagi(Bir DeZeri Yegleyis)
Hedef : Gezi kurallarina uymay is edinis,

Hedef Davranslar

1- Gezi kurallarina kimse séylemeden uyma,
2- Gezi kurallarina uymayanlar uyarma,
Egitim Durumu :
Etkinlik 1 : Inceleme Gezisi(Bir hayvan meraklisimin evine gezi).

Siire 60 dk.

Egitim Arag Gerecleri : Bos posetler, kamera, bos kutular
Gezi igin 6n hazirliklar 6gretmen tarafindan baslatilir.

1- Hazirlik Asamast: Ogretmen gezi plam ve hazirliklarina
bir hafta &ncesinden baslar. Ilgili kurumlardan. geziye gidile-
cek yerden ve gocuklarn ana-babalarindan gerekli izinler a-
linmalidir. Ogretmen, izin kagitlannda gidilecek yerlerle ilgi-
li bilgiler, ¢ocuklarin givmesi gereken giysiler ve gocugun
gezive hazir olarak katilmasiu sadlayacak onerileri velilere
bildirir. Geziye aragla .gidileceginden g¢ocuklar emniyetli se-
kilde araca yerlestirilir. Dért gocuk bir vetiskin gdzetimine ve-
rilir.

2- Bilgilendirme Asamasi:Gezi kahvalti saatinden sonra ger-
cekleseceginden gocuklar toplamip:” Bir kus meraklisimin e-
vini ziyaret edecegiz. Oradaki kumes hayvanlar var onlarn
tizerine dogru yiirimek vok. Kimeslerde degisik kuslar ve
hayvanlar gérecediz. Merak ediyor musunuz? Sorusu ile go-
cuklar konuya hazirlarir. Alinan cevaplar dogrultusunda 68-

retmen ocuklarmn istekli olarak geziye katiimalanm sagla-
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mak igin yonlendirilir. Tuvalet ihtiyaglarini  giderrgeleri, Gize-
rini de giymeleri” gibi uyanlar gocuklara iletilir. Ogretmen

¢ocuklarin tam olarak hazirlanmasina énderlik eder.

3- Ogretmen "Elinizdeki posetlere istedigiz tas, yaprak adag
dah, degisik tuvler, yumurtalar vb malzemeleri toplayabilir-

siniz" der.

4-  Uygulama Asamasi:Gezi gelmek isteyen velilerde katilir-
lar. Hep birlikte (0gretmen, ¢ocuklar, yardimci Ggretmen,
kamera ile ¢ekimler icin bir kisi ve veliler)kus meraklistnin
bahgesine girilir. Ogretmen igerive girerken kap: galinur. gi-
rebilir miyiz? Ev sahibi ile selamlasilir. ifadesi kullanihir. Kus

meraklis1 velilere ve ¢ocuklarla tamstinilir.

5- Kus meraklist rehberliginde bahce ve kiimesler gezilir.
Cocuklarin merak ettikleri sorulann sormalarina firsat verilir.

Kus meraklist bilgi verir.

6- Ogretmen gocuklann dikkatini hayvanlann tipik 6zellikle-
rine ‘c;eker. Ornegin: Ordeklerin avaklan ile yavuklann ve ta-
vus kusunun avaklarmmn kivaslanmasi ya da, giivercin yu-
murtast ile tavuk yumurtas: arasindaki farka dikkat gekebilir.
ngetmen ¢ocuklann ilgilenmedikleri, Yavru kuslar, yumur-
talar , kulucka odalan, yem gesitleri, su kaplan., kuslann bi-
yuklikleri ve kiigukliikler, tuylerinin renkleri, gagalariun
ozellikleri ugmalan, yluzmeler, ses ¢ikarmalan, yirime se-

killeri gibi konularda gezerken konusabilir.

7- Inceleme gezisi sirasinda kus merakhisimn ikramu olabilir.
Bu g¢ocuklann hosuna gider. Cocuklar okuldaki arkadaglarina
da bir takim matervaller gotiirmek isteye bilirler. Kus merak-
isinin izin verdigi , yumurtalar(giivercin, tavuk, tavus kusu,
hindi), degisik taslar tuyler, otlar ve yem g¢esitleri gocuklar ta-

ratindan aruk materyal olarak torbalarina toplanabilir.
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8- Ogretmen "Bunlan aliyorsunuz, bunlant fen ve doga kose-
sinde sergileyelim ki diger arkadaslanmzda gorsunler” der..

Kus meraklisina tesekkir edilerek oradan ayrilirfar.

9- Okula gelinen yerden okula geri gidilir. Yolda 6gretmen
cocuklara" Okulumuz simdi hangi tarafimizda, aga¢ nere-

mizde gibi sorular sorarak yer ve yon konusuna dikkat geker.

10- Toplanan artik materyaller sinifin fen ve doga kosesinde

sergilenir. Diger ¢ocuklarda bu sergiyi izlemeleri saglanur.

11- Kamera ile yapilan ¢ekimler gocuklarla birlikte tekrar iz-
lenir. Ogretmen video izleme sirasinda gocuklann gézlemle-
rini hatirlatict ve bilgilerini pekistirici sorularla kenuvu tek-
rarlatir. Ornegin: Ordegin tivii ne renk angutun ki ne renk ?
Bu beyin isi ne? Burasi neresi?Bu yavrular hangt havvamn?
Vb.

12- Degerlendirme Agamasi:. Ogretmen gezinin raporunu tu-
tar. Gidilen yerle ilgili bilgi(Kus meraklisi ve kiimesler), gezi
ve gozlemin degerlendirilmesi, gezi sonrasi ¢ocuklarla vapi-
lan degerlendirme ve geziye iliskin &gretmenin goruglerini
kapsar. Karsilagilan olumlu ve olumsuz durunlar yazilir. Bév-

lece bir sonraki gezide bu eksiklikier giderilmeye ¢ahgifir.
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civeivleri fen ve doga kosesine verlestirir.

Kiimes Hayvanlan
Duyussal Alan
Tepkide Bulunma(Tepkide Uysallik)

Kiimes hayvanlarina bakabilme
Kiimes hayvanlarni sevme,
Yem verme,

Su verme,

Deney (Hayvan besleme)

Civcivler, kutular, vem ve suluk

4. Giin

Kiimes hayvanlarmni tehlikelerden koruma,

Gocuklar okula gelmeden 6nce 6gretmen kutulara koydugu

2- Ogretmen her gocuga bir tane olacak sekilde. iginde civeiv

olan kutulan verir.

3- Ogretmen "Bu civcivlere bu giin siz bakacaksimiz. Eliniz-

deki kutunun tizerine bir resim vapin ki civclv kutunuzu di-

gerlerinden avirt edebilin” diverek ¢ocuklan vonlendirir.

4- Ogretmen gocuklarin giin bovu civcivlerini sevmelerini, su

vermelerini, vem vermelerini

rapor eder.

ilgilerini gozler, durumu



8. Haftla

Unite

Hedel Alani
Hedef Basamag
Hedef

Hedef Davranmslar

Fgitim Durumu
Etkinlik 1
Siire

Egitim Ara¢ Gerecleri

Unite

Hedef Alam
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5. Giin
: Kiimes Hayvanlan
: Devinissel Alan
: Kilavuz Denetiminde Yapma(Kilavuzla Birlikte Yapma)

: Hikayeyi 6gretmenle birlikte dramatize edebilme

1- Hikayeye dikkat ederek grupla hareket etme,
2- Kaz taklidi yapma,

3- Yonergeye uyma,

: Serbest Zaman Etkinlikleri(Fen ve Doga Kosesi)
: 60 dk.
: Bityiik mukavva kutular, mavi orti,

1- Ogretmen mukavva kutulan, ¢ocuklarin iginden gegecekleri
borti haline getirir.. Bir baska koseye de mavi ortiiden havuz
yapilir.

2- Ogretmen

1986,s.115).

Yavru Kazlar" hikayesini anlatir(Erkunt,

3- Ogretmen oykilyit anlattiktan sonra " sizinle yeni bir oyun
oynayacagiz, ben hikayeyi anlatirken, sizlerde roliiniizii ya-
pacaksimz"der. Ogretmen kendisinin anne kaz, tiim ¢ocuk-

larda yavru kazlar olacaklar bilgisini verir.

4~ Ogretmen hikayeyi anlatirken bir yandan da ¢ocuklarn hi-

kayeye uygun hareket etmelerini ister.

5~ Uygulamalar sirasinda fotograflar ¢ekilir ve kisa sirede

bastinlarak okulda sergilenir.
: Kiimes Hayvanlar

: Devinissel Alan



Hedef Basamag: : Yaratma Basamag:
Hedef : Gezide toplana artik materyallerle yeni bir iiriin olus-

turma

Hedef Davranislar :

3

1- Artik materyalleri degisik tekniklerle kullanma,

2- Hi¢ yapilmamus yeni bir etkinlik yapma,
3- Uriinii tamamlayip sergileme,

Egitim Durumu :

Etkinlik 2 : Serbest Zaman Etkinlikleri

Siire : 60 dk.

Egitim Ara¢ Geregleri : Boy kutular, tiyler, yumurtalar, yumurta kabuklan, ipler,

makas, rafya, diigmeler, boyalar, vapistincilar, vs.
1- Ogretmen arttk matervaller masasint hazirlar.

2- Ogretmen ¢ocuklara "artik materyalleri kullanarak ¢ok de-
gisik bir etkinlik yapmalan gerektigini" soyler.

3- Cocubhlar ckinhik yaparken dgretmen sorular sorarak ve
zorlandiklan yerlerde yardimer olarak 6gretmen destekler.

4- Yapilan etkinlikler ¢ocuklarla birlikte degerlendirir. Cocuk-

larla birlikte sergilenir.
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EK-2

PORTAGE BiLISSEL GELiSiM KONTROL LISTESI
Aciklama
Portage Biligsel Gelisim Kontrol Listesi bir gruptur. Bizim kullanacagimz bo-

litm; bu listenin 49-60 ay ¢ocuklarimin Biligsel Gelisimini Kontrol Listest boliimiidiir.
Olgegin ozelligi bir takim oyuncaklarla birlikte kullamimasi ve gocuklara teke tek uy-

gulanmasidir. Ek 1 de kullanacaginiz liste verilmigtir.

Olgek ii¢ bityiik bashktan olusmaktachr. Bu basliklar; egitim materyalleri, dav-
ranislar ve degerlendirmeden olugmaktadir. Egitim materyallert; gézlem yapan ogret-
menin , ¢ocugun her davramslarnim 6lgmek igin kullanacag: matervalleri belirtmekte-
dir. Davramiglar; egitim materyalleri ile ¢ocuktan hangi davranigin beklenmesi gerek-
tigini ifade eder. Degerlendirme boliimii {i¢ bashktan olusmaktadir ve gézlem yapan
ogretmenin ¢ocugu davramslara gore dederlendirecedi boliimdiir. Degerlendirme
Beceriyi kendi bastna sergiledi (2), Beceriyi yetiskin yardimiyla sergiledi(1), Beceriyi
sergileyemedi( 0 ) seklindedir. Cocuk, egitim materyallerini beklenen davranisa uy-
gun tek bagina yapmigsa basarthdir. Cocuk olaya ilgi gostermis ve biiyiik ¢ogunlukla
davramst bir yetiskvinin.yardnmyl'a gerceklestirmigse, beceriyi bir yetiskin yardimiyla

yapiyor isaretlenecektir.. Cocuk hig basaramiyorsa basarisiz demektir.

Bu 6lgegi uygularken, 6nce ¢ocuklarmn ilgisini ¢ekecek bir saat tercih edilmeli
ve editim materyalleri hazirlanmahdir. Olgek her gocuga bireysel uygulanmalidir.
Davramis gozlenmeli ve uygun olan degerlendirme bdliimlerinden birine (X) isareti

konularak belirtilmelidir.
Degerlendirme yapilirken asagida ki noktalara dikkat edilmelidir.

[-Her davramig degerlendirme boliaminden birine mutlaka isabet edeceginden

her ¢ocuk igin her davrants kesin degerlendirilmig olmahidir.
2-Her davrams digerlerinden ayr olarak diisiiniilmelidir.
3-Gergek olay ve gozlemler degerlendiriimelidir.

4-Cocuk hakkindaki genel kanaatlerin degerlendirmeyr etkilememesine 6zen

gosterilmelidir.
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5-Olgek uygulanirken gocugun bildigi degerlerle degerlendirme yaptlmalidir,

(Ornegin: 6. Maddede oldugu gibi).

6- Cocugun ilgisinin dagildigr sezildigi anda degerlendirme yapilmamalt gerekli

ilgi olusunca devam edilmelidir.
7-Degerlendirmeler bes hafta iginde tamamlannug olmahdir.

Projenin saghkh yiiriitiile bilmesi igin 6lgegin gercek degerlerle ve dogal

ortamda degerlendirilmis olmasi ¢ok énemlidir.
Yapacagimz gercek¢i gozlemler igin tegekkiir ederim.

Ulkii Yildiz
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49-60 Ay Cocuklarimin Portage Bilissel Gelisim Kontrol Cizelgesi

Cocugun Adi ve Soyadi :

Gozlem Yapanim Adi ve Soyadi

Gozlem Tarihi

XY

Degerlendirme
Egitm .
Materyalleri . Beceriyi Beceriyi Bir Beceriyi
v Davraniglar Kendi Yetiskin Kendi
Basina Yardimiyla Bastna
Yapiyor Yapiyor Yapamiyor

5Kiip

1- Istenildiginde belirli sayida kiipt
eline alir

Sert, yumusgak, pirdzii,
kaygan, tliyla yizeyli
_nesneler

2- 5 dokunun yapisini isimlendirir

Uggen resmi

3- Resim gdsterildiginde (¢gen gizer

Bebek, kdpek, tren, top
resimleri

ifade eden karttar

Sabah, 63le, aksami | 5- Etkinliklere bagi olarak giindin

4- Bir resimde gérdiigud 4 nesneyi
hatirtar

zamanim soyler

Sarki, iir séylemesi
istenir

6- Bildigi dizeleri tekrarlar

lki nesne arasinda en az
500 gr. Fark olmali

7; Bir nesnenin diger nesneye gére
agir-hafif oldugunu sdyler

Fincan, tabak, kasik

8- Uglii gruptan bir nesne alindijinda
eksik olani sdyler

Hangi renkleri biliyorsa
sayis! yazilacak

9- 8 rengi isimlendirir

10- Bazi paralari isimlendirir

Testor kadida yazar

11- Sembolleri egleslirir (Aile A, B,
CD,E..)

12- Soruldugunda nesnelerin rengini
soyler

Kimizi gapkali kiz gibi...

13- Oykiideki 5 ana noktay! tekrarlar

Basi, gévdesi +4 vicut
kismi olan (6 kisimhi)

14- Adam resmi gizer

15- Sarkinin 5 satirini soyler

10 kiip

16- Mode! olundugunda 10 kiipten
piramit yapar )

17- Uzunve kisayt sozel olarak ifade |~

eder

18- Mesneleri bir bagka nesnenin
ondne, arkasina ve yanina yerleslirir

1-10 arast nesneler

19- Esit selleri eglestirir

Telefon, ahize, gaydanhik,
kulp, g6zIik, sap
resimleri

20- Resimdeki nesnelerin eksik
pargalanni gosterir

21- 1’den 20'ye ezbere sayar

Ayni renk 5 kiip. (Bu kiip
nerede duruyor?)

22- Bastaki, ortadaki ve sondaki
pozisyonu isimiendirir.
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EK-3

DAVRANIS DERECELENDIRME OLCEGI(DDO)

Aciklama
Davrants derecelendirme olgei; 4-5 yas ¢ocufunun isbirlii ve sosyal iligkile-

rine iliskin davramslarimin | 6gretmen tarafindan degerlendirilmesi amaci ila kullani-
lacaktir. Bu 6lgekte, ¢ocugun okul éncesi egitim kurumu etkinlik program: iginde g6z-
lenebilecek somut davraniglarnt yer almaktadir. Her davramigin karsisinda , 6gretmenin
o ¢ocuk hakkindaki gozlem sonuglarina gére kamsini 5 derece iizerinden ifade ede-

cedi bir derecelendirme olgegine yer verilmigtir.
Derecelendirme nasil yapiimalidir?

Derecelendiritken 6nce ¢ocuga iliskin  davranis ifadesini okuyunuz. Sonra go-
cugun o davrams yoniinden geligme derecesini, ilgili davramigin karsisina gelen yere
(X) isareti koyarak belirtiniz. Bir davrams ‘:c;ok iy1”gelismisse (5).”Ortanin iistiinde”
ise (4),”orta * ise (3), “ortanin altinda ~ ise(2), davrants gelisimi “gok ger1™ ise(l) ra-

kaminm altina gelen yeri isaretleyiniz.

Cocugun davramisini derecelendirirken, o ¢ocugu okul dncest egitim kurumu
etkinlik programt iginde gozleyebildiginiz davramislarina gore degerlendiriniz. Isaret-
lediginiz davramis derecesi gercek olay ve goézlemlere dayanmali, isabetinden emin
olmalisimz. Gergek gézlemlere dayanmayan derecelendirmenin , bir 6lgme degeri ol-
madiinm siirekli olarak hatirda bulundurunuz.

Derecelendirmede asagidaki noktalara dikkat ediniz.

Olgekte bulunan bir davramst gézleme firsatt bulamanussaniz ya da o davransy
etkinlik programi i¢inde gozlenemiyorsa, derecelendirmeyip bos birakiniz.

Her davranisi digerlerinden ayri diisiinerek degerlendiriniz.

(Cocuk hakkindaki genel kamimizin derecelendirmenizi etkilememesine 6zen

gosteriniz.
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Cocugun davramglarmm igbirligi boliimiinde 7. ve 13. Sorulardaki se¢enekler,
sosyal iligkiler boliimiinde 13. Sorudaki segenekler diger segeneklerin tersi 5,4,3,2,1

seklinde siralanmistir. Davramiglan bu siraya dikkat ederek isaretleyiniz.
Gozlemler bes haftada tamamlanmalidir.

Yapacaginiz gercege dayali gézlemleriniz ve projemize katkilanmz igin tesek-

kiir ederim.

Ulkii Yildiz

TC. YOKSEKOGRETIM KU
0 RULY
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4-5 YAS COCUKLARININ DAVRANISLARINI DERECELENDiRME
OLCEGI

COCUGUN ADI, SOYADI
GOZLEMI YAPANIN ADI, SOYADI
GOZLEM TARILL

Davranig Gelistir-

S me
ISBIRLIGI Derecesi

GCOCUGUN DAVRANISLARI 1112345

1 |Ogretmen gruba hikdye anlatirken dinler mi?

[89)

Eligi etkinliklerinde, simfta mevcut olan artik materyalleri ma-
saya getirerek proje (grup) ¢alismalarina katilir mi?

3 | Bagkalarinin 6neri ve isteklerini dikkate alir m1?

4 | Bir igi yaparken dgretmenin istegi dogrultusunda degisiklik ya-
par m1?

N

Kendinden kigilk olanlara ve giigsiiziere koruyucu davramir
mi?

6 | Grup etkinliklerinde arkadaglarint yonlendirebilir mi?

7 |Kendi fikirleri ve istekleri iizerinde haksiz da olsa israr eder
mi?

h
e
W
"~
—

8 | Arkadaslar ile yarnisma igine girer mi?

9 | Ogretmenin diizenledigi etkinliklere katilir m1?

10 | Arkadaglarinin haklarina saygt gésterir mi?

11 | S6z konusu konuyla ilgili fikirlerini séyler mi?

12| Grup iiyelerinin veya gruptan birinin olumlu beklentilerini kar-
stlamada istekli davranir nu?

13| Grupla oynanan oyunlarda oyun bozanlik eder mi?

W
E 5N
[ VS 2
~

. . . :
14| LEtkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar nn?

(Yemek yeme, oyun, hikdye dinleme vb.)

15 | Etkinliklerin bitiminde oyun odasinin toplanmasina katilir m?

16 | Arkadaslan ile oyuncak ve oyun arag gereglerini paylasir mi1?

17| Istedigi etkinlikleri yaptirmak igin arkadaslarini etkiler mi?

18 | Baskalarindan yardim ister mi?

19| Bir isin dogrusu gosterildiginde ikna edilebilir mi?

?.0W Grupga baslatifan bir 1si sonuna kadar gétiriir mii?
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Davranis Geligtir-

_ SOSYAL iLISKILER Derocesi
GOCUGUN DAVRANISLARI 1(2(3(45
1 {Kolayca arkadas edinir mi?
2 | Arkadaslan ile iligkisi uzun siirer mi?
13 | Grup iginde her zaman ilgi merkezi olmak ister mi?
4 | Grupla oynamay: yalmz oynamaya tercih eder mi?
S | Grup iginde girigken (aktif) mi?
6 | Baskalarim gi‘xldﬁrmek i¢in gabalar m1?
7 | Selamlagma, tesekkir, izin isteme, oziir dileme gibi nezaket
kurallarina uyar m?
?;— /\lkil(‘:lsi;‘l,ll ‘luml'mdnn lu;ll;uhln_nu?ﬁm' - e
9 | Arkadaslarinin dnerilerini dinler ve paylagur m?
10} Etkinliklerde siranin kendisine gelmesini bekler mi?
11| Baskalarimn (6gretinen ve arkadaslarinm) seving, ofke, kizgin-
lik gibi davramglarindan etkilenerek davramglanint degistirir
mi?
12| Bagkalarina kars1 kiskanglik, gizli saldirganlik (esyalarina za-
rar verme, 0gretmene arkadaslarim gikdyet etime) gibi davrams-
lardan sakinir im?
13| Istekleri cngellendiginde karsisindakine saldirgan davramr mi? |5 |4 _SM 2 1
14| Baskalarina yardim etmeyi sever mi?
15| Bagkalarimin konugmasint kesmeden dikkatle dinler mi?
16| Ofke ve kizginlik duygularim kontrol eder mi?
17 O%{retmeni veya arkadaglan tarafindan alinan kararlara uyar
mi?
18| Bagkalarimin yardunina sevinir mi?
19| Arkadaslart ve 6gretmeni ile konusurken zaman zaman onlari
kucaklama, ellerinden tutma, dokunma, gibi davramslar goste-
rir mi?
20| Buldugu seyleri sahibine ya da dgretmenine teslim eder mi?




