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0. EiNLEiTURG

Die bisherigen Erfahrungen zeigen uns deutlich, daf das Vorge-
hen des Fremdeprachenunterrichts in der Tiirkei deg heutigen
Bediirfnissen intergesellschaftlicher , besser gesagt, interkul-
tureller Kommunikation nicht mehr enteprechen, da er noch mehr
grammatisch ausgerichtet ist. Das Lernziel des Fremdsprachen-
unterrrichts sollte also, im wesentlichen die sprachliche Kom—
petenz des Lerners sein. Er kann zwar diese Kompetenz gewis-
sermaféen erwerben, aber sie bleibt meistens zu beschriankt, da
der traditionelle Fremdsprachenunterricht ,wie gesagt, primar
grammatisch ausgerichtet ist; der auf linguistischen Kriterien
auffebauten Fremdsprachenunterricht erweigst sich doch in der

Praxis als akommunikativ. (Vgl. Haddad. 1987, S.18)

Es ist sicher nstig und sogar die erste Voraussetzung des
Fremdsprachenerwerbs, die systemlinguistischen bzw. grammati-
schen Regeln jeweiliger Sprache zu erlernen, aber geniigt nicht
fir eine erfolgreiche Kommunikation, denn nur der Erwerb von
linguistischen Regelkompetenz erméglicht dem Lerner nicht, die

Sprache kommunikativ bzw. situationsgemdf zu gebrauchen.

Venn man die Sprache als ein Verhalten, richtiger gesagt, als
eine Verhaltensweise betrachtet, dann ist es festzulegen, dag
diese Verhaltensweise einen soziokulturellen Aspekt erweisen
und sich aus zahlreichen Kulturelementen bilden. (Vgl.a.a.O.

S.22) Denn, das, was der Sprache bzw. den spezifischen Aufe-



rungen, dem Gedanken und der Haltung eine Form gibt oder sie
auspriagt, ist die Kultur bzw. kulturelle ©Normen. Nach Linton
besteht jedes Kulturelement aus vier Qualitédten: Form, Bedeu-

tung, Anwendung und Funktion.

“Form it die Jjenige Aspekt eines Elements, der direkter,
objektiver Beobachtung zugiénglich ist.

Bedeutung ist die Assoziation bzw. die Assoziatiopen, die
von einer Kultur einem Elemant zugelegt werden. 8Sie ist
gewébnlich subjektiv, oft unbewufit und kann durch reine
Beobachtung des Verhaltens nicht erschlossen werden.

Anwendung ist der Ausdruck der Beziebhungen eines Klementes
zu Dingen aufierbalt (auferhalb) der soziockulturellen Ge-

samtatruktur (Configuration).
Funktion ist der Ausdruck der Beziehungen eines Elements zu
Dingen innerhaldb der soziokulturellen Gesamtstruktur (Con-
figuration) und zugleich sein Beitrag zu deren Veiterbeate-—-
hen.” (Linton, zit. nach Haddad. 1687, S.22)
Die von Linton genannten vier Qualitdten eines Kulturelementes
gelten nur in ihrer soziokulturellen Umwelt; anders formu-
liert, dieselbe Auferung konnen je nach den Gesellschaften

bzw. Sprachgemeinschaften andersartige Funktionen iibernehmen.

Also, in allen Sprachen gibt es zahlreiche Sprachformeln,
Sprechhandlungen oder Sprechakte, die durch kulturelle Bormen
spezifierte soziale Situationen und dazugehdorige Erscheinungen
darstellen bzw. reflektieren und Je nach den Gesellschaften
verschiedenartige soziokulturelle Aspekte aufweisen.

Z.B. der Sprechakt "Komm, wir gehen zusammen essen" ist sowohl
im Deutschen als auch im Tirkischen fiir die Kommensaufforde-
rung zum Zusammenessen semantisch gleich, iibernimmt aber ab-
weichende gesellschaftliche funktionale Bedeutung. Venn ein

Deutscher dem anderen "Komm, wir gehen zZusammen essen!" sagt,



versteht der Horer (der Angesprochene) darunter im Gegensatz
zu einem Tiirke, dap jeder fir sich selbst bezahlen muf, d.h.
wihrend dieser Sprechakt in der Tirkei aufgrund der besteben-
den zwischenmenschlichen Beziehungen oder soziokulturellen
Normen als eine konkrete, offene Einladung 2zu betrachtaen ist,
ist er in der BRD meistens nur als ein Vorschlag zum gemein-
sanen Essen wahrzunehmen.

Vie es hier konkret zu sehen ist, kénnen dieselbe AuBerung
bzw. Sprechhandlung je nach den Gesellschaften unterschied-
liche Funktionen iibernehmen bzw. in semantisch-pragmatischer
Hinsicht vollig verschieden Bedeutungen haben.

Diese hier angefihrte Beispiel und die in den anderen (nich-
sten) Teilen dieser Arbeit angegebenen Beispiele ®ollten uns
deutlich zeigen, daf die tirkischen Lernenden dazu bef#higt
werden miissen, das Deutsche situationsgemaf d.bh. konkret in

semantisch-pragmatischer und soziokultureller Hinsicht zu ver-

wenden und zu verstehen.

Aus diesem Grunde sollen nicht nur lexikalische bzw. wsrtliche
Bedeutungen der Begriffen oder kulturspezifischen Auferungen
und der Sprechakte in Zielsprache gelehrt und gelernt werden,
sondern funktionale Bedeutung ,richtiger gesagt, die Ge-
brauchasbedingungen der Sprachformeln, denn das wértliche
Verstehen niitzt dem lernmer zu wenig, wenn er Gebrauchsbedin-
gungen und die im Deutschen iibernommene Funktion jeweiliger
Sprechhandlungen nicht kennt. Sonst kinnen Verstehensprobleme

oder MiBverstidndnisse nicht iiberwunden werden und die Fremd-



sprachenerlernung oder —belehrung ihr Ziel in wahrem Sinne
nicht erreichen; der Lerner neigt immer dazu, - meine empiri-
sche Untersuchung sollte es deutlich darstellen- Situationen
aus eigener Kultur oder spezifische Auferungen aus Mutterspra-
che auf die fremde Kultur bzw. fremde Sprache zu ibertragen.

Vie tlkhan darauf hingewiesen hat, kénnen diese und &Ahnliche
Probleme durch einen miglichst umfangreichen Vergleich der
deutschen und tiirkischen Kulturen und ihre Didaktisierung im

Deutschunterricht gelost werden. (Vgl.1987, S.183)

Ich versuche mit dieser Arbeit, auf die Fragen "was ist Seman-
tik, Pragmatik und deren Untersuchungsgegenstiande oder deren
Beziehung zur interkulturellen Kommunikation ?", was ist Be-
deutung und deren linguistische Arten 7", "was ist Kultur und
deren Relation zur Sprache 7" Antwort zu finden und es festzu-
stellen, wie die sozioale Lage der Studenten in der germanis-
tischen Abteilung der Selguk Universitét zu Konya, die ich als
Pilotgebiet gewdhlt habe, was fir Anpassungsschwierigkeiten
die Riickwanderer-Studenten an tiirkische Gesellschaft haben,
auf welche Lernschwierigkeiten die Studenten bei dhrer
Deutscherlernung stofen und was fiir Reaktionen sie an die im

Fragebogen zur Sprache gebrachte soziale Situationen zeigen.

Dag Ziel meiner Arbeit ist im wesentlichen, die Verstehens-—
probleme, die sich aus kulturellen Unterschiede ergeben, die

bei der Interaktion Mifverstandnisse verursachen und von daher



die Verstandigung erschweren, festzustellen und dazu Lésungs-—
wege zu suchen oder Losungsvorschldge zu bringen.

Zweck der Feststellung sogenannter Verstédndigungs- und Lern-
schwierigkeiten der Studenten habe ich in der germanistischen
Abteilung an der Selguk Universitét eine empirische Untersu-
chung gemacht und mich durch die Unmfrage der Gedanken unserer
Sudenten zu bedienen versucht, denn mniemand kann den Lerner

besser als er sich selbst.

Da das Hauptthema dieser Arbeit die aus Kulturunterschiede
hervorgehenden Vertehens- und Deutungeprobleme festzulegen
ist, ist der Schwerpunkt dieser empirischer Untersuchung bes.
die die kulturellen Themem enthaltenen bzw. betreffenden Fra-
gen, darauf gegebenmen Antworten und deren Auswertung geworden.
~ber die Umfrage, deren Gestaltung und Auswertung wurden im

Kapitel 5 (Auswertung der Umfrage) ausfiihrliche Kenntnisse

dargeboten—



1. Semantische Merkmale

In der Vissenschaf der Philologie werden die Begriffe

"Semantik"” und "Semasiologie” zwar als synonym betrachtet,
Semantik hat aber noch einen zusdatzlichen Anwendungsbereich;
sie ist in der Popularphilosophie als ein Oberbegriff fir die
Untersuchung der Relationen zwischen Zeichen und Bezeichnetem
anzusehen. Vegen dieser doppelten Verwendﬁngsweise hat der
Begriff "Semantik” an seine Eindeutigkeit verloren und macht
von daher in der Praxis so oft Schwierigkeiten. Aus diesem
Grunde wollen viele Linguisten ihr Fachgebiet lieber "Semasio-
logie"” nennen und Semantik als Bezeichnung der aufersprach-

wissenschaftlichen Bedeutungsforschung iiberlassen. (Vgl.Ulmann.

1972, S.4 £

Also, Semantik, die im wesentlichen als die Theorie der Bedeu-
tung bzw. als die Bedeutungslehre zu betrachten ist, ist der
Jingate Zweig der modernen Sprachwissenschaft. Aber, auch wenn
sie als Bedeutungslebre anzunehmen ist, hat sie keine genaue,

entscheidende Beschreibung, d.h. die Auffassungen iiber die

Semantik sind sehr verschieden.

Breal betrachtet die Semantik als eine Vissenschaft, die die
Ursachen und die Struktur des Prozesses der Bedeutungsverande-
rungen der Vorter - Bedeutungserweiterungen und -verengungen,
Bedeutungseiibertragungen, die Auf- und Abwertung der Bedeutung

usw.— untersucht. Diese Beschreibung der Semantik hat sich



» trotz erheblicher Abweichungen zwischen den einzelnen sprach-

wissenschaftlichen Schulen, bis auf den heutigen Tag erbalten.

(Vgl.Schaff. 1973, S.11)

Darmester behandelt die Semantik dagegen im Hinblick auf die
Geschichte der Psychologie und bezeichnet sie "als Zweig der
Geschichte der Psychologie, erblickt aber ihre Aufgabe in der
Forschung der Geschichte der Bedeutungen und der Ursachen

ihrer Wandlungen." (a.a.0. S. 11>

Von Morris wird die Semantik , im Gegensatz zu den oben ge-
nannten, in bezug auf Philosophie behandelt. Nach ihm ist die
Semantik der Teil der allgemeinen Semiotik zu verstehen, der
sich mit dem Inhalt des Sprachsystems und nicht mit den ande-

rer Zeichensysteme beschaftigt. (Vgl. Blanke. 1973, S. 14)

Zusammenfassend kann man die Semantik als ein Teildisziplin
der Sprachwissenschaft bezeichnen, der sich mit der Bedeutung
und mit den Bedeungsveranderungen der Worter bzw. der Aus-
driicke oder sprachlichen auperungen befagt und die Beziehﬁng
zwischen Bedeutung und Zeichen untersucht. Um die Untersu-
chungsbereiche der Semantik feststellen und dariiber noch mehr
Aufschliisse erhalten =zu kénnen, wdre es notwendig, sie aus-

fiihrlich zu behandeln.



1.1, Untersuchungsgegenstand der Semantik

Untersuchungsgegenstand der Semantik ist die inhaltsseite,

besser gesagt, die innenseite einer sprachlichen Auferung,
d.h. sie untersucht die Relationen zwischen den Wértern und
Bedeutungen eines Zeichensystems.

Die verschiedenen Teile eines Zeichens und die Zeichen selber
stehen inhaltlich miteinander in Beziehung. Die gesamte Bedeu-
tung steckt in der grammatischen und lexikalischen Beziehung
der Teile und Zeichen zueinander, in ibrer Beziehung zu einem
Sender und Empfanger, in ihrer Beziehung 2zu tatsachlich vor-
handenen oder zur vorgestellten wirklichen oder imaginiren
Velt, in ihrer Art der Einbettung in eine Situation und

Kulturgemeinschaft und in ihrem stilistischen Effekt. (Vgl.

Blanke. 1973, S.1%)

Venn die Relation der Worter zu Bedeutungen oder der inhalt
einer sprachlichen Auferung analysiert wird, muf auch die
situative, kulturelle und gesellschaftliche Seite jener Aupe-
rung vor den Augen gehalten werden und all diese Elemente des

Sprachsystems miissen Zusammen betrachtet bzw. analysiert

werden.

Eine einsilbige Auferung wie 2z.B. "Au"” kann im wesentlichen
die ganze Bedeutung enthalten, in der Regel gehdrt jedoch ein
Kontext hinzu und manchmal muf der Makrokontext der Situation,
Kultur und Gesellschaft berucksichtigt werden. - Ein Deutscher

sagt "Au”, wenn jemand ihm z.B. auf den Fuf driickt, widhrend



ein Tirke in einem solchen Fall "Ah" sagt; wie es hier konkret
zu sehen ist, kann eine winzige, einsilbige Auferung je nach
den Gesellschaften bzw. je nach den Kulturen unterschiedliche
Erscheinungen erweisen — Also, Semantik beschreibt und analy-
siert den gesamten inhalt einer sprachlichen aAuferung, widhrend
Phonologie und Morpholagie die sich in den materiellen Medien
der lautlichen und formalen Substanz manifestierenden Struktu-

ren beschreiben und analysieren. (Vgl.a.a.0. S.15)

Die Gedanken von Schaff bestatigen bzw. rechtfertigen die oben
erwahnten Ansichten; seiner Meinung nach soll das Zeichen "als

gesellschaftliche Erscheinung analysiert werden, und 2zwar als
eine solche, die nicht von unserem VWillen abhangig ist -weder

von unserem individuellen noch vom gesellschaftlichen Villean."

(1960, S.16)

De Saussure weist darauf hin, daf die Bedeutungskonzeption un-

trennbar mit der von ihm vertretenen Konzeption des Zeichens
und der Sprache verbunden ist. Nach ihm 1ist das sprachliche
Zeichen eine zwelgeitige psychische Einheit: "die eine Seite
ist das Lautbild, die andere die Vorstellung." Diese zwei-
seitige Relation zwischen Laut und Vorstellung bildet die

Bedeutung. (Vgl. a.a.0. S.17

Zusammenfassend konnen wir die Bedeutung der Vorter, die

Bedeutungsveranderungen und -verschiebungen und deren Ursachen
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oder die Beziehung der Vorter zu Satzen usw. zu den Gegenstan-

den der Semantik zahlen.

1.2, Vas ist Bedeutung

Die +tberschrift mag in erster Linie eine rhetorische Frage
sein. Denn, wenn man jemanden fragt, was Bedeutung sei, erhal-
ten wir keine wissenschaflich begriindbare Antwort. Aber wir
kénnen ohne weiteres argumentierem und sagen: Der Satz hat
keinen Sinn, warum haben die Vorter Bedeutungen und die Siatze
nicht? Um diese Beziehungen darzulegen, besser gesagt, die
interkulturelle Kommunikation verstiandlich zu machen, soll die

Semantik ausfiihrlich behandelt werden.

Dieser Gedanke scheint primitiv zu sein. Die folgenden Aussa-
gen werden uns aber zeigen, wie die Semantik noch erweitert
und erginzt werden kann. Denn die Bedeutung ist mit Denken
identisch, d.h. das Denken formt die Bedeutung. Da daas Denken
vom Individium abhiéngig ist, ist die Bedeutung auch z.T. vom
Individium oder von einer sozialen Gruppe abhiéngig. Aus diesem
Grunde sind auch die Definitionen iiber die Bedeutung sehr

unterschiedlich.

Also, da die Sprachwissenschaftler von unterschiedlichen Vor-

aussetzungen ausgehen, geben die Definitionen von Bedeutung

auch weilt auseinander.
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Obwohl die modernen Strukturalisten und Syntagmatiker von den
formalen Beziehungen ausgehen, und den sprachimmanenten oder
intralingualen Bedeutungsaspekten das grofite Gewicht 2zuerken-
nen, gehen die Alteren Schulen von den lexikalisch-stofflichen
inhalten aus und bewerten die extralingualen Bedeutungsbedin-

gungen weitaus stéarker. (Vgl.Blanke. 1973, S.18)

Charles Fries behandelt die Bedeutung in verschiedener Hin-
aicht und gibt unterschiedliche Definitionen iiber die Bedeu-

tung. Die Definitionen von Fries lauten wie folgt:

"Bedeutung ist 1. das, was die Sprache verstanden baben will,
2. die in einer sprachlichen AuBerung vom Empfanger ausgelidste
Vorstellung, 3. das, was sich aus dieser aAuferung deduzieren
l1apt, 4. Die Beziehung zwischen den Begriffen, die versprach-
licht werden, 5. das Evozierte oder der totale Respons auf
einen partiellen Stimulus, 6. alle vom Empféanger aufgenommenen
Denctationen, Bewertungen und Haltungen, 7. alle Phasen eines
Kommunikationsprozesses einschlieflich seiner evaluativen und

emotiven Aspekte.” (Fries. 1964, S.104)

Die Bedeutung einer sprachlichen Auferung von einem Zeichen-
system ist ibhr '"inhalt"” bzw. die Funktion, die beim Reden
ibernommen wird und das, was der Sprecher meint bzw. dahinter-
stehende Meinung des Senders oder das, was der Empfanger davon
versteht, bzw. die beim Hoérer erweckte "Vorstellung."” (Vgl.

a.a.0, S.19
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Nach Kronasser ist die Bedeutung das, '"was man'sich gemeinhin
bel einer sprachlichen auferung denkt.” (Kronasser, zit. nach
Blanke. 1973, S.20) Hallyday bewertet die Bedeutung in situa-
tiver Sicht, stellt den starken Einfluff der Redesituation in
den Mittelpunkt und bezeichnet die Bedeutung als '"the general

eituation”. (1966,S.5>

Einige Linguisten betrachten die Bedeutung vor allem im Hin-
blick auf assoziativen Voraussetzungen, z.B. der polnische
Sprachwissenschaftler Szober sieht die Bedeutung als Asso-
ziation der sprachlichen Vorstellung mit der auflersprachlichen
an und nach seiner Ansicht entsteht die Bedeutung eines Vortes
"infolge der Assozilation seines Lautbildes mit dem Bilde eines

Gegenstandes oder einer Eigenschaft.'" (Szober.zit.nach Schaff.

1973, S.16>

All diese Auffassungen oder Definitionen der Bedeutung fibhren
uns 2zu dem Gedanken, daf die Bedeutung eines Vortes oder einer
sprachlichen Auferung es ist, was der Sprecher damit meint
oder was er davon verstanden haben will, was der Hérer darun-
ter versteht, und was der inhalt jeweiliger Aussage ist und

wag fiir Vorstellungen sie erweckt oder was sie generell in der

Rede assoziert.
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1.2.1. Die Arten der Bedeutung

Es gibt verschiedene Arten der Bedeutung. Vir kionnen diese

Arten folgerdermafen klassifizieren:

1. Referentielle Bedeutung, 2. Stilistische Bedeutung, 3.
Lexikalische Bedeutung, 4. Etymologische Bedeutung, 5.Assozia-
tive Bedeutung, 6. Affektive Bedeutung, 7. Situative Bedeutung
und 8. interkulturelle Bedeutung.

Da unser Thema nur die letztem vier Arten -assoziative, affek-

tive, situative und interkulturelle Bedeutung—- betreffen,

werde ich sie ausfiihrlich behandeln.

1.2.1.1. Die assoziative Bedeutung

Bevor wir die assoziative Bedeutung behandeln, wire es mn.E.
erforderlich, um das Thema deutlich machen zu kdénnen, was der
Begriff "Assoziation" lexikalisch bedeutet, bzw. was man da-
runter versteht.

Man kann den Begriff "Assoziation" kurz als Verkniipfung von

Vorstellungen betrachten, die die VWorter beim Horer erwecken

kénnen.

Blanke weist darauf hin, dap die Sprache nur deshalb als Kom
munikationsmittel dienen kann, da die denotativen Bedeutungen
ihre Entstehung nicht den individuellen Assoziationen verdan-

ken. Seiner Ansicht nach kinnen Jedoch assoziative Bedeutungen

hinzukommen und die Sprachpsychologen sprechen von psychischen
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Faktoren, die auf die Bedeutung Wirkung ausiben. (Vgl. 1973,

S.34)

Die Vorter, Begriffe oder sprachliche Auferungen kénnen also
von Person zu Person aus derselben Sprachgemeinschaft unter-
schiedliche Vorstellungen bzw. Assoziationen erwecken. Venn
man jedoch den Assoziationsprozef im Hinblick auf verschiedene
Gesellschaften oder Kulturkreisen behandelt, dann ist es zu

sehen, daf die Assozitionen oder Konotationen Jeweiliger

Begriffe erhebliche Differenzen erweisen.

Venn ein Deutscher z.B. den Begriff "Fleisch"” hort, assoziert
er ihm umgehend "das Schweinfleisch”, das von aller Sicht der
Gesellaschaft angeschafft werden kann und das m.E. einer von
Hauptgerichten der deutschen Tafel (Kiiche) bilden sollte,
widhrend er einem Tiirke im allgemeinen Schaff— oder Rindfleisch
assoziert, das Jedoch fir Vielen ein teueres Erndhrungsmittel

ist und von daher fir jede Zeit nicht gekauft und gegessen

werden kann.

Venn wir die Sprache grudsiatzlich untersuchen, stellen wir
fest, dap sasie -~wie es hier konkret 2zu sehen 1ist- eine
"gesellschaftliche Institution” und die Rede eine gesell-
schaftliche, kulturelle und soziocdkonomische "Verhaltenswelse'
ist. Man darf aber nicht sagen, dag jedes Mitglied einer
Sprachgemeinschaft oder einer Nation bei allen Viortern diesel-
ben Reaktionen oder Assoziationen hat. (Vgl.a.a.0. S.34) Z.B.

ein Afrikaner oder Indianer denkt beim Begriff '"Haus'" zuerst
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an eine Hitte, die aus Holz ader Schilf aufgebaut ist, wihrend
ein Mensch -egal, aus welcher Gesellschaft er ist- ,dessen
Lebensstandart hoch ist, zuerst an eine moderne Vohnung, sogar
an eine Villa denkt und der andere denkt vielleicht ,im Gegen-
satz zu denen, an ein normales Haus, wo man ein normales Leben
fihren kann. Also, '"es gibt unendlich viele Assoziationen,
aber jede Gesellschaft hat eine Reihe wvon typischen. (...)
Infolge ihrer Kontextbezogenheit hat die Bedeutung ein breites
Spektrum von innerer Vahrheit, das von gesellschaftlicher
Objektivitat bis zur subjektiver, situationsspezifischer, in-
dividueller Meinung reicht. Je mehr ein Linguist dazu neigt,
in der Sprache etwas Objektives 2zu sehen, desto weniger wird
er dazu neigen, die assoziative Bedeutung in seine semantische
Analyse einzubeziehen. Je mebr er als Linguist der Psychologie
nahesteht, desto mehr Aufmerksamkeit wird er der Analyse der
assoziativen Bedeutung schenken. (...) Eine sorgfaltige Analyse
der Assosiationen und Rekurrenzen kann dann dazu dienen, den

Gesamtsinn einer aAuferung zu erschliefen (...). (Blanke. 1973,

S.3%)

1.2.1.2. Die affektive Bedeutung

Die affektive Funktion der sprachlichen auferung ist nicht zu
leugnen. Es ist immer mdglich, die affektive Funktion der
Sprache in einer Rede zu sehen. "Sie ist immer beteiligt, wenn

s@ie oft auch nur eine sebr geringfiigige Farbung einer sprach-

lichen AuBerung hervorbringt.” (a.a.0. S.35)
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Jede Gemellschaft hat also eigene Gefiihlgs- und Gedankenwelt
oder Vertsysteme. Jedoch kann sich diese Gefiihls— und Gedan-
kanwelt nach den einzelnen Personen veridndern.Von daher kénnen
die Virter nach den privaten Interessen oder individuellen
Ansichten verschiedene Bedeutungen haben; =z.B. Etwas, was

Jemand "gut" oder ‘"schdén" findet, kann vom anderen fir

"schlecht" oder "hdflich"” gehalten werden.

Also, "Selbet bei Vértern, die eine vorwiegend evaluative Be-
deutung besitzen, wie "gut' und 'schlecht", "gut" und "bise",
“wabhr” und "unwahr", "echén' und "hédflich", ist die Analyse
ihrer Kompenenten und ihres Stellenwertes infolge der Sinnver-
wanten #uperst schwlerig. Bel der Analyse einer aAuBerung, die
nichts anderes als eine emotionale Haltung iibermitteln soll,

ist die referentielle Bedeutung oft im Vege." (a.a.0. S.35-36)

1.2.1.3. Die situative Bedeutung

Die Begriffe, Sprechakte oder -handlungen koénnen je nach den
Situationen unterschiedliche Bedeutungen haben, da die Bedeu-
tung sprachlicher Auferungen auch von den aufersprachlichen
abhdngt. Venn man eine sprachliche Auferung in semantischer

Hinsicht analysiert, darf man die Sprechsituationen oder den
aufersprachlichen Kontext der Rede nicht Dberiicksichtigen d.h.

man soll auch auf die sozinkulturelle Besonderheiten bei den

Aussagen achtgeben.
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Die Bedeutung ist also von der aufensprachlichen Stuation
abhingig: diese Abhéngigkeit der Bedeutung "wird auch bei den
sogenannten deilktischen Zeichen deutlich, d.h., bei den Vor-
tern, die auf den Sprechakt zeigen, in dem die sprachliche
Auperung eingebettet ist. Deiktische Zeichen werfen die Frage
auf, wie eine Auferung an das Vorangegangene anzuschliefen
ist, wer mit dem pronominalen Ersatz des Subjektes, des Satzes
3eneint. ist, welche Zeit sich hinter '"damals", "vorher",
"jetzt” und "nacher” verbirgt und welcher Ort mit einem "hier”

oder "dort" bezeichnet wird.!" (Blanke. 1973, S.36)

Die Grenze zwischen den zeitlichen Begriffen wie "vorher" und
"nacher” oder "frih" und "spat" und sowie "jetzt!" und "eben'
und ortlichen Begriffen wie "hier" und "da" oder "dort"” kann
man nur *durch die Aufklarung” der zeitlichen und rdumlichen
Situation eines Gesprichs bestimmen; z.B. was mit dem Begriff
"jetzt" oder welche Zeitabschnitt in dem Satz "Er iet unser
Lehrer jetzt" gemeint ist, kann nur durch die Aufklarung der
genauen zeitlichen Situation Dbestimmt werden. Es ist unbe-
gtimmt, ob es sich um einen soeben geschehenen Vorgang handelt
oder das schon einige Tage, Monate und sogar Jahre zuriick-
liegt. Also, in diesem Fall kann der Unterschied in der zeit-
lichen Ausdehnung des "jetzt"” durch den Kontext bzw. nur durch

die Kenntnis des kommunikativen Rahmens verdeutlicht werden.

(Vgl. a.a.0. 36/37)
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Greenberg weist darauf bin, daf es eine solche Abhéngigkeit
vombﬁberseordneten Rabhmen nicht nur bei deiktischen VWortern,
sondern auch bei manchen benennenden oder designatoriachen
Vértern gibt, insofern sie iiber eine soziokulturelle Farbung
verfiigen. er schreibt: "Insoweit der kulturelle Rahmen oder
der Makrokontext einer Kultur oder Subkultur die Bedeutung
einer sprachlichen auferung beeinfluft, kann man auch wvon

sozikulturellen Bedeutungen, von Ethnosemen sprechen.” (1954,

S.15/716)

Also, bel der semantischen Analyse muf auch darauf beachtet
werden, Ob eine sprachliche Zuferung auferhalb ihrer wortli-
chen Bedeutung besondere Informationen gibt oder unterschied-
liche Anwendungsbereiche und -bedingungen hat, besser gesagt,
ob jene aAuferung ihr Benutzer als ein Mitglied einer bestimm-

ten Gesellschaft oder Kultur charakterisiert.

1.2.1.4. Interkulturelle Bedeutung

Es gibt zahlreiche Redensarten und feste Form annehmende kul-
turspezifische Aufrerungen in den Sprachen, deren Ausdrucks-
und Inhaltsseite oder Anwendungsbereiche und -bedingungen
voneinander abweichen und die je nach den Gesellschaften
unterschiedlichen Funktionen iibernehmen und infolgedessen dif-

ferenzierte Bedeutungen tragen.

Also, spezifische Auferungen, die sich fir bestimmte Vorginge

verwenden lassen, werden von der Kultur gepridgt und reflektie-
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diese Situation kann sogar die Verletzung der Freundschafts-—
beziehungen verursachen, d.h. in diesem Fall kann die Kommuni-

kation zwischen den jeweiligen Personen abbrechen.

Venn man von derselben Situation ausgeht, ist diese Auferung
im Deutechen pragmatisch nicht plausibel bzw. nicht akzeptabel

oder sinnvoll.

Vie es hier konkret zu sehen ist, kénnen die Redensarten oder
Sprechakte im Deutschen und Tirkischen vollig unterschiedliche
soziale Rolle bzw. gesellischaftliche Funktionen iibernehmen.

Interkulturelle Bedeutung einer sprachlichen Auferung kann
sich doch Jje nach den Gesellschaften, richtiger gesagt, je
nach den Kulturen veridndern, denn, wie schon erwdahnt, wird die

Sprache und deren spezifische Auferungen von der Kultur ausge-

préagt.



2. Pragmalinguistische Ansidtze

Bis vor kurzem war die Pragmatik, die man als "Untersuchung
von Sprache in bezug auf die Sprachbenutzer” (Stalnaker. 1974,
S.149) Dbetrachtet, der vernachlassigtte Teildisziplin der
Sprachwissenschaft.

In der Pragmatikforschung sind zwar auf verschiedene voneinan-
der abweichende Auffassungen iber die Pragmatik 2zu stofen,
aber sie lapt sich ,im allgemeinen Sinne, kurz als ein Teil-
digziplin der Semiotik definieren, der sich mit der Beziebung

des Zeichens zu dem Benutzer beschaftigt.

"Die neue Semiotik faft die Pragmatik als eine ihrer Teildis-
ziplinen auf, und so0 ist interessant, daf die Semiose (...>
heute recht allgemein als tradische Funktionseinheit beschrie-
ben wird. Der Grundgedanke daher ist, daf ein Zeichen nicht
nur ale Zeichen von etwas, etwa einem Objekt X gilt, sondern
auch und zugleich im Hinblick auf einen Interpretanten gewiir-

digt werden muf." (Sauer und Berkel. 1681, S.441)

Stalnaker versucht in seinem Artikel "Pragmatics'” , die Unter-
suchungsgegenstande der Pragmatik Zu Dbestimmen und bezeichnet
sie als "das Studium sprachlicher Akte und der Kontexte, in

denen sie vollzogen werden." (1974, Si152) Nach ihm hat die

Pragmatik zwel wichtige Aufgabe; "erstens interessante Typen
von Sprechakten und Sprechproduktion zu definieren; zweitens,

die Merkmale des Sprechkontextes zu charakterisieren, die be-
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stimmen helfen, welche Proposition durch einen gegebenen Satz

ausgedriickt wird.” (a.a.0. S.153)

Klaus sieht die Pragmatik als eine Theorie an, die "vor allem

die psychalogische und soziologische Komponente beim Gebrauch

sprachlicher Zeichen" analysiert. (1964, S.21)

Der Gegenstandsbereich der linguistischen Pragmatik ist bisher
nicht klar definiert. Wunderlich, der in der BRD als Haupt-
vertreter der linguistischen Pragmatik angenommen wird, unter-
legt dem Vort Pragmatik einen Doppelsinn; (a) '"als analytische
Beschreibung der Beziehungen von sprachlichen Konstruktion-
und Ausdrucksmitteln zu den Prozessen der Kommunikation, und
(b) als eine rationale Tatigkeit des Vissenschaftlers, die
sich auf die Voraussetzungen, méglichen Folgerungen und Anwen-

dungeh seiner Arbeit richtet.” (1970, S.9)

Viéhrend die Syntax die grammatische Struktur des Satzes, d.h.
die Beziehung der Worter zu Sétzen und die Semantik die Bedeu-
tung, die Tiefenstruktur d.h. die Innenseite einer sprach-
lichen AupBerung untersucht, untersucht die Pragmatik die
Relation zwischen dem Zeichen und dessen Benutzer.

Also, als Untersuchungsgegenstand der linguistischen Pragmatik
konnen wir auch die Sprechhandlungen, sprachliche Interaktio-
nen, standardisierte bzw. gesellschaftlich normierte Sprach-

formeln oder Sprechakte zahlen, die bei der Kommunikation
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wichtige Funktionen iibernehmen und von daher bei der Fremd-

sprachenerlernung nicht bericksichtigt werden sollten.

2.1. Begriff des Handelns

Eine genaue und sinnvolle Definition vom dem Begriff "Handeln®
zu finden, erweist sich als schwierig, denn wenn wir jemanden
fragen, was eine Handlung ist, kdnnen wir meistens keine
genauve, wissenschaftlich begrindbare Antwort erhalten. Aus

diesem Grunde muf es zuerst geklart werden, was iiberhaupt

unter einer "Handlung” zu verstehen ist.

Schlieben~Lange versucht darauf verschiedene Antworten zu

geben. Seine Handlungsdefinitionen lauten folgendermafen:

“Handeln sei "verantwortliche Tatigkeit", Handeln "wverfiige
iber seine eigenen Bedingungen'”; Handeln sei "intentionale”
Tatigkeit und ahnliches.” (1979, S.69)

Vie wir alle wissen, besteht das Sprechen nicht nur aus ge#u-
Berten S#dtzen; die Bedeutung eines Satzes oder Vortes ist
meistens mit der sozialer Geltung verbunden. Die Art und Veise
des Sprechens bzw. die ausgefihrte Handlung beim Sprechen kann
die Bedeutung einer Auferung verandern. "Jedes konkrete Spre-
chen steht im Lebensverbande mit dem ubrigen sinnvollen
Verhalten eines Menschcen; e€s steht unter Handlungenm und ist

selbst eine Handlung. ' (Buhler, zit. nach Sauer und Berkel.

1981, S.447>
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Also, sprachliche Handlung eines Menschen steht mit den ge-
sellschaftlichen Normen bzw. mit den soziokulturellen Verhal-
tensweisen eng in Zusammenhang.

Vunderlich betrachtet das Sprechen als eine Form der menschli-
‘chen Handlung und schreibt: "Dieses Handeln ist primér auf die
soziale Situation und die Einschatzung dieser Situation
gerichtet und erst mittelbar auf das Verhalten gegeniber der
Auferen Unmwelt. Es ist ein symbolisches Handeln: In ihm kommen
Arten des menschlichen Verhaltens zur Umwelt und untereinander
zum Ausdruck, in Form von Antizipationen, Aufforderungen,
Vissensvermittlungen, aber auch in Form von Problematisierun-

gen, Rechtfertigungen, Beschuldigungen und Verteidigungen."

(1981, S.309

Switalla ist der Meinung, daf das Hauptproblem bei der Erkla-
rung des Kommunikationsprozesses daran liegt, daf die "Lingu-
isten die Handlunsdimension von Sprache vernachlﬁssigeﬁ" und
"sozliologische Theoretiker die sprachliche Dimension sozialer
Interaktion und Kommunikation nicht beriicksichtigen”. Aus die-
sem Grunde miisse die sprachliche und handlungsbezogene Dimen-

sion des Prozesses zusammenfassen. (Vgl.Stadler. 1983, S.86/

87> Die dafiir von Switalla formulierten Voraussetzungen lauten

wie folgt:

1. Dap wir Handlungen verstehen koénnen, hat zur Vorausset-
zung, dap wir sie auf Grund von Erfahrungen in &@hmnlichen

Handlungszusammenhidngen wiedererkennen konnen, in denen

wir beteiligte Mithandelnde waren.
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2. Vir konnen sie'wiedererkennen und verstehen, weil wir im
Laufe vieler Interaktionen intersubjektiv giiltige, situ-
ationstypisch generalisierte Handlungsbegriff, und Hand-
lungeregeln erworben haben.

3. Diese Begriffe des Handelns sind nicht anders als die
sprachlichen Kategorien und Regeln intersubjektiver Bedeu-
tungsbildung; sie strukturieren unsere sozialen Vahrneh-
mungen und unser Handlunsverstehen vor, und umgekehrt wer-
den sig in jedem konkreten Verstebensprozepf mﬁglicherweise

neu strukturiert.

4. Sprache ist so verstanden, ein System von Handlungsregeln
und Begriffen des Handlungsverstehens, der intersubjekti-
ven Bedeutungskonstitution.

5. In kommunikativen Handlungen werden die wechselseitigen
Handlungsorientierungen, -erwartungen und Begriffe des
Héndlungsverstehens ‘explizit thematisch. Kommunikationen
regeln mit anderen Vorten Handlungen und das Verstehen von

Handlungen." (Switalla, zit. nach Stadler. 19883, S.87)

Die oben genannten Voraussetzungen fiihren uns zu diesen Folge-

rungen:

- Die Sprache hat die Kraft, die Handlungen der Gespriéchs-
partnern zu steuern.

~ Die Handlungen eines Mitglieds der Gesellschaft haben mit

den sozialen Handlungen jener Gesellschaft im kommunikati-

ven Bereich eine Paralellisierung.

-~ Venn eine Handlung praktisch zu verstehen ist, kann sich
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die Sprache richtig analysieren lassen. In diesem Zusanm-
menhang darf man doch die Sprache als Verhaltensweise be-
trachten, denn der Gedanke formt die Sprache, und die
Sprache prégt die Handlung aus; anders ausgedrikt sind die

Sprache, die Kultur, der Gedanke und die Handlung vonein-

ander nicht unabhangig.

2.2. Sprechakte

Kommunikation bedeutet nicht nur Austausch von Informationen
bzw. von Inhalten, sondern auch das Herstellen von Relationen
durch sprachlichen Aussagen. (Vgl. WVunderlich. 1972, S.85) Von
dieser Ansicht ausgehend muf die Sprache nach ihren kommunika-
tiven Regeln beschrieben werden. So hat die Pragmalinguistik
die Aufgabe, die '"allgemeine Kategorien 2zu bestimmen, durch

die mogliche Sprache in einen kommunikativen wirklichen

Sprechakt iiberfihrt wird."” (a.a.0. 8.116-117)

Also, es handelt sich hier um Versuche, kommunikative Prozesse

in pragmatischer Hinsicht zu beurteilen und um die Verwendung

der Sprache in konkreten Situationen unter besoderer Beriick-

sichtigung der Intention vom Sprecher.

Die Sprechakttheorie wurde zuerst von John L.Austin aufge-
stellt und von Searle weiltergefiihrt. Austin und Searle teilen
die sprachliche Kommunikation in einen 1lokutiven, illokutiven

und perlokutiven Sprechakt auf. Sie gehen dabei von einem psy-
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chologisch und sozioclogisch neutralen Sprecher/ Horer aus.

(Vgl.Haddad. 1987. S.19)

Die von Austin und Searle klassifizierten Sprechaktkathegorien

lauten folgerdermaBen:

2.2.1. "Lokutiopire Sprechakte sind solche, mit denen etwas

ausgesagt wird; dazu gehdren =z.B.: Berichten, eine
Frage stellen oder beantworten, informierem, (...)
warnen, eine Entscheidung verkiinden, (...) berufen,

apppellieren, beurteilen,definieren oder beschreiben.

C...>.

2.2.2. lllokutiopiire Sprechakie: Sie werden in dem Augen-

blick vollzogen werden, in dem auch die mit ihm
gemeinten Handlungen vollzogen werden, so z.B. Dro-
hungen (das wirst du noch bereuen), Vinsche, 6 (ich
wiingche mir ein Fahrrad zum Geburtstag?> (...>. Venn
z.B. eine Drohung nicht ernst gemeint ist, also nur
ausgesprochen wird, gilt der Sprechakt im illokuti-
ndren Sinn nicht als vollzogen. Illokutionare
Sprechakte Dbeabsichtigen stets gewisse Wirkungen,
ohne daf diese auch eintreffen miissen.
2.2.83. Perlokutionire Sprecaktie: Sie werden vollzogen, wenn
im Anschluf an eine Auferung wirklich noch etwas
. geschieht, z.B. jemandem Furcht einjagen, jemandem
eine Freude bereiten. Daher ist aber nicht unbedingt
gesagt, daB die Virkung im Sinne des Sprechers er-

folgt, vielmehr ist davon auszugehen, daf ein
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Mensch eben nicht verplant werden kann(...); daher
kann ein perlokutiondrer Sprechakt innerhaldb einer
Kommunikationssituation héchstens von seiner Absicht
(Appell), nicht aber von seiner Virkung her beur-

teilt werden.” (Stadler, S.87-88)

Also, die Kommunikation 1&gt sich durch die "Aktualisierung
und. Eingrenzung" funktionaler Bedeutungen des Sprechaktes und
durch das "Erkennen' jener Bedeutungen vom Hoérer kennzeichen.
(Vgl. a.a.0. S.89)

Die Sprechakte und Handlung sind die zentrale Probleme der
Pragmatik, die grundsatzlich untersucht und ausgelost werden
miissen. Denn die Sprache ist die Sprache mit ihrer syntakti-
schen, semantischen und pragmatischen (in bezug auf Handlung
und Sprechakt), einzelsprachlichen und einzelgesellschaftli-
chen Typen sprachlicher Tatigkeiten. All diese genannten Ele-
mente sind die Teile eines Ganzes, die voneinander nicht
getrennt werden dirfen. Die Sprechakte bzw. -handlungen ref-

lektieren im wesentlichen das soziale Handeln der Angehsrigen

einer Sprachgemeinschaft.

Nach der Ansicht von Searle ist die AufBerung eines Satzes
nicht nur ein akustischer Prozef, sondern auch der Vollzug
einer sozial relevanten Handlung wie '"Versprechen'”. "Varnen',
"Belehren" usw. Jede erfolgreiche Auperung hat demnach eine

illokutive Qualitat, die der Sprecher realisieren muf, um die
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Auflerung in bezug auf ibhre intendierte kommunikative Relevanz

zu verstehen. (Vgl. Schmidt. 1875, S.28)

Also, hinter jedem Sprechakt kénnen eine gesellschaftlich nor-
mierte funktionale Bedeutung stehen, die von Gesellschaft zu
Gesellschaft Unterschiede erweisen und vondaher beim Fremd-
sprachenunterricht eine erhebliche Rolle spielen.

Meines Erachtens sollen die bes. hiaufig verwendeten Sprechakte
im Deutschen und Tirkischen sorgfaltig behandelt und die
Resultaten der Forschung im Deutschunterricht kontrastiv dar-
gestellt werden, sonst kénmen die Mifverstdndnisse in der
interkulturellen (deutsch-tirkisch) Kommunikation nicht ver-
mieden werden. Denn die tirkischen Lerner laufen o0 oft

Gefahr, die kulturspezifischen Sprechakte aus dem Tiirkischen

auf das Deutsche zu transferieren.
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3. Vas bheiffit Kultur und kulturspezifisch

Einer von den Begriffen, die wir in unserem Alltagsleben so
oft verwenden, ist der Kulturbegriff.

Er 1l&d8t sich im allgemeinen im Sinne von Vissen, Technik,
Kunst und Erziehung usw. gebrauchen, d.h. der Begriff "Kultur®
hat einen weiten Anwendungsbereich.

Viele von uns benutzen ihn im Sinne des Wissens und Erziehung,
und von daher verwendet man den Ausdruck "kultuviert", wenn

man von einem gebildeten und erfahremen Mensch spricht.

Da die Kultur verschiedene Bedeutungen hat und anstatt ver-
schiedener Begriffe gebraucht wird, hat sie keine entscheiden-
de, genaue Definition. Der Begriff "Kultur"” wurde zum ersten
Mal vor 200 Jahren von Philosophen auffgestellt und stammt aus

dem Vort "Cultura" ab.
Das Vort '"Colere" wurde im Latein im Sinne wvon 'S#en und
Bestellen" und "Cultura” im Tirkischen als Ersatz van “Getrei-

de” verwendet. Man Dbenutzte es auch im Franzssischen bis 17.

Jahrhundert in demselben Sinne.

Dieses Vort hat zum ersten Mal in einem deutschen Vorterbuch

(erscheint 1793) als "Cultur'” Platz eingenommen. (Vgl.Giiveng.

1984, S.96)

Also, Kultur 41ist ein abstraktes Vort, das sich im wissen-
schaftlichen Bereich im Sinne der '"Zvilisation”, im anthropo-

logischen Bereich anstatt der "Froduktion des Erziehungspro-
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zesses" im esthetischen Bereich als Ersatz von "Kunst"” und im
materiellen und biologischen Bereich im Sinne der "Produktion,
Landwirtschaft, Getreide usw.” verwenden lagt. (Vgl.a.a.O.

5.98)

Zwel Anthropologen aus USA (Krober und Kluckhon 1952) haben in
einer Anthologie iiber die Kultur und deren Begriff 164 ver-

schiedene Definitionen zusammengestellt und diskutiert. (Vgl.

a.a.D. S.95

Kultur wird von Philosophen, Padagogen, Sozialwissenschaftlern
und von Anthropologen unterschiedlich definiert, d.h. es gibt
verschiedenartige Umschreibungen und Definitionsversuche, die
wir hier nicht im einzelnen darlegen kénnen. Ich mschte jedoch

auf einige Definitionen hinweisen:

3.1. Kultur als Einheit der Saozialerbe und Tradition

Kultur ist die Gesanmtheit der Anwendungen und Glauben, der
materiellen und geistigen Elementen, die die Struktur unseres
Daseins bestimmt und durch einen sozialen Vorgang wir gelernt
haben. (Sapir. 1921, 4: 402; ib. von Verfasser)

3.2. Kultur als Lebensweg oder —form

Kultur ist die ganze Lebensform einer Gesellschaft. (Linton.

1945; ub. von Verfasser)
Kultur ist die Lebensform einer Gruppe. (Marquet. 1949; iib.

von Verfasser)
3.3. Kultur als Anpassung an die Umwelt

Die Anpassungssumme der Menschen an die Umwelt, wo sie sich
befinden, ist ibhr Kultur. (Keller und Summer.1927;ib.v.Verfas.)



3.4. EKultur im weitesten Sinne als Erziehung
Kultur ist die Handlungsmuster oder feste Form annehmende
Verhaltensweisen, die gesellschaftlich gelernt und durch den

selben Veg den neuen Generationen geipft werden. (Tozzer vor
1930; iib. von Verfasser)

3.5. Kultur im Hinblick auf Gebilde und Abestammung

Kultur ist alles, was der Mensch gegeniiber den Geschépfen der
Natur geschaffen hat. (Marx [Zworikinel, 1967;iib.von Verfas.)

3.6. Kultur als Denkform

Kultur ist ein bestimmtes Gedankensystems oder ~gesamtheit.
(Vigsler.1916; iib. von Verfasser)

Die Kulturdefinition wvon Tylor (1871: 1I,1) wird von vielen
Philosophen fiir umfassend und wissenschaftlich gehalten.

Kultur oder Zivilisation ist eine komplizierte Gesamtheit, die
yals ein Mitglied der Gesellschaft, vom Menschensohn erworbene

Vissen, Kunst, Gebraduche-Sitten und &hbnliche Fiahigkeiten,
Begabungen und Gewohnheiten umfafit. (Vgl. Giiven¢. 1984, S.101/

102

#Zur Kultur gehort auch all das, was das Individium wissen und
empfinden kénnen muf, damit es die naturliche und die vom Men-
schen gepréigte oder geschaffene Velt wie ein Einheimischer

wahrnehmen kann"” (Gohring. 1980, S.74)

Also, die Menschen leben nach den in der Gesellscbaft her-
schenden Normen, Gebriduchen, Traditionen, Gesetzen und sozia-
len Verten, die von Kultur ausgepragt werden.

Malinowaki behandelt die Kultur in gesellschaftlicher Hinsicht
und hdlt sie fir weitldufig. "Sie ist offensichtlich jenes
umfassende Ganze, das sich zusammensetzt aus Gebrauchs— und
Verbrauchsgiitern, den konstitutionellen Rechten und Pflichten
der verschiedenen Bevolkerungsgruppen, aus menschlichen Ideen
und Fertigkeiten, aus Glaubenssatzen und Brauchen” (1988, S.74)
Der tiirkische Soziologe Ziya Gokalp betrachtet dem Kultur- und

Zivilisationsbegriff als ein weites Feld und bebauptet, dap
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die Kultur und Zivilisation im einzelnen behandelt werden
s8ollen. Er beschreibt eine weitlaufige, umfassende Definition
der Kultur.

Nach ihm besteht die Kultur "aus Traditionen, Gewohnheiten,
Gebrduhen, wortlichen und schriftlichen Literatur, Sprache,
Musik, Religion, Moral, Esthetik und wirtschaftlichen Produk-

tionen des Volkes."” (Vgl.Gingor. 1986, S.12; ib.von Verfasser)

Prof. Dr. Mehmet Kaplan geht bei seiner Kulturdefinition von
Sprache-Kulturbeziehung aus und auBert sich, dap die Sprache

der Trager der Kultur ist. Seine Definition iiber die Kultur

lautet wie folgt:

"Alles, was in einer Gesellschaft aufer der Natur von der Hand
und Sprache des Menschen herauskommt, gehsrt zum Kulturbegriff

an.” (1982, S§.30; ib. von Verfasser)) ¥Nach dieser Definition

bildet alles, was wir lernen, unsere Kultur.

Vie man von oben genannten Definitionen versteht, ist die
Kultur ein abstrakter Begriff, der die Zivilisation bzw. die
allgemeingiiltige Lebensform mit Traditionen, Sitten, Gewohn-
heiten, Religion, Moral, Verhaltensweisen und Sprache einer

Gesellschaft umfagt.

Die Mitglieder einer Gesellschaft eteuern ihre Denk— und Ver-
haltensweisen nach den traditonellen, moralischen Verturteilen

oder soziockulturellen Normen jener Gesellschaft, in der sie
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eich befinden und dies gewdhrleistet die Gesamtheit der

Gesellschaft.

Vie nman weip, spielen die geographische Bedingungen, Menschen-
faktor und die Gesellschaft bei der Gebilde der Kultur eine
bedeutende Rolle. Venn einer davon fehlt, ist die Kultur nicht

da, denn diese drei Faktoren sind miteinander verflochtet.

Also, jede Nation hat verschiedene Besonderheiten; das, was
diese Besonderheiten reflektiert, ist die Kultur jener Gesell-
schaft und das, was die Kultur widerspiegelt, ist die Sprache,
die von jener Gesellschaft gesprochen wird. In diesem Zusam-
menhang darf man die Kultur als der Spiegel einer Nation und
die Sprache als der Spiegel von jener Kultur bezeichnen, 4.h.

s8le sind wie die Teile eines Ganzes und lassen sich vonein-

ander nicht unabhangig denken.



35

4. Sprache und Kulturbeziehung

Die Sprache +taucht nicht in einem leeren Raum auf. Die Men-
schen, die sie sprechen, gehdren einer Gesellschaft bzw. einer
Nation an, die sich durch kiérperliche Merkmale von anderen
Gesell-schaften unterscheidet.

Die Sprache gehdért gleichzeitig einem Kulturkreis, d4.h. der
Gesantheit von Traditionen, Gebrauchen, Glauben und Velt-
ansichten, wie 8ie sich in jedem menschlichen Gemeinwesen

durch tberlieferung fortpflanzen und unsere Lebensform beherr-

aschen.

Venn wir sowohl die Kultur als auch die Sprache einzeln
behandeln, sehen wir, daf die beiden auch eine gesellschaft-
liche Institution sind. Dies zeigt uns, inwieweit die Gesell-
schaft auf diese Institutionen Virkung ausiibt. Jede Gesell-
schaft bzw. BNation gibt ibrer eigenen Kultur und Sprache
nationale Besonderheiten und veraucht, sie den n&chsten Gene-

rationen zu iibertragen.

Sprache ist selbst ein Produkt der Kultur, dient dazu, daf die
Menschen, die jene Sprache sprechen, ihr Gefiihlen und Gedan-
ken, Erwartungen und Hoffnungen oder Vissen ausdriicken bzw.
austauschen, und Kultur ist eine soziale Gemeinschaft, die die
Gefiuhls- und Gedankenwelt, die materiellen, geistigen oder mo-
ralischen Verturteile der Angehorigen Jjeweiliger Gesellachaft

augpréigt oder steuert.
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Die Kultur und der Vortschatz einer Sprache stehen miteinander
in einem engen Zusammenhang; wieviel Vorter eine Sprache hat,
ist die Veltansicht einer Nation mit jenen Wortern beschrinkt.
(Vgl. Kaplan. 1982, S.149)

Nur, durch die Untersuchung der Sprachwesen konnen wir iiber
die Lebensform, Glauben, Gebrauche oder verschiedemen Eigen-
schaften einer Gesellschaft und iiber die Kulturbewegungen, mit

denen sie in der Geschichte Kontakt aufgenommen hat, Kenntnis-

se erwerben. (Vgl. Aksan. 1979, S.88>

Es ist méglich, fast alles, was in einer Kultur vorhanden ist,
in der Sprache auch zu seben, die jener Kultur angehort. Aus
diesem Grunde diirfen wir die Sprache ,wie schon erwidhnt, als
der Tr#ager und sogar als Spiegel der Kultur betrachten, der
die geschichtliche, geographische, ﬁbliche, moralische, reli-
giose, literarische, kiingtlerische, technische, esthetische,
und soziokulturelle Struktur einer Gesellschaft widerspiegelt,

d.h. all diese kulturellen Elemente sind von der Sprache

nicht unabhingig.

Alle Verdnderungen in der Kultur beeinflussen die Sprache und
verursachen, dap sich die Sprache auch verdndert. Anders aus-
gedriickt; es andert sich auch die Sprache, Denkform, Gebr#uche
und Sitten einer Nation, deren Kultur sich verdndert. Nur die
Veradnderung der technischen Mitteln verursacht auch, dag sich

die Kultur und Sprache verandern. (Vgl. Akarsu. 1984, S.89)
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Die Sprache-Kulturbeziehung ist einer der wesentlichen Fragen,
die die heutigen Kultur—Historikern und Sprachwissenschaftlern
untersuchen.

Vilhelm Humboldt ist einer der wichtigsten Linguisten, die
iiber dieses Thema eine wesentliche Untersuchung gemacht hat.
Er bat mit einer kontrastivenm Sprachuntersuchung begonnen und
eine systematische Sprachphilosophie gegrindet, indem er zum
ersten Mal in Gedankengeschichte verschiedene Sprachen und
Nationen untersucht hat.

Er ist der Meinung, daf man die Charaktere und Kulturen der
Nationen in deren Sprachen untersuchen soll. Nach ihm ist die
Sprache das beste Mittel, das die Kulturniveau einer Nation

zuweiat. (Vgl. Akarsu. 1984, S.8)

Sprache ist eine Sache, die den Gedanken erginzt und schafft.
Sie existiren nicht einzig und unabhéngig und enntwickeln sich

nach den Eigenschaften des zu angehdrenden Kulturkreises und

mit ihnen zusammen. (a.a.0. S.50)

Die Entstebung der ersten Sprachformen haben die Trennung der
Nationen gewdhrleistet. Hier wird die Sprache als die wich-
tigste Faktor angesehen, die eine Nation Nation macht; d.bh.
Jede Sprache hat eine nationale Form und diese Form gibt ihr

die Nation. (Vgl.a.a.0. S.51L)

Humboldt siebht die Sprache als dufilere Erscheinung des Geistes

von eipner Nation an. Anders ausgedriickt; die Sprache ist der
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Geist der Nation und auch der Geist ist die Sprache. (Vgl.a.a.

0. S8.52)

Harris sagt, daf Jjede nationale Sprache einen eigenen Sprach-
geist hat, indem er mit den Gedanken von Humboldt iiberein-
stimmt; d.h. jede von ihnen tragt eigene Prinzip, eine form—

gebende Prinzip, in seinem eigenen Innen.

Also, da jede Nation unterschiedliche Besonderheiten hat, kann
nie eine Nation die Sprache einer anderen HNation mit seinem

eigenen Geist verkorpern und heranreifen lassen. (Vgl. a.a.0.

S.60

Das, was eine Sprache von den anderen abweicht, ist nicht nur,
daf diese Sprache unterschiedliche sprachliche Erscheinungen
hat. Jene Sprache gibt den Menschen eine andere Denk- und
Einstellungsform. Mit jener Sprache nimmt man die Velt anders
wahr. In dieser Sprache sind die Gefiihle, Gedanken und Viinsche
der Velt gegeniiber verschiedenartig ,kurz gesagt, heifit die

Sprachgemeinschaft, daf man ein gemeinsames Veltbild hat. (Vgl.

a.a.0. S.91)

Von diemer Anasicht ausgehand kénnen wir sagen, daf man niemals
eine Fremdsprache vollkommen lermemn und in die Veltansicht
Jener Sprache einfiihren !kann, denn Fremsprachenlerner bleibt
stindig unter dem Einflup der Veltansicht seiner eigenen Spra-

che. Anders ausgedriickt; die Veltansicht seiner Sprache be-

herrscht ihn und gibt ihm eine bestimmte Richtung.
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Die natiirliche Umwelt, die die Kultur beeinfluft, wirkt auch
durch die Kultur auf die Sprache ein. Dieser Einfluf gehort
eigentlich nicht zur naturlichen Umwelt, sondern zur Kultur,
die in dieser Region erlebt wird. Z.B. es wird behauptet, dag
es in arabischer Sprache iiber 6000 Vérter mit "Kamel” betref-
fend gebe. Dies zeigt uns, in welcher Mafe das Kamel im Leben
von Arabern wichtig ist und inwieweit die Kultur auf die Spra-
che ¥Wirkung ausiibt. Also, durch eine wesentliche Untersuchung
der Sprache einer Gesellschaft kiénnen wir iiber daa Leben, Be-
schiaftigumgsfeld und Lebensort jener Gesellschaft und sogar
iber die anderen Gesellschaften, mit denen sie in Zusammenhang
stehen, Kenntnisse erwerben, und dies verdanken wir, dapg die

Kultur und Sprache aufeinander Virkung ausiiben.

Die Nationen, die miteinander in Kontakt stehen, konnem auch
gegenseitig ihr Kultur und Sprache beeinflussen, d.h. infolge
dieser Beziehungen existiert auch gegenseitiger Kulturaus-
tausch; =z.B. als wir, die Tirken, moslem geworden sind, sind
viele Vorter aus Arabischen ins Tiirkische hereingekommen oder
mit dem Beginn der Verwestlichungsbewegungen in der Tiirkei

sind auch viele Fremdwsrter aus westlichen Sprachen, bes. aus

Franzésischen in unsere Sprache hereingekommen.

All diese Vorgédnge zeigen uns deutlich, daf die Sprache und
Kultur in einem engen Zusammenhang stehen und sogar daf sie
miteinander verflochtet sind. Also, da die Kultur und Sprache

niteinander verflochtet sind, soll man eine Fremdsprache mit
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deren Kultur zusammen kennenlernen, um in Jjener Sprache
korrekt kommunizieren oder richtig handeln zu konnen, denn die
Unterscheidung der Kultur und Sprache spiegelt sich auch an

unseren Ausdriicken und Verhaltensweise wider.

Diese Situation taucht auch in unterschiedlichen Kulturkreiéen
desselben Landes auf. Die verschiedenartigen Traditiomen und
Sitten oder Lebensform und Beschaftigungsfeld uaw.einer Region
zeigen sich auch 1in der Sprache jener Umwelt, und in diesen

Fall ergeben sich mehr oder weniger Verstidndigungsachwierig-

keiten.

Venn die Kommunikation in einer fremden Sprache realisiert
wird, vermehren sich diese Differenzen natiirlicherweise noch
mehr, und diese Lage fibrt die Gespridchspartnern zur uner-
wiingchten Fehlermachen, Verstandigungsschwierigkeiten und so-
gar Mipverstdndnisse. Denn, wie gesagt, jede Sprache hat eige-

ne Form, Struktur und Kultur, die die Gedanken- und Gefiihls-

welt der Angehorigen jener Sprache orientiert bzw. auspragt.

Sowohl die grammatischen als auch kulturellen Unterschiede
zwischen Sprachen erschweren die Verstédndigung und verursa-
chen, dap der Fremdsprachenlerner fehlerhafte S#atze bildet
oder bei der Satzbildung falsche bzw. anangemessene Vsrter

auswdhlt oder verwendet; infolgedessen entstehen Kommuni-

kationeschwierigkeiten.
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Also, Fremdsprachenerlernung heift im wesentlichen ein fremdes
Land, eine fremde Gesellschaft, kurz gesagt, eine fremde Kul-
tur kennenzulernen. Aus diesem Grunde soll man die Kommuni-
kation zwischen den Menschen aus verschiedenen Lindern nicht

mehr als intersprachliche Kommunikation betrachten, sondern

interkulturelle.

Es ist eine unbezweifelbare Tatsache, daj man eine Fremdspra-
che niemals véllig erlernen kann. Venn jemand sogar alle Vor-
ter und Begriffe oder alle grammatische Regeln von einer
Fremdsprache gelernt hatte, sollte es nicht heifien, daf er
jene Sprache vallkommen gelernt bat, denn jede Sprache bein-~
haltet soziokulturelle Besonderheiten der Gesellschaft, die

Jene Sprache spricht.

Humboldt, der eine weitlaufige Untersuchung iiber die Sprache-
Kultﬁrbeziehung gemacht hat, sagt dariiber, daf Jjede Sprache
eine bestimmte Veltansicht enthalte und eine innere Foarm
darstelle. Nach Humboldt sind die verschiedenen Sprachen nicht
ebensoviele Bezeichnungen einer Sache, sondern verschiedene

Ansichten derselben.

Er meint auch, daf sich die Virklichkeit dem Menschen so dar-
stellt, wie die Sprache sie ihm zeigt. Von daher muf jede
Sprache eine eigene, kulturspezifische Art der 'sprachlichen
Anverwandlung"” der Velt entsprechen, d.h. ein Tiirke hat als
Tirkischsprechender ein anderes Verhaltnis zur Virklichkeit

als der Deutsche. Also, Humboldt bezeichnet die Art, wie eine
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Sprache. (Vgl. Stadler. 1983, S.28)

Bel der Verschiedenheit der Veltansichten von Nationen oder
deren Sprachen spielen die iUberlieferungen und Traditionen
bes. dle religissen und natiocnalen Gefiihle und Gedanken jener
Gesellschaften eine erhebliche Rolle. Es ist fast immer mog-

lich, die Einfliisse aller diesen Faktoren in der Sprache zu

sehen.

Also, wegen der Abweichungen der Kulturen entstehen natiirli-
cherweise unterschiedlicbe Denkformen, verschiedene lLebensauf-
fassungen, abweichende VWeltansichten und all dazu bedingte

Verhaltensunterschiede.

BEg igt zwar nicht so leicht, Sprachen und Kulturen auf allen
Ebenen zu vergleichen, aber die kontrastiven Arbeiten sollen
nicht nur auf 1linguistischen Bereichen beschrankt werden;
neben den linguistischen Feststellungen muf man auch soweit
wie méglich die Vertungen sprachlicher Systeme und die kultur-
kundlichen Aspekte bzw. soziokulturelle Besonderheiten in je-
weiligen Sprachen analysieren. Nur so dann kann die Menge von
Feblern, Verstindigungsschwierigkeiten und Mifverstiandnissen
vermieden werden, die sich aus unterschiedlichen Vorstellungen

der Sprachen in der interkulturellen Kommunikation ergeben.



43

4.1. Die Beziehung der Semantik und Pragmatik zur

interkulterellen Kommunikation

Die Ernernung einer Fremdsprache ldft sich nicht abachliepen,
wenn der Lerner das allgemeine Sprachsystem erwarben hat. Er
kann vielleicht jemanden aus fremdsprachigen Raum vertehen und
sich gewissermafen verstandlich machen, aber, trotzdem kann er
noch keine véllig akzeptablen bzw. angemessenen Sprachformen
verwenden, denn niemand darf es behaupten, daB eine Fremd-

sprache volkommen gelernt werden kann.

Also, der Sprachlerner kann keineswegs selbst herausfinden,
welche der vielen grammatischen, semantisch-pragmatisch an-
nehmbaren Ausdrucksformen er in einer bestimmten Situation
gebrauchen soll. Fir das, was der Sprecher sagen will, kann es
zwar viele semantisch-pragmatisch bzw. gesellschaftlich akzep-
table aAuferungen geben, aber es kann vielleicht fiir eine Situ-
ation nur eine auferung geben, die sowohl in stilistiecher als
auch in semantisch-pragmatischer Hinsicht annehmbar ist. Der
Fremdsprachenlerner kann diese Besonderheiten jeweiliger Spra-
che nur so dann beherrschen, wenn ear die sprachlichen Formen
im Zusammenhang mit den auferspracblichen bzw. kulturspezifi-

schen Merkmalen der sogenannten Situatiocn kennenlernt.

Sowohl in Sekunderbereich als auch an Universitaten in der
Tiirkei bemiiht man sich im Fremdsprachenunterricht ( FU )

meiatens darum, den Schiilern oder Studenten noch mehr linguis-
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tische Kenntnisse jeweiliger Sprache zu vermitteln, als die
Lernenden zu befdhigen, die Zielsprache je nach den Besonder-

heiten der sozialen oder spezifischen Situationen zu verwen-

den.

Das Ziel des Fremdsprachenunterricht soll es sein, die Lernen-—
den darauf vorzubereiten, die gelernte Sprache situativ zu
gebrauchen und sich in fremder Kultur richtig verhalten zu
kénnen bzw. die sozialen Rollen in der neuen Sprache und Kul-
tur 2zu ilibernehmen, denn die Sprache beinhaltet doch kulturspe-
zifische AuBerungen oder soziokulturelle Merkmale, die an die
sozialen Rollen gebunden sind. "Fremdsprachenerwerb setzt
interkulturelle Lernprozesse voraus. Beim Fremdsprachenlerner,
der die Fremdsprache benutzt, finden entscheidende Vermitt-
lungsprozesse zwischen seiner Kultur und der Zielkultur.®

(ilkbhan. 1987, S.187>

Also, Verstiandigung, d.h. verstehende Kommunikation zwischen
den Angeharigen verschiedener Kulturen, setzt zuerst die
Bereitschaft voraus, sich, sowohl emotional als auch rational
mit den Eigenarten der betreffenden Kultur auseinandersetzen.

Kulturverstehen ist im wesentlichen mit dem Bedeutungsverste-
hen der in der Kultur benutzten sprachlichen Begriffe ver-
kniipft, von daher ist die analoge Beschreibung von Kultur und
Semantik in einem gemeinsamen Modell "Problemlésemuster" nicht

nur sinvoll, sondern auch plausibel. (Vgl. Miller. 1981)
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Nach Gohring ist die Kultur "als einer Gesamtheit von Problem-
lésungsentwiirfen'" aufzufassen. "Gohringse kognitiv-pragmatische
Konzeption des Kulturbegriffs als einer <(Sammlung> von Rezep-
ten zur Lésung von Problemen..., von Entwirfen fir den Unfang
mit Mitmenschen, mit Sachen, mit Gedanken und Gefiihlen, fir
die Organisation der Vabhrnehmung'" (1980. 75) legt es nahe,
auch im Hinblick auf den ProzeP der interkulturellen Kommuni-
katipn handlungsbezogene und kognitive Faktoren in den Vorder-
grund zu stellen. (...) Verstidndigungsbereitschaft iet als auf
verstidhende Kommunikation ausgerichtetes Verhalten, gleichsam
als "interkulturelles Kocperationsprinzip" und somit zualler-
erst als pragmatische Kategorie aufzufassen. Demgegeniiber
umfaft ,Verstehen, vorwiegend die kognitiven Aspekte kultur-
bezogener Erfahrungen und ibhrer Erschliefung durch die(Fremd-)
Sprache. Verastdndigung zwischen den Angehdrigen verschiedener
Kulturen, m.a.V.: Interkulturelle Kommunikation findet statt,
wenn Verstdndigungsbereitschaft~ d.bh, Offenheit fiir die Auf-
nahme (...) von Erklarungsmodellen fiir fremdkulturelle Er-
scheinungen— und Verstehen die kognitiven Verarbeitumg eben

solcher Modelle zusammenwirken” (Bickes. 1986, S.207)

Also, der Horer muf in der Lage sein, die intention des Spre-
chers richtig zu verstehen wund darauf richtig zu reagieren,
wenn er situativ und erfolgreich kommunizieren will; anders
ausgedriickt, er soll nicht nur die Regeln zur Bildung korrek-
ter Ketten von Elementen lernen, sondern auch die Regeln der

sozial rekurrenten und erfolgreichen Verwendung sprachlicher

i
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Augdriicke oder Ausdrucksfolgen in bestimmten Kommunikations-

@ituationen. (Vgl. Schmidt. 1975, S.25)

Searle weist darauf hin, dap die Auferung eines Satzes nicht
nur ein auditives Ereignis, sondern auch der Vollzug einer so-
zial relevanten Handlung ist, wie z.B. Versprechen, Varnen und
Belehren usw. Nach ihm bat jede erfolgreiche AiAuferung eine
illokutive Qualitiat, die der Partner realisieren muf, um die
Auferung beziiglich ihrer intendierten kommunikativen Relevanz
zu verstehen. Also, die kommunikativen und sozialen Interak-
tionstypen werden in der Gesellschaft durch die Soziali-
sationsprozesse der Mitglieder normiert und von allen Gesell-
schaftsmitgliedern gelernt. Diese Kommunikationstypen machen
soziale Interaktionen iiberschaubar und beherrschbar, da sich
normalerweise jeder darauf verlaft, daf seine Kommunikations-—
partner die gesellschaftliche Relevanz jener Kommunikations-

typen #@hnlich einschiétzen wie er selbst. (Vgl.a.a.0. S§.28/29)

Semantische oder pragmatische Ansédtze gehen von einer Doppel-
struktur des Sprechaktes aus und konzentrieren sich bes. auf
die Untersuchung des illokutiondren Teils (d.h. der richtige
Vollzug des Sprechaktes) und seiner Voraussetzungen im Ge-

spréich. (Vgl. Haddad. 1987, 8.21)

Nehmen wir an, daf ein Deutscher einen Tiirke zum Schliefen der
Tiir anhand des indirekten Sprechaktes "es zieht" aufférdern

mochte.Venn der Tirke iliber diese spezifischen deutschen sozio-
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kulturellen Sachkenntnisse nicht verfﬁgtvcder sie nicht ge-
lernt hat, ist von ihm nicht zu erwarten, dag er die Intention
vom Deutschen versteht und darauf richtig reagiert, d.h. die
Tir schlieft.In diesem Fall kann der Deutsche ihn mifBverstehen
und mit Recht daran denken, daf er sich auf seine Aufforderung
different verhaltet oder absichtlich keine Reaktion aufweist,
d.h. er kann mdglicherweise diese Handlung vom Turke falsch

bewerten und sogar ihn fir unhsfflich halten.

tch mochte dariiber auf noch einige Punkte hinweisen, die man
nicht unterschétzen und im FU nicht vernachlassigen darf.

Es ist ganz klar und deutlich, daf jede Gesellschaft eine
Reihe von eigenen guten Verhaltens- und Hofflichkeitsformen
hat, worauf alle Mitglieder jeweiliger Gesellschaft Riicksicht
nehmen sollen und im alltaglichen Leben so oft vorkommen.

Es ist aber auch eine Tatsache, daf ein Verhaltemn, das fiir
eine Gesellschaft sehr annehmbar ist oder fir bofflich gehal-
ten wird, fir die andere ,ganz im Gegenteil, unannehmbar bzw.
unakzeptabel sein kann und als Unhsfflichkeit oder Respekt-
losigkeit und sogar als Unverschamtheit angesehen werden kann.
Z.B. BEs ist in der BRD als eine héffliche Handlung zu betrach-
ten, jemandem sein Vohlwollen =zu bezeugen, indem man z.B.
gleich nach der Vorstellung dem anderen sagt, dapf er eine
wunderschsne Frau hat. Also, das ist eine Komplimentsform fiir
die Deutschen, und die mségliche Erwiederung vom Horer oder je-
weiliger Person lautet meistens so: Danke sehr, das ist sehbr

nett von Ihnen... Venn man von derselben Situation ausgeht,
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kann man nicht sagen, dap diese Sprechbhandlung auch im Tirki-
schen als hoifflich eingestuft wird; es wird in der Tirkei
—~Abgesehen von Ausnahmen~ anhand der soziokulturellen, sittli-
chen und moralischen Werturteilen ganz im Gegensatz zu Deut-

schen als ein unahngenehmes und respektloses Verhalten bzw.

ale Affront angesehen.

Vie wir bei diesem Beispiel sehen, kénnen dieselbe AuBerung
bzw. dieselbe Sprechhandlung je nach den Gesellschaften unter-
schiedliche Funktionen ibernehmen und in semantisch-~pragmati-

scher Hinsicht vollig verschiedene Bedeutungen tragen.

Die Anruf—- und Anredeform im Deutschen und Turkischen weisen

auch verschiedene Differenzen auf.

BEg ist in der Tirkei sehr iblich und akzeptabel, jemanden, den
man =z.B. auf der Strafe trifft und ga; nicht Xkennt, ohne
weiteres mit "arkadas" (Freund -~ lieber Freund), "dayi" oder
"amca' (Onkel), je nach dem, "teyze" (Tante) oder ‘'teyze
hanim” (Vétlich: Tantefrau), "yenge" (Schwidgerin= die Frau vom
Brider) oder "yenge hanmim" (Wortlich:Schwidgerinfrau) oder ge-
nerell mit *kardes" (Bruder -~ Schwester) ,sei es minnlich oder
weiblich, anzureden, wenn man nach etwas, z.B. nach einer

Adresse, fragen oder sich Uber etwas erkundigen mdchte.

Venn man von derselben Situation ausgeht, ist in der BRD nur

die Anredeform 'Freund" oder '"lieber Freund” -von den oben

genannten- in pragmatischer Hinsicht akzeptabel und sinnvoll;

in der BRD lauten die moglichen Anruf~ aoder Anredeformen
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meistens so: man redet einen unbekannten Mann im allgemeinen
mit "mein Herr” an, nicht mit "dayi"”, "amca"” wie im Tirkischen
oder wenn Angeredete weiblich ist, redet man sie mit "Frau”
oder "Frédulein" an, nicht mit '"teyze", "teyzebhanim" oder

"yenge'", "yengehanim" oder mit '"kardesg"” wie bei uns.

Ein weiterer Unterschied in bezug auf Anredeform ist es, dap
man im Deutschen im Gegensatz zum Tirkischen mit Nachname an-

redet. (z.B. Herr Mﬁller, Frau Stein oder Fraulein Becker usw.)

Mir fallt so oft auf, daf viele von den Studenten, die in der
BRD geboren, aufgewachsen oder dort lange Zeit geblieben sind,
mich und andere Lehrer in unserer Abteilung mit "Herr Lehrer”
oder "Ayhan Bey" (Wortlich: Herr Ayhan) d.h. mit dem Vorname
anreden, wiahrend andere bei der Anrede den in der Tiirkei iibli-
chen Ausdruck '"Hocaw" (V: mein Lehrer) benutzen. Also, die
Rickwanderer-Studenten schwanken zwischen zwei Kulturen, d.h.
zwischen deutschen und tiirkischen Kultur, und ergibt sich

daraus bei der Anrede eine tirkisch-deutsche gemischte Form,

d.h. ein Interferenzfehler.

Also, der Sprachgebrauch oder Sprechhandlung einer Sprach-
gemeinschaft oder die zwischenmenschlichen Beziehungen und
Verhaltensweisen einer Gesellschaft werden von der Kultur aus-
gepriag; d.h. manche Prozesse konnen fir die Mitglieder jewei-

liger Gesellschaft Kommunikationsanlasse sein.
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Jemanden, den man neu, z.B. wahrend einer Busfahrt, kennen-
gelernt bhat, Zigarette anzubieten, kann in der Tiirkei als
AnlaB zur Kommunikation <dienen, was in der BRD nicht iiblich
ist.Vor oder nach dieser Handlung kann zwischen den jeweiligen
Personen ,wie ilkhan geschrieben hat, so ein Gesprédch ablau-
fen, das wiederum den Beginn einer Kommunikation verursachen
kann: "(...) 'Hayairlai yolculuklar ! Nereye gidiyorsunuz?' (=
Gute Fahrt ! wohin fahren Sie 7). Gute Fahrt winscht mnman im
Deutschen einer Person, die wegfahrt, nicht aber einer Person,

nmit der man zusammen fihrt. Im Deutschen ist es (...) nur ein
Abschluf der Kommunikation, im Tiirkischen kann es auch der
Beginn einer Kommunikation sein.

Vunsch und Frageauferungen sind Kommunikationanlisse, die im
Tirkischen funktionieren.Der tirkische Deutschlernende muf je-
doch die Entsprechungen im Deutschen lernen oder sich die kul-

turspezifischen Normen der Zielkultur aneignen.! (1987, S.186>

Jorg Kuglin, der widbrend seines Aufenthaltes und der Tatigkeit
in der Tiirkei (an der Ankara Uni.) diese wund Zhnliche Ereig-
nisse mit fremden Augen beobachtet und erlebt hat, erzahlt
von seinen Erinnerungen in seinem Aufsatz "Tirkisch-

einen

deutsche Interferenzen im Bereich der Pragmatik"” folgender-

nafen:
“wiahrend einer Busfahrt in Anatolien sprach mich unvermittelt

und Auperst lebthaft ein alter Mann vom Hintersitz an: *"Sen

nerdensin 7" (Woher bist du 7)- Mgin Nebenmann, der wvier Jahre

als Gastarbeiter in der BRD gewesen, in gewissem Umfang mit
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dortigen Interaktionsregeln vertraut und iiber dies iiber lange-
re Zeit schon mein Gesprachspartner war, wies den Alten mit
der Frage zurecht:"Ni¢in soruyorsun ?, Bilirsen ne faydan ola-
cak?" (Vozu fragst du ? was hast du davon, wenn du's wisst),
worauf der Alte, beleidigt, zuriickgab: "Arkadaslik yapayoruz
iste” (Wir (ich) machen Freundschaft= ich stelle die Disposi-

tion fir eine Unterhaltung her).!' (1981, S.954)

Vie auch Kuglin bemerkt bhat, konnen diese und a&ahnliche Hand-
lungen in der Tiirkei so oft ein Interaktionsanlaf sein, von
daher diirfen wir sagen, daf das Tirkische mehr Msglichkeiten

zu Anruf und Anrede aufwelst als das Deutsche.

Diese oben erwabhnten Beispielen 2zeigen uns eine besondere
Problematik der interkulturellen Kommunikation bzw. Inter-
aktion. Venn man als Sprecher oder Horer der Zielsprache nicht
Gefahr laufen oder gegen kulturspezifische Sprechhandlungen
und soziale Normen der Jeweiligen Fremdsprache und -kultur
nicht verstofen will, geniigt es nicht, daf man nur linguisti-
sche oder verbale Kenntnisse gelernt hat. Der Lerner soll auch
die +traditionellen und soziokulturellen Eigenschaften der
Sprachverwendung und Sprechhandlung kennen und wissen, was er
in einer spezifischen kommunikativen Situation sagen muf und
wie er sich gegen eine soziale Regel der betreffenden Sprach-
gemeinschaft oder gegen eine kulturspezifische Sprechhandlung

verhalten soll oder was fiur Reaktionen er darauf erweisen soll

/kann/darf.



52

Zum Schlup diirfen wir sagen, daB das Erlernen einer Fremdspra-
che nicht nur mit dem Erwerb der linguistischen Kenntnisse zu
Ende geht; der Fremdsprachenlerner muf sich auch, um die
Sprache wie ein Muttersprachler beherrschen 2zu kénnen, die
kulturspezifischen Auferungen und die soziale Normen jeweili-
ger Sprachgemeinschaft aneignen, d.h. er soll bilungual und
bikulturell ausgebildet werden, so daB er die Fremdsprache bei
der interkulturellen Kommunikation auch in semantisch-pragma-
tischer Hinsicht situativ verwenden und auf die soziokulturel-
len Aspekte spezifischer Auferungen bzw. Sprechakte richtig

reagieren kann.
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4.1.1. Verstehens— und Deutungsprobleme bei der

interkulturellen Kommunikation

Die erste Voraussetzung des Fremdsprachenerwerb ist sicher,
die Lauten, Wortern und grammatischen Aufbau jener Sprache zu
lernen, sonst Xkann vom Erwerb einer Fremdsprache nicht die
Rede sain.

Also, es ist erforderlich und von grofer Relevanz, die lin-
guistischen Seiten jeweiliger Sprache zu erlernen, aber geniigt
nicht fir eine erfolreiche Kommunikation; der Fremdsprachen-
lerner muf sich auch beim Erwerb einer fremden Sprache auch
eine fir ihn neuartige Art und Veise aneignen, sozial und
emotional miteinander umzugehen, wenn er erfolgreich kommunie-
zieren will. (Vgl. Osterloh. 1982, S.45) Anders ausgedrickt,
er muf aufer den linguistischen Seiten der Fremdsprache (FS)
zugleich lernen, wie man in der Zielkultur kommunikativ um—
geht, denn in den Vortbedeutungen sind doch immer kulturspezi-
fische bzw. gesellschaftliche Erfahrungen enthalten. Diese

Erfabhrungen stellen die Grundlagen fir die Ausbildung vom

Denken und Sprechen dar.

Venn man innere Form der Sprache vor Augen hidlt, darf man sie
als Verhaltensweise bezeichnen, denn Sprache ist nicht nur ein
Zeichensystem, das aus Lauten, VWortern oder bestinmten gramma-
tischen Regeln besteht, sondern ein Gewohnheitsystem, das die
traditionellen, soziokulturellen Normen, Lebens- und Denkfor-

nmen der btreffenden Gesellschaft widerspiegelt. Diese kultur-
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bedingten Besonderheiten in der Sprache zeigen sich immer beim
Kommunizieren, das mit der Fremdsprache realisiert wird.

Also, hinter dieser Sprachdefinition, die in soziokultureller
Hinsicht verschiedenartige Erscheinungen =zuweist, steckt eine
kulturspezifische Wirkiichkeitsauffassung, die die Eigenwelt

Jeweiliger Gesellschaften und derenm Mitglieder kennzeichnet.

(Vgl. Haddad. 1987, S.9)

Gottfried Seebaf weist darauf hin, daf der Fremdsprachenlerner
in der Regel BewufBtsein, Kritikfahigkeit und Beurtéilungamaﬁ~
stédbe bereits mit der '"Muttersprache'” erworben hat und gegen-
liber den neuen Einstellungen oder Einflissen iber eine natur-
liche, wenn auch mehr oder weniger grofe Distanz verfigt. (Vgl.
1983, S.54> D.h. der Sprachlerner nimmt die Aussagen oder
Vorgange bzw. Situationen nach seiner eigenen Kultur und Ge-
dankenwelt wahr und interpretiert sie danach; anders formu-
liert, lauft er bei der Fremdsprachenerlernung leicht Gefahr,
Situationen von Ausgangssprache in die Zielsprache zu transfe-
rieren und sie anhand seiner eigenkulturellen Verturteile

wahrzunehmen oder zu interpretieren. (Vgl. Haddad. 1987, 8.6

Beim Kommunizieren in der Fremdsprache tauchen von daher eine
Reihe von Interfrenziehler auf, die sich aus Kulturunter-
schiede ergeben und bei der Erlernung jeweiliger Sprache eine
bedeutende Rolle spielen.

Die gesellschaftlichen Beziehungen, kulturellen Verte und

Normen oder kulturspezifisches Bedeutungssystem bzw. Sprach-
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handlungsstrategie, woriber der Lerner von vorein verfiigt,
s8ind immer beim Fremdsprachenerwerb im Spiel, er kann diese
Faktoren im Fremdsprachenunterricht (FU) nicht so leicht aus-
séchalten, und diese fiihren ihn Fehler 2zu machen, d.h. zur
falschen Vahrnehmung oder Interpretation und infolgedessen zur
Unsicherheit. All diese Dbeeinflussen gewif die Fremdsprachen-
erlernung in negativer Hinsicht. Also, die deutschlernenden
Tirken sollen nicht nur rein linguistische Aspekte lernen,
sondern auch innere Form der deutschen Sprache und spezifische

Sprachhandlungsstrategie der deutschen Gesellschaft.

Venn man ,mit wahrem Sinne des Wortes, von einer erfolreichen
Konmunikatiop sprechen darf, sollen die Lernenden dazu befa-
higt werden, das Gelernte esituationsgemif 2zZu verwenden, Ver-
haltensweisen der Deutschen zu verstehen, sprachlich korrekt
zu kommunizieren und kulturspezifische AuBerungen ‘der Deu-
tschen richtig wahrzunehmen und darauf richtig zu reagieren.
(Vgl. a.a.0. S.10) Aus diesem Grunde so0ll der Lehrer im
Deutschunterricht (DU) kulturkontrastiv vorgehen und die
Schiillern oder Studenten zu den genannten Punkten bef#dhigen,
denn das Lernen einer FS heifft im wesentlichen Sinne, eine
fremde Kultur bzw. eine fremde Gesellschaft kennenzulernen;
d.h. andersartige Gebrauche und Sitten, unterschiedliche Denk-
und Lebensform, abweichende soziokulturelle Verhaltens— oder
Sprachhandlungsformen und semantisch-pragmatische Besonderhei-

ten jeweiliger Sprache oder Gesellschaft zu erlernen und zu

verstehen.
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Bel der Fremdsprachenerlernung, richtiger gesagt, beim Verste-
hen fremder Kultur +treten naturlicherweise o oft Verstandi-
gungsprobleme, die die Kommunikation bzw. Interaktion negativ
beeinflussen und Fehiinterpretation oder Mifverstandnisse ver-
ursachen. Diese sogenannten Probleme des Fremdverstehens tau-
chen in verschiedenen Situationen auf; vor allem bei der
sprachlichen Kommunikation von den zu unterschiedlichen Kul-
turkreisen angehsrenden Gesprachspartnern, beim Lesen von den
in FS geschriebenen Texten, Biichern, Zeitungen und #dhnlichen
Erscheinungen, beim Héren oder Verfolgen vom Runfunk und
Fernsehberichten iber andere Lander oder beim Austauschen von
Reise—~ und Aufenhaltserfahrungen in anderen Landern, wo unter-—

schiedliche soziale Werte oder differenzierte kulturspezi-

fische Normen herrschen. (Vgl. Miller. 1983, S.262)

Seel sieht die Erlernung einer FS als das Verstehen von
fremder Kultur an, und ist der Meinung, dag die kulturellen
Besonderheiten im FU verdeutlicht werden sollen. Er schreibt:
"WVenn als Ziel des Sprachenlernens das Verstandnis fir die
fremde Kultur definiert wird, dann scheint es doch notwendig,
die Bedingungen der in jedem FU stattfindenden Xonfrontation

von einander fremden Kulturen aufzuklaren. FU erhdalt so eine

kulturvergliechende Orientierung” (1983, S5.9)

Ich stimme mit den oben von Seel genannten Punkten vollkommen
iiberein, denn, wie gesagt, eine FS zu erlernen heift gleich-

zeltig eine fremde Gesellschaft bzw. eine fremde Kultur
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kennenzulernen, d.h. sich neue Verte, Einstellungen und Hand-

lungsformen anzueignen.

Bei der Anpassung an die neuen Normen und Verte im Sprach- und

Handlungsbereich gaetofen aber die Sprachlernern so oft auf

Schwierigkeiten.

Also, durch das Lernen einer fremden Sprache wird naturlicher-
welge eine Binfihrung in fremdkulturellen Normen gegeben und
der lebendige Kontakt mit der Fremdkultur kann die Sprachlern
s0 oft zu Erfahrungen fihren, die sie mit eigenkulturellen
Erfahrungen vergleichen kénnen. (Vgl. Vefelmeyer. 1984, S.33)
Vefelmeyers Gedanken dariiber lauten wie folgt: "dag das Erler-
nen einer Sprache zusammen mit dem Versuch, in einer fremden
Kultur praktisch erfolgreich 2zu handeln, die Msglichkeit
ersffnet, exemplarisch 2zu lernen, wie das Handeln im eigenen
kulturellen Raum zu verstehen und die Handlungsfahigkeit =zu
steigern ist, (...). Der Unterschied soll dem Lernenden die
Moglichkeit geben, sich so in eine fremde Kultur einzuiiben,
daf die praktischen Fabigkeiten,in der fremden und in der ei-

geénen Kultur handeln zu kénnen, angeregt werden." (a.a.0. 8.34)

Um den deutschlernenden Tiirken diese Mdéglichkeit anbieten oder
gewdhrleisten 2zu kénnen, widre es erforderlich, die Gebrauche
und Sitten, soziokulterelle Verturteile oder Normen, Denk- und
Lebensform oder -bedingungen der deutschen und tirkischen Ge-
sellschaften soweit wie méglich zu untersuchen und die fest-

gestellten Ubereinstimmungen und Abweichungen beider Gesell-
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schaften ,bes. in bezug auf Verhaltensweisen, durch die offen-—
sichtlichen Handlungsmustern im DU kontrastiv aufzukladren und
beizubringen, denn die femde Kultur wird im Unterricht durch
die Sprache und durch den Lehrer vertreten.

Die ausgewihlten Texten sollen die fermdkulturellen Gesell-~
schaftsnormen bzw. Handlungstypen explizit darstellen, dauit
die Lernenden die Moglichkeit haben, sie mit eigenkulturellen

Normen 2zu vergleichen und dadurch saich in der Fremdkultur

praktisch erfolgreich zu verhalten.

Also, der Lehrer s0ll im Unterricht die soziokulturellen
Handlungs— und Sprachnormen jeweiliger Gesellschafiten darle-
gen, anders ausgedriickt, kontrastiv vorgehen, denn die Art,
wie eine Sprache verwendet wird, ist glichzeitig der Auadruck
einer bestimmten Kultur; um die sprachlich oder aufersprach-
lich erworbenen Kenntnisse situationsgemidp gebrauchean zu kin-
nen, muf der Lerner auch lernen, wo, wann und in welcher
Situation er sich mit welchen sprachlichen Mitteln Aufern kann
oder saoll. Es ist schon immer zu beobachten dapg die tiirkischen
Lernenden solche, aus Kulturunterschiede abstammende Fehler
machen, da sie Situationen aus eigener Kultur auf fremde Kul-
tur iibertragen und sie bei der interkulturellen Kommunikation
nicht ausschalten koénnen; -meine empirische Untersuchung sollte
diese Ansicht ganz deutlich bestatigen~ das Handeln und die

Sprache werden doch von der Kultur ausgepragt.
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Rehbeins Gedanken sollten dies rechtfertigen bzw. verdeutli-
chen; er schreibt: "Das Alltagshandeln ist kulturell gepragt,
z.B. die "kleinen Formen" des Alltags wie Berichten, Gratu-
lieren, Erziabhlen usw. Hier haben die verschiedenen Gesell-
schaften (...) verschiedene Formtraditionen. In der interkul-
turellen Kommunikation kiénnen nun die Sprecher dieselbe oder
fhnliche Diskursarten bzw. -typen und deren kulturspezifische
Realisierungsformen aus der eigenen in die andere Formtra-
dition iibertargen, ohne dies bewuft zu tun. Denn die Form-
tradition der anderen Gruppe ist unvertraut und wird haufig
nicht als Realisierungsform, sondern lediglich als oberfliéch-
liches Ausdrucksschema verwendet."” (1985, S.15) Also, wo eine
Fremdsprache gelehrt und gelernt wird, ist absolut von inter-

kultureller Begegnung und interkultureller Kommunikation die

Rede.

In Sprachen gibt es zahlreiche VWérter, Begriffe oder Standard-
formeln, deren lexikalische und funktionale Bedeutungen sich
je nach den Gesellschaften verandern konnen. Von daher miissen
nicht nur lexikalische Bedeutung der Vorter, Begriffe in der
FS gelebrt und gelernt werden, sondern auch die funktionale

Bedeutung ,richtiger gesagt, die Gebrauchsbedingungen der

Sprachformeln.

Sprachformeln finden sich fast in allen Lebensbreichen und
wenn der Fremdsprachenlerner diese Sprachformeln nicht kennt,

kann er fir sich nicht in Anspruch nehumen, die jeweilige Spra-
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che zu beherrschen, d.h. das wortliche Verstehen niitzt dem
Lerner wenig, wenn er die Gebrauchsbedingungen der Standard-
formeln nicht weif. In diesem Sinne miissen sie nicht nur er-
lernt werden, man muf mit ihnen auch der pragmatische und
soziale Verwendungskontext lernen, der sich nicht i{ibertragen

lapt, sondern soziokulturelle oder kulturspezifische Kennzei-

chen aufweist.

Die Standardformeln in einer Sprache stellen die durch kultu-
relle Normen spezifierten sozialen Situationen und dazu gehi-
rigen Erscheinungen dar.

Es ist selbstverstandlich, daf die gleichen Situationen in
allen Gesellschaften nicht auf geiche Art und Veise standar-
disiert sind, so daf die einander entsprechenden oder &hnli-
chen Standardformeln zweier Sprachen nur 1in seltesten Fidllen
gleiche Gebrauchsbedingungen haben. Aus diesem Grunde nehmen
die Sprachformeln bei der Fremdsprachenerlernung eine wich-
tige Stelle ein; also, Standardformeln in der Ausgangs- und
Zielsprache, die fir bestimmte Situationen gebraucht werden,
missen festgestellt und den Lernenden beigebracht werden, so
dag sie dariiber Aufschluf erhalten, wann oder 1in welcher Si-
tuationen sie was fiir Formeln benutzen sollen oder kénnen.
Diese erscheinen umso wichtiger, je mehr sich kulturspezifi-
sche Normen der Ausgangs— und Zielsprache in den betreffenden

kon-kreten Lernsituationen unterscheiden. (Vgl. Coulmas. 1977,

8.215 ££>
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Also, es kann sein, daf wir die AuBerung bzw. das Gespriach
eines Sprechers von einer anderen Sprachgemeinéchaft oder ei-
nem anderen Kulturkreis zwar Vort fir Vort vertehen, aber dapg
uns der Sinn und Zweck des Gesprochenen verschlossen bleiben,
d.h. daB wir den wabhren Sinn oder Zweck nicht verstehen und
darauf nicht richtig reagieren kénnen, dean Standardformeln
lassen sich weder wie Vorter noch wie Sitze behandeln und
meistens nicht frei Ubertragen wie sie und erhalten ihre
Bedeutung nicht wie Worter aus der Bedeutung des Satzes.

Bei Redewendungen, Redensarten oder idiomatischen Vendungen

ist dieser Fall so oft zu sehen.

Z.B. Der Satz "Die mutwilligen Kinder bringen die Mutter auf
die Palme" ist idiomatisch, sinvoll und akzeptabel. Im Gegen-
satz dazu ist der Satz "Die mutwilligen Kinder ©bringen die
Mutter auf eine Palme" weder idiomatisch noch annehmbar.

Die Redewendung "jemanden auf die Palme bringen” heift inm
wesentlichen "jemanden in Wut bringen” oder "jemanden sehr &ar-
gern" (Vgl.Steuerwald. 1974, S.412-645)

Venn der Lernende diesen, den ersten idiamatischen oder zwei-
ten nicht idiomatischen Satz, wértlich iibersetzt, tritt ein

komischer, sinnloser und unakzeptabler Ausdruck auf.

Sowohl in Tirkischen als auch im Deutschen gibt es zahlreiche
idiomatische Wendungen bzw. Redensarten, deren Anwendungs-
bereiche oder —-bedingungen und funktionale Bedeutungen vonein-
ander abweichen und die beim Fremdsprachenlernen eine Sonder-

stellung einnehmen und den Lernprozef erschweren. Meine empi-
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rische Untersuchung stellt diese Vahrheit ganz offen dar; vie-
le der Befragten haben bei der Beantwortung der die kulturel-
len Themen bzw. kulturspezifischen sozialen Situationea be-
treffenden Fragen der Situation nicht entsprechende bzw. unan-
gemessene und auf Tiirkisch gedachte aAuferungen verwendet.

Dasg deutlichste Beispiel ist dazu, daB die Mehrheit der Stu-
denten einem Deutschen, der (angeblich) einen Autounfall ge-
habt hat, als erste Reaktion die Redewendung "gute Besserung®,
die im Deutschen nur in bezug auf Krankheit gesagt wird,
anzuwenden bevorzugt haben, was sich aber im Tirkischen beim

Eintritt eines Unfalls fast Jjeglicher Art als erste Reaktion

sagen lHBt.

Vor allem sollen die tiirkischen Deutschlebrer auch die deut-
sche Kultur so gut wie miglich kennen, um die Schiiler oder
Studenten darauf Aufmerksamkeit machen zu kénnen, 8o daf sie
die erworbenen Sprachmitteln bzw. linguistische Kenntnisse
situationsgemdf gebrauchen kdénnen, sonst wird die Sprache
(Deutsch) nur im Hinblick auf ihre &aufere Form gelehrt und ge-
lernt haben; wenn man aber die innere Form, besser gesagt,
kulturspezifische Besonderheiten Jeweliliger Sprache oder
soziockulturelle Sprechhandlungen nicht lehrt, oder lernt, kann

der Zweitsprachenerwerb sein Ziel nicht erreichen.

Die Dbisher realisierten Arbeiten, die das Ziel haben, den

Sprachlernprozef zu erfordern, sind meistens auf der gramma-
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tischen und phonetischen Ebene (der deutschen und tiirkischen
Sprache) beschrankt geblieben.

Um eine FS gut bebherrschen zu konnen, soll man auch die Kultur
der Angehsrigen jener Sprache so gut wie méglich kennenlernen.
Meines Erachtens sollen die tirkischen Fremdsprachenlehrer
oder Lektoren ins Ausland, wo die Zielsprache gesprochen wird,
geschichkt und ibnen die Moglichkeit fir kulturkontrastive
Untersuchung gewshrleistet werden. Man soll auch die Linguis-

ten (Germanisten - Angelisten) aus jewelligen LAndern in die
Tiirkei einladen und Zusammenarbeiten durchfihren. Durch die
gegenseitige Einladungen socllen Seminare oder Konferenzen ver-
anstalltet und iiber die kulturellen Themen, richtiger gesagt.
soziokulturellen Eigenschaften betreffender Sprachen, die den
Lernprozef in negativer oder positiver Sicht beeinflussen,
diskutiert werden und sogar sollte nan gemeinsame Projekte
vorbereiten, in denen die klarsten kulturspezifischen Beson-
derheiten der beiden Sprachen und Gesellschaften kontrastiv
behandelt, verdeutlicht und neue Vege zur Férderung des Femd-
sprachenlernprozesses und zur Lésung der Verstehens— und Deu-

tungsprobleme bei der interkulturellen Kommunikation gesucht

werden.
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4.1.2. Fremdsprachenerwerdb und interkulturelle Kommunikation

Die Erlernung einer Fremdsprache ist meistens an kiinstliche
Lernsituationen gebunden; an Klassenrdume, Lehrwerke, Sprach-
labor usw. Die unnaturlichen Lernsituationen bringen aber in
der Regel keine Aktivierung der Sprache als Sprechtitigkeit
zur Bewdltigung soziokultureller Situationen mit sich, (Vgl.
Coulmas. 1977, S.186) und der grammatisch ausgerichtete Fremd-
sprachenunterricht, der auf systemlinguistischen Kriterien
aufgebaut ist, zeigt sich 1in der Praxis als akommunikativ,
d.h. der Fremdsprachenlerner kann das Gelernte meistens in die
Praxis nicht umsetzen, richtiger gesagt, die erworbenen Kennt-
nisse situativ nicht verwenden.

Aus diesem Grunde setzte sich in den letzten Jahren in der
Fremdsprachendidaktik eine kommunikativ orientierte Richtung
durch, die das Ziel hat, den Fremdsprachenlerner dazu befahi-
gen, die kommunikativ wichtigen Funktionen jeweiliger Sprache
zu beschreiben, um in alltiaglichen Gesprachsituationen erfolg-

reiche Sprechhandlungen zeigen bzw. selbststandig freie

Gespriéche fiihren zu konnen. (Vgl. Haddad. 1987, S.18)

Man kann zwar davon ausgehen, daf in allen Sprachen im wesent-
lichen dieselben kommunikativen Grundfunktionen erfiillt werden
kdnnen, aber dies geschieht in allen Sprachen nicht auf die
gleiche Veise, denn die Arten von Informationen kénnen doch in
verschiedenen Sprachgemeinschaften auf verschiedene VWeise aus-

gedrickt werden, denn die Art und Veise sprachlicher auferun-
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gen werden von Kultur Jjeweiliger Gesellschaften ausgeprigt,
und von daher iibernehmen sie eine fir alle Mitglieder jener
Gesellschaft verbindliche soziale Funktionen. (Vgl. Coulmas.

1977, S.206)

‘Also, die iibliche Fremdsprachenerlernung wird im allgemeinen
in unnaturlichen bzw. kiinstlichen Lernsituationen realisiert.
Venn es fiir die Verwirklichung der kommunikativen Virkungen
konventionelle Mittel gibt, lassen sich auch auf diesem Gebiet
semantisch-pragmatische Interferenzen oder Fehlinterpretati-

onen voraussagen. Das Problem der Strategleplanung besteht im

wegsentlichen nicht darin, daf es fiir Satz- und Handlungstypen
keine Regeln gibt, sondern darin, daf sie dem Lerner unbekannt
gsind und daf er deshalb die ihm bekannten unreflektiert auf
die Gebrauchsbedingungen der Zielsprache {ibertridgt. Es ist
sicher, dag es sich hier auch um "sozialpsychologische'" und
kulturspezifische Aspekte des Sprachsgebrauchs handelt und
deshalb die Voraussetzungen ibrer praktischen Erlernung in
kiinstlichen Lernsituationen gewissermafen erschwert sind.
Trotz allem ist die Vermittlung von Kenntniesen, die fir die
Beurteilung und fiir das Verstehen der kulturspezifischen Aus-
driicken von Zielsprache erforderlich sind, eine wichtige Auf-
gabe der Fremdsprachendidaktik.

Um den Lermner zur Kommunikation befahigen zu kénnen, geniigt es
nicht, ihm nur 1linguistische Kenntnisse beizubringen, sonst

lauft er so oft Gefahr, Ausdricken in der Zielsprache in einenm

bestimmten Sinne nicht zu verstebhen. (Vgl. a.a.0. §.226)
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Also, im Sprachlernprozef mit Lernenden, deren Kultur und
Sprache voneinander stark abweichen, lauft der Fremdsprachen-
lerner auch leicht Gefahr, Situationen von eigener Kultur oder
kulturspezifische AuBerungen von der Muttersprache auf die
Fremdkultur oder -~sprache zu transferieren oder umgekehrt, die
fremdsprachlichen spezifischen Aussagen nach den eigenen Velt-

mafstédben wahrzunehmen und sie danach zu interpretieren.

Venn der Fremdsprachenunterricht als '"Fremdverhaltensunter-
richt” (Vermeer. 1979, S.9) angesehen wird, kann nicht erwar-
tet werden, daf die Fremdsprachenlernern bereits die fremdkul-
turelle Kompetenz erworben haben, denn "Fremdsprache wird
immer von der Position des Besitzes eigener Kultur aus kennen-
gelernt. Veder fremde Sprache noch fremde Kultur treten der
eigenen Sprache und der eigenen Kultur innerhaldb eines ra-
tionalen Vergleichsrahmens gegeniiber. Beli dem Lernen und Ken-

nenlernen von fremder Kultur wird diese dem Eigenen niemals
wirklich "vergleichbar”.Vielmehr ist es so, daf8 fremde Sprache
und Kultur von der Position des Besitzes des Eigenen aus be-
griffen und 'angeeignet’ werden. Diese Aneignung geschieht
allmichlich, schritweise unter Dbetrachtlichen Spannungen im

jJeweiligen Lerner” (Krusche. 1983, S.365)

Avgtin und Searle teilen die sprachliche Kommunikation in

einen lokutiven, illokutiven und perlokutiven Sprechakt auf.
Die Lokution steht fiir die Verbalisierung von Bedeutungen, die

Illokution fir die zugrunde 1legende Intention bzw. fiir den
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Vollzug der kommunikativen Handlung und die Perlokution fir
die durch den Sprechakt entstandenen Auswirkungen. Sie gehen
dabei von einem psychologisch und soziologisch neutralen
Sprecher/Horer aus und konzentieren sich auf die Ermittlung
der universellen illokutiven Regeln, weil gerade diese Regeln
einen grofen Einfluf auf die Bedeutung bzw. auf die Funktion
des Sprechaktes ausiiben.

Vunderlich geht auch von der gleichen Sprechaktstruktur aus
und interessiert sich fir die Faktoren, die einen Sprechakt in
einer Sprechsituation determinieren. Er erweitert auch die von
Searle ermittelnden Bedingungen illokutiondrer Akte, in dem er
den Horer als denjenigen, der den Sprechakt aufzuschliisseln
hat, miteinbezieht und ist der Meinung, daB der Horer in der
Lage sein mup, die Intention des Sprechers richtig =zu

verstehen. (Vgl.Haddad. 1987, S.19 f£f>

"Die Intention des Sprechers muf vom Horer richtig
rekonstruiert werden, d4.h. richtig verstanden werden
und der Horer muf die Beziehung, die der Sprecher ihm
gegeniiber in seinen Auferungen herstellen will auch
akzeptieren” (Wunderlich. 1977, S.280)
Alsn, wer eine Sprache so lernen will, wie man sie tatsi@chlich
verwendet, macht ganz notwendig Bekanntschaft mit grundlegen-

den sozialen und Kulturspezifischen Formen in Jjeweiliger

Fremdsprache.

Der Fremdsprachenunterricht, der diese kulturellen Farmen

deutlich herausstellt, gibt dadurch auch eine bewufte Ein-

fihrung in die Fremdkultur.

Von daher muB das Ziel des Fremdsprachenunterrichts nicht nur

nach grammatischen Kriterien, sondern auch nach einer si-
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tuativ-kommunikativen Progression gebildet werden. (Vgl.Vefel-

nmeyer. 1884, 5.30)

Die Rolle der kulturellen und sozialen Normen wird bes. deut-
lich, wenn der tatsidchliche Gebrauch der Fremdsprache geiibt
werden soll, um sich in der fremden Kultur verstdndigen zu
kénnen, was s0 oft im DU der Fall ist. Soziokulturelle Fakto-
ren spielen bei der Erlernung der kulturell gepragten sprach-
lichen Bedeutungen eine erhebliche Rolle, denn es ist fast
unmséglich, sie durch ostensive Definition oder Lexikonverweise
Zzu erlernen. Aus diesem Grunde muf man sozial normierten bzw.
kulturell gepridgten Handlungs—- und Situationskontexte heran-—
ziehen, um solche Vorte situationsgemif verwenden zu kénnen.
Eine Fremdsprache kann nur so dann adidquat gelernt werden,
wenn die Lernenden den aktuellen Gebrauchsbedingungen jeweili-

ger Sprache kennenlernen. (Vgl.a.a.0. S.29)

Um die von Kultur orientierten sozialen Handlungstypen und
kulturspezifische Erscheinungen der betreffenden Gesellschaft
und Sprache feststellen zu kdnnen, ist es unerléBlich, eine
grindliche Kulturanalyse zu machen, denn durch die Kultur-
analyse taucht die Moglichkeit auf, Typen sozialen Handelns in
der untersuchten Gesellschaft zu identifizieren und die
beobachteten Handlungsablaufe und deren subjektive Relation in
unterschiedlichen Gesellschaften oder verschiedenen Unmwelt,

mit den spezifischen bzw. typischen soziokulturellen Hand-

lungsmustern zu vergleichen.
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Es ist jedem Mitglied einer Gesellschaft oder eines Kultur-
kreises klar, was im Alltagsgesprich eine akzeptable Auferung
ist und was schon als Ironi oder Unverschamtheit angenommen
wird oder was die von der ganzen Gesellschaft anerkannten bzw.
in Jjenmer Unwelt geltenden Handlungstypen oder Blickwinkel
gegeniiber den Vorgiangen sind. Z.B. wiahrend es in der BRD -auch
in anderen westlichen L&andern- fir normal gehalten wird, dag
sich ein Mann und eine Frau auf der offenen StraBe oder in
irgendeinem &6ffentlichen Ort miteinander kiissen, wird diese
Handlungsform bei un= als Unverschémtheit und sogar als Sit-
tenlosigkeit betrachtet. Diese und shnliche Beispiele kidnnen
doch vermehrt werden.

In diesem Zusammenhang darf man die Erlernung einer Fremd-
sprache auch als das Lernen bzw. Kennenlernen der Lebens-,

Denk-, und Handlungsformen jeweiliger Gesellschaft, die jene

Sprache spricht, bezeichnet werden.

Fir eine gelungene Verstandigung ist es sicher von grofer
Bedeutung, erkennen zu konnen, welche Funktionen eine Auferung
im Handlungsverlauf hat; d.h. der Lerner soll Kenntnisse iiber
die Zuordnungsmechanismen von Satz—- und Handlungstypen erwer-
ben, die einzelsprachlich und kulturspezifisch sind und von

daber fiir den Fremdsprachenerwerb eine bedeutende Rolle spie-

len.

Also, im Fremdsprachenuntrricht soll es nicht nur eine Fahig-

keit zur Kommunikation in zwei Sprachen ausgebildet werden,
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sondern eine Konpetenz in betreffendem Kulturen, damit der
Fremdsprachenlerner eine interkulturelle Kompetenz erwerben
kann, d.h. die Lernenden miissen bikulturell ausgebildet wer-
den. Man muf aber darauf acht geben, daB sie ihre eigene kul-
turelle Identitat nicht verlieren und sie bewahren konnen. Von
dieser Ansicht ausgebend konnen wir doch sagen, daf die Fremd-
sprachenerlernung nicht nur Grammatikerwerdb ist, sondern auch
der Erwerb von den angemessenen, kulturspzifischen sprachli-

chen Handeln in der Fremdsprache und in neuer Gesellschaft.
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5. Auswertung der Umfrage

Bs ist eine unbezweifelbare Tatsache, dap die tiirkischen
Fremdsprachenlerner bei der Erlernung jeweiliger Sprache so-
wohl in wsyntaktischer, phonetischer und morphologischer Hin-
sicht als auch im Bereich der Semantik und Pragmatik bzw. we-

gen der kulturellen Unterschiede auf Lern- und Verstehens-~

schwierigkeiten stofen.

Unser eigentliches Thema ist im allgemeinen diese Schwierig-
keiten, bes. die aus Kulturunterschiede entstebenden Verstan-
digungsprobleme, die bei der Kommunikation MiBverstidndnisse
verursachen und die Kommunikation erschweren. Ziel meiner Auf-
gabe iet dies festzustelllen, dazu Loésungswege zu suchen, und

es so0ll konkrete Vorschlége gemacht werden.

Mit dieser Absicht habe ich an der germanistischen Abteilung
an der Selguk Universitat zu Konya, wo ich tatig bin, eine
Rundirage veranstaltet und mich durch diese Umfrage der Gedan-

ken der Studenten zu bedienen versucht, denn niemand kann

einen Lerner besser kennen als er sich selbst.

Da unser Hauptthema die Verstehens- und Deutungsprobleme, die
sich aus kulturellen Unterschiede ergeben, festzustellen ist,
ist der Schwerpunkt der Untersuchung die die Kultur betreffen-
den Fragen, darauf gegebenen Antworten und deren Auswertung
geworden. Aus diesen Grunde wurden die anderen Fragen im Fra-

gebogen und deren Antworten oberflachlich bewertet.



In den Fragen 1-11 des ersten Teils des Fragebogens habe ich
die persdnlichen Daten erfragt; Geschlecht, Alter, Klasse,
Lernort der Mutter—- und Fremdsprache usw., weil ich meinte,
daB diese Daten mir Interpretationsméglichkeiten iiber das Auf-

wachsen und die Ausbildung oder {iber die bis zur heutige

Deutscherlernung der Befragten bieten.

Dann folgten im 2zweiten Teil die Fragen (12-29), die nur von
Rickwanderer-Studenten ausgefiillt werden. Der Fragebogen ver-
langt Kenntnisse iUber ihre Ausbildung in Deutschland und die
Eigenperspektive, iber die Versti&nigungs—- und Anpassungs-

schwierigkeiten an deutsche und tirkische Gesellschaften.

Im dritten Teil des Fragebogens babe ich verschiedene Sach-
fragen (30-40) - iiber die alltaglichen Verhaltensweisen und
ibhnen zugeordnete Sprecakte bzw. iiber die spezifischen AauBe-
rungen und Sprechhhandlungen- formuliert, mit denen ich die
Absicht habe, die Lern- und Verstandigungsschwierigkeiten der

Befragten, generell der deutschlernenden Tirken, festzustel-

len.

Di Fragen 41-49 im vierten Teil wurden mit der Absicht ge-
stellt, die die Egenperspektive der Befragten iiber die Kultur-
unterschiede der deutschen und tirkischen Gesellschaften und

die alltiglichen Gewohnheiten von ihnen, bes von Riickwanderer-

Studenten darzustellen.
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Die auf die Fragen 35-49 gegebenen Antworten von Studenten,
die sich lange Zeit in Deutschland aufgebalten haben, und von
Studenten, die nie in Deutschland gewesen sind, wurden mit der
Absicht einzeln bewertet, auf eine vergleichende Betrachtung

der Antworttendenzen von beiden Gruppe einzugehen.

Also, im Fragebogen gibt es verschiedene Fragetypen; die
meisten Fragen sind geschlossen formuliert, da ich aus der
Vermutung ausging, daf der Fragebogen in die Hénde unmotivier-
ter Befragter gelangen kann,die ihn {iberhaupt nicht ausfiillen,

‘wenn die Mehrheit der Fragen offen formuliert wordem sind.

19 der Fragen haben meistens vier und finf, in zwangslaufigen
Fadllen sechs Antwortmoglichkeiten, 15 haben standardisierte -
entweder "ja'", in besonderen Fallen "machmal- teilweise', oder
"nein” - Auswahlantworten, und 15 Fragen sind offen formuliert
worden, die die Eigenperspektive der Befragtemn =zum Thema und
Problem wiedergeben, denn ich war der Meinung, daf jeder von

Befragten diese Fragen unterschiedlich wahrnehmen und dazube-

dingte verschiedenartige Antworten geben. .

Vie schon erwidihnt, beabsichtigte ich mit dieser Arbeit auch,
auf eine vergleichende Betrachtung der Antworttendenzen der

Rickwanderer-Studenten /innen, die lange Zeit oder bis vor

kurzem ihr Leben in der BRD verbracht haben und von Studenten’/

innen, die nie in Deutschland gewesen sind und das Deutsche in

der Tirkei gelernt haben, einzugehen.
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5.1. Die soziale Lage der Befragten

An der Umfrage haben insgesanmt 116 Studenten, von denen 74

(64%) minnlich und 42 (36%) weiblich sind, teilgenommen.

Das Alter der Studenten veriandert sich zwischen 17 und 32. 79%
der Befragten gehodren der Altersgruppe zwischen 17 und 22 an

und 21% zwischen 23 und 32; der Altersdurchschnitt der Befrag-

ten ist 23,5.

An der Unmfrage haben Studenten aus verschiedenen Klassen teil-
genommen; aus der ersten Klasse 42, zweiter Klasse 27, dritter
Klasse 21 und aus vierten Klasse 26 Personen. Die Mehrheit ist

die erste Klasse mit 42 Studenten und die Minderheit die

dritte Klasse mit 21 Leute.

B7 Studenten (49%) haben es geaupert, daB sie ihre Mutter-
sprache in der Tiirkei gelernt haben, 43 (37%) in der BRD und
16 (14%) sowobhl in der Tirkei als auch in Deutschland. Fast
1/3 (ein drittel) der Befragten haben das Tirkische in einer
fremden Land, in Deutschland, erlernt. Aus diesen Ergebnissen
konnen wir erschliefen, dap die 51% der Befragten ihre Mutter-~
sprache in der BRD gelernt haben, denn die letzte Gruppe mit
16 Personen sollte auch im Kindesalter nach Deutschland gefah-

ren sein, so daf sie das Turkische sowohl in der Tirkei als

auch in der BRD erlernt haben.
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Der grofte Teil mit 49 (49%) Studenten hat in der Tirkei nur
das Gymnasium oder eine gleichartige Schule beendet. Dies
zeigt uns, dap diese Studenten die Grund-, Haupt- und Real-
schule in der BRD besucht haben, und 34 (29%) der Befragten
haben ihre schulische Ausbildung in der Tirkei beendet.

Eine Gruppe mit 16 (13%) Studenten hat in der Tirkei Grund-
schule und Gynnasiuh. in der BRD die Realschule absolviert
und eine andere Gruppe mit 9 (7%) Personen ist nach ihrer
Grundschuleausbildung in Deutschland in die Tiirkei zuriickge-

kebhrt und hier Mittelschule und Gymnasium besucht. (fiir mehr

Kenntnisse siehe Anbang; Grafik V)

Mit der Frage "Velche Fremdsprache haben Sie in Nittelschule
und Gymmasium in der Tirkei gelernt 7" habe 1ich die Absicht,
Kenntnisse liber die gelernten Fremdsprachen -~aufBer Deutsch-
der Befragten zu erfahren, denn es ist eine Tatsache, daf ein
nicht zu unterschédtzender Zahl der Studenten an  den germanis-
tischen Abteilungen der Universitaten wahrend ihrer Ausbildung
im Sekunderbereich eine andere ,z.B. Englisch und Franzésisch

und selten Arabisch, erlernt haben, was ihre Deutscherlernung

positiv oder negetiv beeinflussen kann.

82 (71%) von 116 Studenten haben im Sekunderbereich Deutsch
gelernt. Daneben hat ein grofer Teil mit 23 (20%) Studenten,
wie vermutet, Englisch gelernt. Der Rest lautet wie folgt:

Arabisch und Englisch <(ein Student), Englisch und Deutsch
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(drei Studenten), Franzosisch (ein Student) und 6 Studenten

bhaben auf diese Frage keine Antwort gegeben.

Die Mehrheit der Befragten mit 88 (75,86%) Personen hat das
Deutsche in der BRD gelernt und 18 (15,51%) Studenten in der

Tiirkei und die iibrigen 10 (8,62%) sowohl in der Tiirkei als

auch in Deutschland.
5.1.1. Ausbildungsniveau von Niittern und Vatern der Befragten

Die Mutter von einem grofen Teil der Befragten (71 Personen=
61% von insgesamt 116) bhat nur die Grundschule (ilkokul) been-
det und die Mutter von 25 (22%) Studenten bhat gar keine Schule
besucht, von 9 (7,75%) die Mittelschule (Ortaockul), von 7 (6%)
das Gymnasium (Lise) oder eine gleichartige Schule, und nur

die Mutter von 4 Befragten hat eine Hochschule absolviert.

Der Ausbildungsniveau der Manner ist im Vergleich 2zu Frauen

noch befriediegender.

Nach den Angaben hat der Vater von 79 Befragten (68%) die
Grundschule, von 16 (14%) das Gymnasium oder eine gleichartige
Schule, von 9 (7,75%) die Mittelschule beendet. Der Vater von

8 Stutenten (6,89%) hat eine Hochschule abspolviert und von 4

(3%) gar keine Schule besucht.

Also, wenn man den Ausbildungsniveau der Mitter und Vater von

Befragten miteinander vergleichen, diirfen wir zu diesem Gedan-
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ken kommen; In der Tirkel, bes. in léndlichen Gebieten, ist
die Proportion der Mianper, die in die Schule gehen, schon
immer mehr als die der Frauen. In dieser kleinen Untersuchung
siebht man auch diese Vahrheit ganz deutlich.

Die Menschen von Srtlichen Gebieten konnten sich jahrelang von
diesem Fehler nicht retten und von daher wurden die Miadchen in
die Schule nicht geschickt; in diesen Regionen dirfen die
MAadchen heute noch ,obwohl es nicht wie friibher ist, nach der
Grundschulausbildung nicht weiter studieren, Das ist eigent-
lich eine gesellschaftliche Wunde, die in kurzester Zeit ge-

heilt werden mup.

5.1.1.1. Beltrige der Familien fiir das Studium

Tirkischer Mensch bzw. tirkische Familie ist wirklich sehr
opferfreudig; fir ihre Kinder ertratgt sie alle Schwierigkei-
ten, opfert sogar ihr ganzes Besitztum auf. Aber, leider haben
Viele nicht so eine Gewobhnheit, =z.B. beim Unterricht der
Kinder behilflich zu sein, obwabkl sie finanziel fiir immer bei-

tragen oder unterstitzen. Die Ergebnisse meiner Untersuchung

bestatigen auch dies.

62 der Befragten haben es geaBert, daf ihre Familie ihnen
wahrend der Schulausbildungszeit nur finanziell beitragen, 16
sowohl finanziell als auch in einen Kurs -meistens Vorberei-
tungskurse fur die Universitit- schickend und nur 12 Studenten

haben ausgedrickt, daf ihre Familie bei ibhren Unterrichten
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helfend Beitrige leisten. (Fir weitere Kenntnisse siehe Anbhang;

Grafik XD

5.2. Dauer des Fremdsprachenerwerbs (Deutsch)

Durch die Runfrage wurde es festgelegt, daB die Befragten
durchschnittlich seit 12 Jabhren Deutsch lernen oder sich mit
der deutschen Sprache beschaftigen. Diese Situation konnte da-
rauf hinweisen, dag die Mehrheit der Studenten in 1688/89
Studienjahr iiber eine gute Deutschkenntnisse verfiigt und das
Deutsche gut beherrschen kann; meine persénliche Betrachtungen
, wihrend der Unterrichtsstunden, sind auch dasselbe. Dies
zeigt uns auch, daB8 die Mehrheit der Studenten in der deut-~
schen oder germanistischen Abteilungen an den Universitaten
Jahr fir Jahr die Riickwanderer-Studenten sein wird. (Fiir mehr

Kenntnisse siehe Anbhang; Grafik XI)

5.3. Aufenthalt in Deutschland

Nach den Ergebnissen der Umfrage sind 100 (86%) von insgesamt
116 Befragten in der BRD gewesen und 11 von ihnen dort gebo-
ren; sie baben sich dort durchschnittlich 10 Jjahrelang aufge-
halten. Dieses Aufenthalt der Rickwanderer—Studenten verandert
sich zwischen 3 und 19 Jabren. Nur 16 der an der Rundfrage
beteiligten Studenten sind nach Deutschland nicht gefahren

bzw. dort nie gewesen. Dieses Ergebnis ist fir mich eine iUber-
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raschung geworden, denn ich vermutete niemals, daf so eine

grofe Mehrheit der Studenten in der BRD gewesen wire.
5.3.1. Das Alter im ersten Einreisetag nach Deutschland

89 Befragten von den Rickwanderer-Studenten wurden in der
Tiirkei und 11 in der BRD geboren und 40 von dihnen sind
zwischen 0 und 4 jahrigem Alter nach Deutschland gefahren. Die
Zahl der Studenten, die in zwischen 5 und 10 jabrigem Kindes-
alter zur BRD gefahren sind, ist 29 und 14 Studenten sind
wiihrend ibrer 11. und 15. Lebensjabr, die ibrigen 6 Studenten
nach ihrer 16. lLebensjahr nach Deutschland gefahren. (Fir aus-

fihrliche Kenntnisse siehe Anhang; Grafik XIV)

5.3.2. Vohnort in Deutschland

Mit der Frage "In welcher Stadt oder Region von Deutschland
sind Sie gewesen ?” wurde beabsichtigt, es festzustellen, wo
oder in welchen Gebieten die Tirken bzw. die Rickwanderer-
Studenten am meisten gespeichert oder gebieben sind.

Die Stadt Duisburg ist in erster Reihe mit 13 Personen, der
folgen Nirnberg mit 8, Berlim mit 7, Frankfurt und Kéln mit je
6 Leuten, Viesbaden, Hamburg und Augsburg folgen ihnen mit 5
Personen, danach kommen Hannover und Diusseldorf mit je 4 Leu-

ten und anderen.. (Fir mehr Kenntnisse siehe Anhang; Grafilk XV)
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5.3.3. Die besuchten Schulen in Deutschland

37 Studenten haben in der BRD die Grund- und' Hauptschule be-
sucht und sind nach der sogenanten Schulausbildung 4in die
Tirkei 2zurickgekebhrt; wie man es weiB, ist die Mehrheit der
tirkischen Arbeitnehmer in Deutschland aus l&ndlichen Regionen
der Tiirkei, diese Menschen hangen von ihrer Sitten und Gebrau-
chen stark an und haben Angst davor, dag ihre Kinder in einen
Sittenbruch geraten und ihre Identitdt verlieren. Aus diesem
Grunde schicken sie die Kinder meistens nach ihrer Gruad- und
Hauptschuleausbildung in die Heimat =zuriick.

Die weiteren Angaben, die wir durch die Umfrage festgestellt

haben bestédtigen dies auch.

10 Befragten sind nach ihrer Hauptschule-, 9 nach ihrer Grund-
schule~, 8 nach der Grund-, Haupt~ und Realschuleausbildung

und 7 nach der Grund- und Realschuleausbildung in die Tirkei

zuriickgekommen, damit sie weitere schulischen Ausbildung fort-

setzen.

Nur 5 Befragten haben ihre schulische Ausbildung bis zur Uni-
vergitidtsstudium in der BRD beendet. Besonders diese Gruppe
nit 5 Personen hat aber mehr Schwierigkeiten beim Tiirkisch-

Sprechen und -Verstehen obwohl sie sehr gut Deutsch konnen.

Also, daraus ziehe ich die Schliisse, dap insgesamt 71 ,fast

3/4, der Befragten, die in der BRD gewesen sind, nach ihrer
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Grund~, Haupt- oder Realschuleausbildung in die Tiirkei zuriick-

gekehrt sind, was wiederum unsere Gedanken Dbestétigt oder

rechtfertigt.
5.3.4. Kindergartenbesuch in Deutschland

Die 26 von den Studenten, die ibre Kindheit in der BRD ver-
bracht haben, haben einen Kindergarten besucht und die iibrigen
74 Studenten, deren Mehrheit im Kindesalter in Deutschland
war, haben gar keinen Kindergarten besucht.Dies zeigt umns, daB

Viele der tirkischen Familien in der BRD ihre Kinder in den

Kindergarten nicht schicken.

17 von den Befagten, die den Kindergartem besucht haben, er-
mittelten, dap es im Kindergarten, wo sie sich befunden, auch
andere tiirkische Kinder gab, und 9 driuckten aus, daf es aufer

sich selbst keine andere tiirkische Kinder gegeben hat.
§5.3.5. Tirkischkinnen wiihrend des Kindergartenbesuchs

Auf die Frage "Konnten Sie Tiirkisch, wiihrend Sie Kindergarten
besuchten?"” haben 10 wvon 26 Personen die Antwort *"ja*, 13
“"teilweise” und 3 dei Antwort "nein"” gegeben. wie es hier zu
sehen ist, kaonnte die Mehrheit wahrend ihres Kindergartenbe-
suchs entweder gar nicht, oder nur teilweise das Tirkische.

Vie man weif, ist das Alter ( O - 6 >, in dem die Kinder in

den Kindergarten gehen, der wichtigste Zeitpunkt bei der
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Spracherlernung. Diese damals das Tiirkische nicht beherrschen-
den Kinder lernten naturlicherweise das Deutsche als Deutsche;
d.h. sie waren nicht in der Lage, das Deutsche mit dem Tiirki-
schen zu vergleichen oder sich vergleichend anzueignen. Solche
Kinder stofen spiater, nach ihrem Aufwachsen, auf die Schwie-
rigkeiten beim Tirkischverstehen, obwohl sie deutsche Sprache

meistens gut beherrschen.

5.3.6. Kommunikationssprache im Kindergarten

Die Frage "In welcher Sprache fihrten Sie Kommunikation im
Kindergarten durch?' hat drei Antwortmdglichkeiten; "Deutsch”,
"Tirkisch” und "in beiden Sprachen”. Es sollte nur eine Ant-
wort gekennzeichnet werden. Alle der 26 Befragten haben geau-
Bert, daffj sie die Kommunikation in deutscher Sprache durch-
gefihrt haben, obwohl es dort andere tirkische Kinder gegeben
hat. Diese Lage bestiatigt den oben angefiihrten Gedanken; d.b.
sie baben das Deutsche als Deutsche erlernt und hatten kaum

eine Moglichkeit, im Kindergarten Tirkisch zu sprechen.

5.3.7. Tirkisch-Unterrichten

Tirkische Kinder oder Jugendlichen, die in der BRD in die
Schule gebhen, haben mneistens leider keine Moglichkeit, eine
tiirkische Schule zu besuchen oder tirkische Unterrichten zu

bekommen oder wenn sie diese Moglichkeit haben, bleibt sie im

allgemeinen beschriankt.
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Nach den Angaben der Untersuchung haben 45 der Studenten gar
keinen tiirkischen Unterricht bekommen und 10 haben diese Frage
¢ Velche Unterrichten baben Sie auf Tirkisch bekommen?) nicht
beantwartet. 15 der Befragten haben es geéfert, daf aile die
Unterrichten wie =z.B. "Tirkisch", "Geschichte", "Geographie”
und so wie "Religions- und Sittenkultur” auf Tiirkisch bekommen
haben und auch eine andere Gruppe mit 15 Personen driickten
aus, daf sie nur "Tirkisch"” und "Religions- und Sittenkultur-
Unterricht' bekommen haben. 6 Studenten haben nur "Tirkisch-

Unterricht” und 4 nur "Religions~ und Sittenkultur~Unterricht®

auf Tirkisch studiert.

Vie es hier zu sehen 1st, widchst die Mehrheit tiirkischer
Kinder in der BRD von ilhrer Kultur entfernt auf, d.h. ohne
ihre eigene Geschichte, Geographie, Religion, richtiger ge-—
sagt, tiirkische Kultur kennenzulernen und von daher verfremden
sie sich von eigener Gesellschaft bzw. von eigener Kulturwelt.
~All diese Unterrichten werden von tiirkischen Lehrern gegeben-

(Fiir mehr Kenntnisse siehe Anhang; Grafik XXI-XXII)

5.4. Die Einwanderungsgriinde nach Deutschland

Vie bei der Mebrheit der Fragen der Fall ist, durften die
Befragten beim Ausfiillen des Fragebogens einige von den

Antwortmsglichkeiten kennzeichnen, damit wir die Fahrtgriinde

nach Deutschland ausfihrlich darstellen konnen.
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94 von 100 Studenten sind zwangslaufig nach Deutschland
gefabren, da ihre Familien da waren. 3 Befragten sind auch
wegen des Aufenthaltes ibhrer Familie in der BRD dorthin ge-
fahren aber mit der Absicht, ihre Ausbildung dort fort-
zusetzen. Die iibrigen 3 haben auch es gedfert, daB sie fiir das
Studium nach Deutschland gefahren sind. Sie alle sollten aber

wegen verschiedener Griinden wieder in die Tiirkei zuriickkehren.
5.4.1. VUrsachen des Nicht-Veiterstudierens in der BRD

Mit der Frage “Varum haben Sie in der BRD nicht weiterstu-
diert?” sollte einerseits versucht werden, etwas iiber die
personliche Perspektive der Befragten =zu erfahren, anderer-
selts mufBte beriicksichtigt werden, daf bei Jugendlichen dieser
Altersgruppe meistens nicht persdnliche Sicht, sondern eine
familidre Situation oder eventuell die Entscheidung der

Famillie sein konnen.

Die Antwotkategorien und deren Anteilen bestatigen dies auch:

a~ Wegen der finanzielen Griinden 3
b- Vegen des entscheidenden Riickkehrs der Familie 78

c- Wegen des entscheidenden Riickkehrs der Familie und

wegen der Schwierigkeiten des Schulsystems in der BRD 3
d- Vegen der Schwierigkeiten des Schulsystems in der BRD 7
e- Vegen der Anpassungsschwierigkeiten 9

insgesant = 100
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Venn man die Antworten (b) und (c) gemeinsam betrachtet, so
zelgt sich es, daB 81 Prozent der Riickwanderer—-Studenten wegen
des Riickkehrs ihrer Familie in die Tiirkei zuriickgekommen und
von daher ihr weiteres Studium hier machen sollte; d.h. der
entscheidende Riickkehrsabschluf der Familien steuert die Ge-

danken der Jugendlichen in diese Richtung.

Berachten wir die Antworten (c¢) und (d) gemeinsam, so0 kdénnen
wir erschliefen, daf 10 der Rickwanderer-Studenten eine Reali-
sierung ihrer Lebensperpektive im Rahmen des deutschen Schul-
systems nicht fiir mdglich bhalten und aus diesen Grunde ihr

Studium lieber in der Tiirkei weiterzumachen bevorzugt haben.

Und die letzte Gruppe mit 9 Personen hat vermittelt, dapB sie

in der BRD Anpassungsschwierigkeiten hatten und deshalb in die

Tirkel zuriickgekehrt sind.

5.4.2. Freundschaftsbeziehungen der Riickwanderer-Studeanten in

Deutschland

Vie man weif, ist die BRD ein Land, wo sich viele Leute aus
verschiedenen Nationen als Gastarbeiter befinden. Die Mehrheit
davon ist unsere Blrgerschaften und wie wir alle wissen, wer-
den die Tirken daort von der Gesellschaft ausgeschlossen und

zum Allein-sein gefihrt. Dies verursacht meistens, daf die
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Tirken miteinander in einer engen Beziehung stehen ader ein
von der deutschen Gesellschaft isoliertes Leben -auferhalb der
Arbeitstunden—- fihren. Der Grund aller diesen ist, daB sich
die Traditiomen und Sitten, Lebens-, Denk- und Glaubensform
bzw. die Verturteile beider Geselschaften voneinander unter-
scheiden. Das ist baupsdchlich eine naturgemife Sache, denn
jede Nation hat eine bestimmte Kultur.

Meines perssnlichen Erachtens kann sich die zweite Gene-
ration, bes. diejengen, die inder BRD geboren oder in Kindes-
alter dorthin gefahren sind, noch leichter als die erste Gene-

ration an die deutsche Gesellschaft adaptieren bzw. anpassen.

Die Antworten, die auf die Frage "Ist die Mehrheit ihrer
Freunden in der BRD die Tirken, die Deutschen oder andere Aus—

linder gewesen?" gegeben werden, stellen diese Situation ganz

offen dar.

Die Antwaortkategorien lauten folgerdermafen:

a— Tiirken 23

b—- Deutschen 40

c— Andere Auslénder 4

d- Alle der genannten 32

e— keine Angaben 1
+

insgesanmt= 100
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Vie es hier zu sehen 1ist, hat der groBe Teil der Befragten

ausgedriickt, daB die Mebrheit von ihren Freunden aus Deutschen

bestanden hat.
23 von Befragten dagegen &uBerten, daf der grofe Teil ihrer

Freundengruppe die Tirken war.

Eine andere Gruppe mit 32 Personen teilte mit, daBf sie mit al-
len der genannten Gruppe (Tirken, Deutschen und andere Auslén-

der) Kontakt gehabt hat, besser gesagt, daB sie von allen

Gruppen Freunden hatte.

Die Mehrheit der Freunden von 4 Studenten ist andere Auslander

gewesen, die in der BRD lebten und mit denen sie ihr Leben in

der Schicksaleinheit gefiibrt haben.

Zusammenfassend konpnen wir sagen, daff diejenigen, die in der
BRD geboren oder im Kindesalter dorthin gefahren sind, mit den

Deutschen mehr Kontakte aufnehmen oder an die deutsche Gesell-

schaft leichter anpassen konnen.

Diese Situation beeinflupft sicher die Spracherlernung pozitiv.
Anders ausgedriickt; mit Deutschen Freundschaft zu halten, ge-

widhrleistet den Lernenden, die deutsche Sprache und Kultur

besser lernen zu konnen.

Die Frage "Hatten Sie in Deutschland echte Freunde?", die die
obige Frage ergiénzen sollte, wurde von 82 Studenten mit "ja",
von 10 mit "manchmal” und von © mit "nein"” beantwortet, und 2

Befagten haben diese Frage frei gelassen, d.h. keine Antwort

gegeben.
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Diese Ergebnisse rechtfertigen die obige Auswertung und weisen
darauf hin, daf die Mehrheit zweiter Generation in der BRD

miteinander oder mit Deutschen im Gegensatz zur ersten Gene-

ration in guten Beziehungen steht.
5.4.3. Besuch der historischen Verke

Vie es uns allen klar ist, interessieren sich viele Menschen
aus westlichen Lindern fiir die historischen Werke ader Museen.
Das ist fiir Vielen eine Gewochnheit geworden. Diese Gewshnheit
ist bei uns leider mnicht so iblich.

Also, die historischen Orte oder Museen zu besuchen bzw. be-
sichtigen ist bei Deutschen, wie es bei anderen westlichen
Menschen der Fall ist, eine iibliche Gewobnheit; z.B. ein
Deutscher, der in die Tiirkei als Tourist kommt, besucht mei-
stens die geschichtlichen Orte oder Museen, widbrend ein Tirke,
der z.B. zum ersten Mal nach Deutschland fahrt, zuerst die
Kaufhiuser bzw. Kaufhalle, Gasthiauser oder ahnliche Kaufzent-

ren besichtigt, d.h. ihm fallt meistens nicht ein, ein Museum

und Ahnliche Orte zu besuchen.

Mit der Frage "Besuchten Sie in Ihrer Freizeit die histori-
sche Orte und Museen, als Sie in Deutschland waren ?" hatte
ich die Absicht, es festzustellen, ob die Rickwanderer-
Studenten wibrend ihres Aufenthaltes in der BRD so eine Ge-

wohnheit erworben haben.
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Auf diese Frage haben 20 von Befragten die Antwort "ja", 50
"manchmal” und 30 "nein"” gegeben.

Die Antworten "ja" und "nein” weisen auf Sicherheit zu und
"manchmal" konnte bedeuten ab und zu, wenn ich Gelegenheit

finde und dahnliches.

Betrachtet man sie als objektiv gegebene Antworten, so fiihren
sie uns zu dem Gedanken, daf die Mehrheit mit 70 Personen die

historischen Verke bzw. Orte und Museen besuchte, d.h. sie

von deutscher Kultur beeinfliuft worden ist.

5.5. Anpassungsschwierigkeiten der Riickwanderer—-Studenten

nach ihrer Riickkehr in die Tiirkei

Es ist sicher, daf die tirkischen Kinder, bes. Jugendlichen
nach ihrem Riickkehr in die Tirkei bei der Anpassung an eigene
Gesellschaft, Umgebung und soziales Leben‘auf Schwierigkeiten
stofen. Daneben baben sie Schwierigkeiten beim Tirkisch-
Sprechen und -Verstehen oder bei Kontaktaufnahme mit eigener
Gesellschaft. All diese gelten aber bes. fiir diejenigen, die
in der BRD geboren oder im Kindesalter dorthin gefahren sind
und dort einen langen Aufenthalt gehabt haben. Die folgende

Untersuchung sollte auch dies bestatigen.

Mit der Absicht, was fur Schwierigkeiten sie meistens gehabt

hatten, festzustellen , wurden einige einander erganzenden

Fragen gestellt.
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Die erste Frage dariiber lautet "Auf welche Schwierigkeiten
haben Sie im allgemeinen nach ihrer Riickkebhr in die Tiirkei

gestofen? (Die Antworten sind in Stichworten gegeben)

Die angegebenen Antwortkategorien sind folgendermafen:

- Beim Tiirkisch-Sprechen i3
- Bei der Kontaktaufnahme 9
- Schwierigkeiten eines unterschiedlichen

Gesellschaftsaufbaues 17
-~ Beim Tirkisch-Sprechen, Kontaktaufnahme

und eines unterschiedlichen Gesellschaftsaufbauves 13
- Beim Tiirkisch-Sprechen und Schwierigkeiten

eines unterschiedlichen Gesellschaftsaufbaues i0

- Bei Tiirkisch-Sprechen und Kontaktaufnahme 13

- Bel der Kontaktaufnahme und Schwierigkeiten

eines unterschiedlichen Gesellschaftsaufbaues 5

- Auf gar keine Schwierigkeit 18
-~ Keine Angaben 2
+

insgesamt = 100

Venn wir dieselben Antwortkategorien gemeinsam auswerten,

liegt uns neue Tabelle, wie foldendes, vor.

- Beim Tirkisch-Sprechen 49

~ Bel der Kontaktaufnahme 40
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~ Schwierigkeiten eines unterschiedlichen
Gesellschaftsaufbaus 45
~ Auf gar keine Schwierigkeit 18

~ Keine Angaben

Fast die Halfte (49) der Befragten hat es ausgedriickt, daf sie
nach ihrer Rickkehr in die Tirkei beim Tiirkisch-Sprechen
Schwierigkeiten bhatten. Das 1ist das wichtigste Problem, das
in méglichst kurzester Zeit gelost werden sollte. Um die Spra-
chentwicklung der Rickwanderer-Kinder oder Jugendlichen zu
fordern, wurden verschiedene Projekte realisiert; z.B. in ver-
schiedenen Regionen wurde mit dieser Absicht tiirkische Sprach-

kurse gesffnet. Es ist aber umschitritten, ob diese veranstal-

teten Kurse Erfolgt haben.

Dieser Gruppe folgen diejenigen (45 Studenten), die es vermit-
telt haben, daB sie mnach ihrer Rickkehr einen unterschied-
lichen Gesellschaftsaufbau getroffenvhaben. M.E. ist der Grund
dessen, daf sie sich an hiesige Lebensbedingungen und an die
Gesellschaft nicht haben anpassen koénnen, da sie eine lange

Zeit in einer vsllig andersartigen Umwelt gelebt haben.

Also, das Leben in BRD ist ganz anders als das in der Tiirkei.
Von daher fallt es den Rickwanderer-~Kinder oder -Jugendlichen
bes. in ersten Zeiten schwer, sich an eigene Gesellschaft, von

der @ie jabrelang entfernt gelebt haben, anzupassen.
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Danach kommt die Gruppe mit 40 Personen, die sich dariiber be-
schwert hat, daB sie bei der Kontaktaufnahme mit eigener
Gesellschaft Schwierigkeiten hatte; das Mangel an Mutterspra-
che und eine relative Verfremdung vor eigener Gesellschaft

sollten ihre Kontaktaufnahme mit der Gesellschaft negativ be-
einfluft haben. All diese genanten Situationen fiihren sie oft-

mal zur Hilfslosigkeit und sogar zum Stref.

Nur 18 von insgesamt 100 Rickwanderer-Studenten hatten gar
keine Schwierigkeiten. Die Studentenm in dieser Gruppe sind
meistens diejenigen, die in der Tirkei geboren und ihre Kind-

heit hier verbracht haben.

Zwel der Befragten haben auf diese Frage keine Antwort gegeben

Die Frage "Hatten Sie Anpassungsschwierigkeiten an tiirkische
Gesellschaft ?" wurde von 28 Befragten mit "ja" von 37 mit

"manchmal” und von 35 mit "nein"” beantwortet.

Die Antworten "ja" umd "nein"” sind die Ausdriicke, die die
Sicherheit zuweisen.

Die Antwort "manchmal” sollte uns zu dem Gedanken bringen, dafB
die Befragten in dieser Gruppe bei machen Situationen ab und
zu Anpassungsschwierigkeiten hatten und ab und zu nicht.

Aber, trotz allem ist es sicher, daB die groBe Mehrheit nach
der Riickkehr in die Heimat auf Schwierigkeiten gestofen hat,
sich an eigene Gesellschaft anzupassen bzw. an hiesige Lebens-

bedingungen zu gewshnen.
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Die nachfolgende Frage wurde mit der Absicht formuliert, die
Art der sogenannten Schwierigkeiten festzustellen.

Die Frage lautet "Bei welchen Punkten hatten Sie meistens An-

passungsschwierigkeiten 7"

Die Antwortkategorien klingeln wie folgendes:

Bei der Anpassung an die Traditiomen 3

- " " " an die Ausbildungsbedingungen in der Tiirkei 31
- n " " an die Traditionen und soziale Beziehungen 1

- " " " an die Ausbildungsbedingungen und soziale

Beziehungen 10

- n " an alle oben genannten Punite 18
~ Keine Angaben 37
. S

insgesamt = 100

Bewertet man diselben Antwortkategorien zusammen, so liegt uns

folgende Tabelle vor:

- Bei der Anpassung an die Traditiomen 4
- n n " an die Ausbildungsbedingungen in der Tiirkei 41
- " an die soziale Beziebungen 11
- u n n an alle oben genannten Punkte 18

37

Keine Angaben
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Der grofte Teil der Befragten (41 Personen) hat sich dariiber
beschwert, daf sie bei der Anpassung an die Erziehungs- und
Ausbildungsbedingungen bzw. an das Schulsystem in der Tiirkei
auf Schwierigkeiten gestofien haben.

Vie man weif, unterscheiden sich das Schulsystem, die Erzie-
hungs— und Ausbildungsvoraussetzungen in der BRD und in der
Tirkel vollig voneinander. Diese Studenten miissen eine Doppel-
rolle spielen, denn die Lehrer in Deutschland und in der
Tirkei sind sowohl in ihren Verhalten als auch in ihren
Erziehungs~ und Bildungsmethoden vdllig verschieden. Dieser
Unterschied ist fast wie gegensdtzliche zwei Pole; einerseits

ungezwungen und liberal, andererseits diszipliniert sogar,

wenn man sagen darf, autoritar.

11 Studenten duferten, dap sie bei der Anpassung an die sozia-
le Beziehungen in der Tiirkei Schwierigketen hatten.

Denjenigen, die einen grofen Teil ihres Lebens in einer an-
dersartigen sazialen Umwelt verbracht haben, fdallt es meistens

schwer, sich an die sozialen Beziehungen in der eigenen Heimat

zZu gewshnen bzw. anzupassen.

Die Mehrheit der tiirkischen Eltern in der BRD kann meistens
fir ihre Kinder nicht so viele Zeit haben, da sie den ganzen
Tag arbeiten, d.h. die Kinder oder Jugendlichen wachsen nicht
unter Kontrolle der Eltern auf und wvon daher gewdhnen sie
sich dort an ein verwahrlostes Leben. Dies fibhrt sie meistens

zur Unverantwortlichkeit oder Verwahrlosung. Also, daf sie ein
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von den Eltern unabhiéngiges, freies Leben gefiihrt haben, ver-
ursacht danach, nach ihrer Riickkehr, daB sie sich an das Leben

in der Tirkei und soziale Beziehungen eigener Gesellschaft

nicht anpassen koénnen.

4 von den Befragten drickten aus, daB sie bei der Anpassung an

Traditionen und Sitten der tiirkischen Gesellschaft auf Schwie-

rigkeiten gestofen haben.

Eine andere Gruppe mit 18 Personen hat es zur Sprache ge-
bracht, daB sie bei allen der oben genannten Punkten Anpas-
sungsschwierigkeiten hatten, d.h. ein nicht unterschétzbare
Teil der Rickwanderer-Studenten hat sich von eigener Gesell-
schaft, von eigener Kultur ,richtiger gesagt, von eigener

Identitdt entfremdet.

Zum Schluf dirfen wir aus diesen Angaben folgende Schliisse
ziehen:

Vie schon vorher erwdhnt, ist ein grofer Teil der Studenten,
die an der Unmfrage teilgenommen haben, entweder in Deutschland
geboren (11 Personen) oder im Kindesalter, ohne eigene Kultur
kennenzulernen bzw. ohne eigene Identifikation zu gewinnen,
dorthin gefahren.

Infolgedessen entstand in der BRD eine 2zweite Generation, die
weder Tiirke noch Deutscher genannt werden kann; anders ausge-—

driickt, existierte eine halb tirkische, halb deutsche Gene-
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ration, die sich wvollkommenm weder an deutsche noch an tiirki-

sche Geselschaft anpassen kann.

Also, sie Dbleiben zwischen zwei Kulturen oder zwei unter-
schiedlichen Geselschaften. Nach der Riickkebr in die Tiirkei
ist derselbe Fall von der Rede; sie befinden sich, wie es die
Unfrage auch dargestellt hat, angeblich in einer anderen Velt,
wenn sie in die Heimat zuriickkehren und fiuhlen sie sich auch
hier, in eigenem Land, fremd. Sie kdénnen so oft nicht wissen,
wie sie sich verbalten oder was €ie machen sollen, denn sie
werden doch von Vielen, sogar von ihrer Eltern und Verwandten
kritisiert und stofen so oft auf solche Kritiken wie z.B. "pag
mal auf dein Verhalten, hier ist nicht Deutschland oder du
bist nicht mehr in Deutschland usw."

Diese und #dhnliche Situationen behindern oftmal ibre Kontakt-
aufnahme mit der Umwelt, besser gesagt, mit der Gesellschaft.
Vas uns allen fallt, sollte es nicht sein, sie wegen ibrer
Haltung zu kritisieren, sondern die Vege dessen, wie wir sie

wieder gewinnen kénnen, 2Zu suchen und zu finden.
5.6. Allgemeine Lernschwierigkeiten

Mit der Frage "Auf welche Schwierigkeitem baben Sie im allge-
meinen bei der Erlernung deutscher Sprache gestofen?” sollte
versucht werden, welche Schwierigkeiten die Studenten beim

Deutschlernen hatten oder haben, festzustellen. Beim Ausfillen
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durften sie eine oder mehrere der Antwortmsglichkeiten ankreu-

zen, damit wir eine ausfiihrliche Feststellung machen kénnen.

Die angegebenen Antwortkategorien lauten wie folgendes: (Die

Antworten sind in Stichworten gegeben)

- Ausspracheschwierigkeit und Kulturunterschiede 3
- Kulturunterschiede und beim Grammatiklernen 3
- Ausspracheschwierigkeit, Kulturunterschiede, beim Artikel-~,

Priposition-, und grammatiklermnen 3

- Ausspracheschwierigkeit, beim Artikel- und Prépositionlernen 2

- Beim Artikel- und Priapositionlernen und Kulturunterschiede 2
- Beim Artikel-, Préposition- und Grammatiklermen 11
- Kulturunterschiede 14
~ Bein Garammatiklernen 26
-~ Beim Artikel- und Prdpositionlernen 18
~ Ausspracheschwierigkeit 4
~ Gar keine Lernschwierigkeit 30

p A

insgesamt = 116

Venn wir dieselben Antwortkategorien gemeinsam bewerten, liegt

uns eine neue Tabelle wie folgendes vor:

-Bei der Grammatikerlernung 43
-Bei der Erlerpung der Artikeln und Prapositiocnen 36

-Aus Kulturunterschiede entstebende Schwierigkeiten 25
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~Ausspracheschwierigkeit 12

-Gar keine Schwierigkeit 30

Der grofte Teil der Befragten mit 43 Personen hat Schwierig-
keit bei der Grammatikerlernung der deutschen Sprache; das
ist schon immer fiir die tirkischen Lernenden das gréfte Prob-

lem geworden, da das Deutsche und Tiirkische in grammatischer

Hinsicht voneinander stark abweichen.

Eine andere Gruppe mit 36 Personen driickte aus, daf sie bei
der Erlernung der Artikeln und Prapositionen auf Schwierigkei-
ten st6pt; da es im Tirkischen keinen Artikel gibt, fallt es
ausnabmlos Jjedem der tirkischen Schiilern oder Studenten

schwer, sie zu lernen.

25 der Befragten brachten es zur Sprache, daB sie wegen der
kulturellen Unterschiede ﬁeim Deutschlernen auf Schwierigkei-
ten stofen.

12 Studenten wiesen darauf hin, da8 sie bei der Artikulation

der deutschen Sprache Schwierigkeiten haben.

Die Zahl der Befragten, die behaubten, daB sie beim Deutsch-
lernen auf gar keine Schwierigkeit gestofen haben, ist 30.
Alle dieser Studenten sind diejenigen, die in der BRD geboren

oder dort aufgewachsen sind.
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Diese Lage bringt uns ohne weiteres zu dem Gedanken, dap eine

Fremdsprache am besten dort gelernt werden kann, wo jene Spra-

che gesprochen wird.
5.6.1. Lernschwierigkeiten in kultureller Hinsicht

Ich habe mit der Frage "Haben Sie bei Ibhrem Deutschlermen auf
die aus Kulturunterschiede stammenden und Ihr Lernen negativ
beeinflussenden Schwierigkeiten gestofen 7" die Abasicht, die
kulturellen Abweichungen, die bei der Erlernung der deutschen

Sprache negative Rolle spielen, festzustellen und dazu L&-

sungsvorschliage zu bringen.

Diese Frage wurde von 16 Studenten mit "ja", von 45 mit
"manchmal” und von 55 mit "nein'" beantwortet.

Dag, was mir hier auffiallt, ist, daf fast die Halfte der Be-
fragten diese Frage mit "nein"” und andere Halfte mit "ja" oder
mit "manchmal" beantwortet hat. Meiner Meinung nach haben
viele Studenten davor vermieden, diese Frage zu beantworten,
um weitere Fragen nicht beantworten =zu miissen, da sie sich
wadhrend der Ausfiillung des Fragebogens an die aus Kulturunter-
schiede resultierenden Schwierigkeiten nicht erinnern konnten.
Aus diesem Grunde sind die Antworttendenzen von 55 Studenten

"nein" geworden. Die nachfolgenden Ergebnisse bestatigen dies

auch.
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Vie schon oben erwdhnt, haben 16 Befragten auf diese Frage die
Antwort "ja" und 45 die Antwort "machmal” gegeben, d.h. ins-
gesaut 61 Studenten baben es gedupert, daf sie bei ihrem

Deutschlernen wegen der kulturellen Unterschiede Leranschwie-

rigkeiten haben.

Auf weitere Frage "Auf was fiir Schwierigkeiten baben Sie ge-—
stofien, die sich aus kulturellen Unterschiede ergeben 7" wurde
nur von 22 Studenten Antwort gegeben, obwohl sie wenigstens
van 61 Studenten beantwortet werden sollte, d.h. da sich Viele
widhrend der Ausfiillung des Fragebogens nicht erinnern konn-
ten, konnten sie dazu kein Beispiel geben und haben deshalb
diese Frage frei gelassen. In diesem Fall haben 94 der Befrag-

ten auf diese Frage keine Antwort gegeben.

Ich versuche, auf einige der angegebenen Antworten hinzuweisen

und sie auszuwerten.

11 der Befragten behaupten, dap die Unterschiede der religio-
sen und kulturellen Verte einer der wichtigsten Faktaoren ist,

die ibhre Deutscherlernung und Kontaktaufnahme mit Deutschen

negativ beeinflussen.
Dies klingt immer wieder in den freiem Auferungen der Studen-

ten an: ( Die angefiihrten Beispielsatze sind unverbessert

gegeben)

“Da unsere Lebensform anders als die der Deutschen ist,

konnte ich an deutsche Gesellschaft nicht anpassen. Dies
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beeinflufte meine Deutscherlernung in negativer Hinsicht.”

"Unsere Kultureinheiten waren anders als die deutsche Kul-

tur, deswegen konnten die Deutschen uns nicht verstehen und

natiirlich wir die Deutschen.®

“Der Religionsunterricht kam uns unterschiedlich var. Und

wegen des Unterschieds der Sitten und Gebriduchen haben wir

Schwierigkeiten die Deutschen zu verstehen.”

"Manchmal mit der Religion, ich war Moslem, auch bifSschen

mit der Sprache."

Vie man weip, enthalten die Redensarten oder Redewendungen
kulturelle Besonderheiten der Gesellschaften; im Deutschen und
Tirkischen gibt es auch zahlreiche Redensarten, die die Kul-

tureigenschaften der eigenen Gesellschaften widerspiegeln.

6 Studenten driickten aus, daf sie Schwierigkeiten haben,

deutsche Redensarten zu verstehen.

Die AuBerungen von einigen Befragten lauten wie folgendes:

"Es gibt im Deutschen die Redensarten, die im Tiirkischen
nicht vorhanden sind; Es ist fir diejenigen, die nicht lan-

ge Zeit in Deutschland geblieben sind, sehr schwer, diese

Redensarten zu verstehen.”

~ ~

C.
ii"‘“u - -veim Eurulu
Delsumantasyon Merles)
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"Bel dexr iUbersetzung der tiirkischen und deutschen Redens-
arten oder beim Verstehen der eine feste form gewonnenen
Siéitzen babe ich Schwierigkeiten, denn bei dessen wértlichen

Ubersetzung treten sinnlose bzw. Sinnungemiisse Satze auf.”

“Einmal hatte ich im Unterricht die tiirkische Redensart
"bagsimiz sagolsun” (Beileid) ins Deutsche Vort fiir Vort

ibersetzt und alle Klasse hatte dariiber gelacht.”

"Einige Sitze und Redensarten im Deutschen sind nach ibrer
Kultur gebildet. Diese GSatze verstehemn zu kénnen ist nur

durch das Verstehen der deutschen Kultur méglich.”

Ich teile vollkommen diese Ansicht, denn eine Sprache lernen

heipt, gleichzeitig eine Kultur oder ein Land kennenzulernen.

3 der Befragten haben es geschrieben, daf sie an die soziale

Ungebung in der BRD nicht anpassen konnten.

Ihre freie Aussagen sind wie folt:

Da unsere Kulturen unterschiedlich sind, kaonnte ich an die

deutsche Gesellschaft bzw. an die soziale Umgebung nicht

anpassen. "

»Tirkische Frauen konnten nicht mit Salvar (weitgearbeitete

Hose) rausgehen die Deutschen empfinden dies als unge-
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wohnt, wir konnten nicht wissen, was wir tragemn sollten

oder wie wir uns verhalten sollten.”

2 Studenten haben sich iiber die Auslsanderfeindlichkeit be-

schwert und behauptet, dap diese Situation ein Hindernis sei,

dag sie mit Deutschen keinen Kontakt aufnehmen konanten und wvon

daher ihre Deutscherlernung negativ beeinflufte.

Die Auferungen von ihnen klingeln folgendermafen an:

"Daf die Deutschen die Fremden bes. die Tiirken als zweite-—
klasser Mensch ansehen, beeinfluft negativ die Kontaktauf-

nahme mit Deutschen.”

“dafl die Tirken dort nicht als ein Mensch gesehen werden,
beeinfluft unsere Deutscherlernung negativ und diese Lage

bat unsere Interesse am Unterricht verlieren lassen.™

Venn wir all diese, oben genannten Auferungen, einzeln behan-
‘deln, kommen wir wohl oder ubel zu dem Gedanken, dafB die kul-
turellen Unterschiede - in bezug auf Sitten, Gebrauche, Denk-
und Lebensform bzw. Veltansicht, und Religion usw.~ der
Gesellschaften und die soziokulturellen Faktoren in Sprachen
,wie schon in vorigen Teilen der Arbeit erwdhnt, auf die

Fremdsprachenerlernung negative Wirkung ausiben kdénnen.
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5.6.2. Mifpverstidndnisse oder Negative-Transfer bei der

Kommunikation

Mit den einander ergidnzenden Fragen "Haben Sie bei Kommunika-

tionen mit Deuschen auf ein Mifverstindnis gestofen?® und "Auf
wag fiir Mifverstindnisse haben Sie meistens gestofen?"” beab-

sichtigte ich, die sich aus kulturellen Unterschiede ergeben-

den Mipgversténdnisse festzulegen.

Die erste Frage wurde von 20 Befragten mit "ja", von 32 mit

"manchmal? und von 64 mit "nein'” beantwortet. Vir sehen hier

auch dasselbe, wie es bei vorigen Fragen der Fall ist.

Betrachtet man die Antworten *"ja'" und "manchmal” zusammen,
dann sollte die =zweite Frage wenigstens von 52 Studenten
beantwortet werden. Aber, nur 34 von ihnen haben eine Antwort
bzw. ein Beispiel gegeben. Die ibrigen 18 Studenten sollten
sich an ein Beispiel nicht erinnert haben. In diesem Fall ha-

ben insgesamt 82 von Befragten auf diese Frage keine Antwort

gegeben.

10 Studenten baben es wiederum geduPert, daf sie beim Gebrauch

der Redensarten falsche Voérter benutzen oder beim Verstehen

der Redewendungen Schwierigkeiten haben.

Ich méchte auf einige Lufierungen von Befragten hinweisen:

“z.B. wenn jemand niest, sagen wir *¢ok yasa' (V: lebe viel=
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Gesundheit). ich wufte nicht, wie man das auf Deutsch sagt.
Ich habe zu dem niesenden Freund "ich wiinsche dir sehr

leben” gesagt. Er lachte mir und verbesserte die Auferung.”

" jch habe Schwierigkeiten meistens die Redensarten und die

eine feste form gewonnene Alltagsgespriche zu verstehen”

"z.B. wir hatten eine Nachbarin, Als sie schrickte, bhabe ich
ihr tiirkisch denkend "kolay gelsin” ( ¥V: es soll Ihnen
leicht kommen) gesagt. Diese Redensart ist bei ihnen an—

ders, Das Richtige sei "Es ist leicht in der Hand".

Die tiirkische Redensart 'kolay gelsin” ( Vortlich: es moge
leicht fallen !) ist ein Wunsch, der im Zusammenhang mit hand-
werklichen und kdrperlichen schweren Arbeiten so oft gebraucht
wird; z.B. wenn jemand sich mit einer Person trifft, der ar-
beitet ader sich mit irgend etwas beschaftigt, sagt er ihm
"kolay gelsin!” oder "Allah kolaylik versin!' (Wort: Gott mbge

es dir leicht machen), was im Deutschen uniiblich ist.

Das, was der sogenannte Student einem Deutschen gesagt hat,
ist ein negativer Transfer aus dem Tirkischen auf das
Deutsche; d.h. er hat eine kulturspezifische Auferung aus
Muttersprache auf die Fremdsprache ibertragt. Dies zeigt uns,
daB der Fremdsprachenlerner die soziokulturellen Faktoren in
Erstsprache bei 2zweitsprachlichen Kommunikation mnicht =so

leicht ausschalten kann.
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Der grofe Teil von den Befragten (18 Personen), die diege Fra-
ge beantwortet haben, ist der Meinung, daf die Familienbezie-
hungen und Verturteile der tirkischen und deutschen Gesell-

schaften so oft MiBverstandnisse verursachen.

Diese Situation zeigt sich ganz offen in den freien Auferungen

jeweiliger Studenten:

¥z.B. wenn ich meinen deutschen Freunden sagte, ich muf nach
Hause, mein Vater hat gesagt, "2 Stunden spiter mufit du zu

Hause sein”. Dies empfinden sie als ungewohnt.®

“Venn ein tiirkischer Mann seiner Frau "Du darfst nicht ar-

beiten” sagt, empfinden sie das Nichtarbeiten der Erau als

fremd.*

"In einem Brief bhabe ich einem Deutschen geschrieben, daB
bei uns im Ramadan und Opferfest die Hinde der Alteren ge-
kiift werden.Er hat das nicht verstanden. In seinem nichsten

Brief verlangt er, daf ich es ihm erklidre.”

"Nachdem ich das auf Boden gefallene Brot in die Hand genom—
men habe, habe i1ich es kiissend in die Tasche gelegt, dies
sehende deutscher Freund fragte mich lachend, warum ich sa

was getan habe. Und ich sagte ihm, daf das Brot bei uns

beilig ist."

“"Unsere Religion und Vertsystem sind ganz anders.Sie konnten
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unseren Respekthaben vor Vater, Mutter oder Alteren nicht

begreifen.”

“"RBrstens ist unsere Kultur ganz anders. Die Deutschen ver-
standen das anders, daf die tiirkische Frauen Kopftiicher
tragen. Sie wnllten es nicht einsehen, daf das von der Re-

ligion abstammt.”

3 der Befragten haben sich mit Recht dariiber beschwert, daB
die Volkssprache bzw. Alltagssprache in der Schule nicht bei-

gebracht wird.

Sie driicken ihre Beschwerde in folgendermafen aus:

*Da die Unterrichten und die Xenntnisse, die ich in der
Schule gelernt habe, nicht ausreichend sind, denke ich, dag

ich manche Regeln der Alltagssprache mangelhaft erlernt

habe.*

" jch habe manche Schwierigkeitem beim Sprechen der Volks-
sprache z.B. ich weif nicht genau, was ich sagen soll,
wenn mein Freund eine neue Vohnung gekauft hat. Bei uns
sagt man “hayirla ugurlu olsun” (¥: Es soll Ihoen Gliick

bringen) oder "giile giile oturun” (¥: lachendes Vohnen)"

Die Unterscheidung der deutschen und tirkischen Sprachstruktur

bzw. der Grammatik verursacht auch manchmal Verstandigungs-

schwierigkeiten und sogar Mifverstandnisse.
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Die Auferungen einiger Befragten sollten auch dies bestdtigen:

"Da ich die Satzbildung nach dem Tiirkischen struktruierte,

konnten die Deutschen mich schwer verstehen."

Die Zahlwsérter sagt man im Deutschen im Gegensatz =zum Tirki-
schen vom Ende zum Anfang. - Bei der Zeitvermittlung ist auch
dasselbe von der Rede- dies erschwert das Lesen oder Sprechen
der Zahlwdrter und kann so oft Mipverstédndnisse veranlassen.

Ein Student driickt es so aus:

»"z.B. Beim Einkaufen sagten die Deutschen "ein Mark ein und

achtzig”, ich verstand das als 1.18."

Venn wir all diese genannten Auferungen der Befragten zusam-
menfassen und daruas Schliisse ziehen, dirfen wir wiederum er-
schliefen, daff die Fremdsprachenerlernung gleichzeitig eine
neue Gesellschaft mit ihrer Sitten, Gebrauhen, Person- gnd
Gesellschaftsbeziehungen, lLebensform, Weltanschauung, kurz ge-

sagt, eine neue fremde Kultur kennenzulernen heipt.

Vie wir bei den angefiihrten Beispielen gesehen haben, kann der
Fremdsprachenlerner auf jeden Fall auf Verstehens—- und Deu-
tungsprobleme oder Migverstandnisse stofen, wenn er die sozio-
kulturellen bzw. kulturspezifischen Sprechhandlungen oder
Sprechékte jewelliger Sprache und die Kultur jener Gesell-

schaft nicht gut kennenlernt.
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Eine fremde Sprache kann zwar nicht vollkommen gelernt werden,
aber das, was man tunm soll, ist zu anstreben, diese Verstandi-
gungsschwlerigkeiten auf ein MindestmaB zu reduzieren, dazu
Lésungswege zu suchen, indem man so weit wie moglich spezifi-
sche Auferungen, Sprechhandlungen und deren soziokulturelle
Aspekte bzw. die kulturbedingten Erscheinungen in bestimmten
Lebensbereichen feststellt, sie miteinander kontrastriert und

den Lernenden vergleichend beibringt, denn mit Erschbeinungen

wird die Kommunikation erst erleichtert und MifSverstdandnisse

verhindert, wenn iiberhaupt Lkulturspezifische Auferungen dem

Lerner bewuft ist.
5.7. Kulturspezifische Sprechhandlungen

Es gibt viele soziokulturelle bzw. spezifische Auferungen in
der Sprache, die wir in unserem Alltagsleben so aft verwenden
und nmit denen wir unsere Freude, Leiden Erregungen, Erwartung-
en kurz gesagt, unsere Gefiible und Gedanken den Vorgangen ge-

geniiber zur Sprache bringen.

Die Ausdruckformen dieser Gefible und Gedanken konnen jedoch
nach den Gesellschaften, nach den kulturen und nach den
Sprachen abweichen und verschiedene Differenzen erweisen,

denn, das, was die Sprache auspragt, ist die Gesellschaft und

deren Kultur.

Davon ausgehend wurden im Fragebogen einige Fragen (29-34)

"formuliert, die die kulturellen Themen bzw. kulturspezifischen
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Spechhandlungen enthalten und wurde an die Befragten geboten,
daf sie bei der Beantwortung dieser Fragen davon ausgehen, dafB

gle sich in Deutschland befinden und nach den dort iiblichen

Verhaltensweisen und -regeln bhandeln.

Es wurde mit diesen Fragen beabsichtigt, die Verhaltensweisen,
Reaktionen und Auperungen der Befragten ,sofern sie die soge-
nannten Vorgédnge erlebt oder getroffen hatten, festzustellen
und somit es darzustellen, ob sie die spezifischen Auferungen

oder Sprechhandlungen im Deutschen situationsgemidf verwenden

kénnen.

5.7.1. Tirkei- kulturspezifische auferung (Geg¢mis olsumn)

Die erste Frage dariiber lautet: "VWas sagen Sie einem deutschen

Bekannten, der einen Unfall (Autounfall) gehabt hat 7"

In beiden Sprachen (Deutsch-Tiirkisch) gibt es zwar keine be-
stimmte Auferung oder Redewendung dafiir, aber auf jeden Fall

sagt man etwas, wenn man so was erlebt hat. Das, was damit

beabsichtigt wurde, ist es festzustellen, was fiir Reaktionen

die Befragten als erstes zeigen.

Die ersten Reaktionen im Deutschen konnten moglicherweise so
lauten: "Wie kann ich dir/Ihnen helfen?"”, "Ist dir/Ihnen was

passiert?" oder "Hast (haben) du (Sie) Polizei angerufen?"usw.
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Im Tirkischen dagegen ist als erste Reaktion meistens die
Redewendung "ge¢mis olsun" (Gute Besserung) zu gebrauchen, was
im Deutschen nur in Bezug auf Krankheit oder Verletzung gesagt
wird, und der folgen, je nach dem, andere AuBerungen wie z.B.
"6li yarali var mi?" (W:Gibt es Tode und Verletzte?), *"Yaral:

misin/i1z ?" (V: Hast (haben’> du (Sie) eine Verletzung) und

dhnliche Aussagen.

Ich méchte nun auf die Antwortkategorien der Rickwanderer-

Studenten hinweisen:

- Gute Besserung 38
- Darf ich lhnen helfen io0
-~ Haben Sie sich verletzt? 5
- Hoffentlich ist Ihnen nichts passiert 2
- Mach dir keine Sorgen, zum Glick ist es dir

nicht passiert 2

~ Sie haben Gliick gehabt,es hatte noch schlimmer
werden kénnen 3
- Iech bin traurig 11
~ wie ist der Unfall passiert ? 7
~ Ich will Sie wieder gesund sehen 3
— Geg¢mis olsun (Tirkiech geschrieben) 9
“—kKeine Angaben 10

+

insgesamt = 100
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Vie es oben 2u sehen ist, hat die Mehrheit der Riickwanderer-
Studenten (38 Personen) als erste Reaktion die Redewendung
“"gute Besserung" verwendet, die aber im Deutschen fiir diese
Situation meistens nicht zu benutzen ist.

Dies zeigt uns, inwleweit die Kultur auf die Spracherlernung
Auswirkung hat, und daB die Fremdsprachenlerner so oft die
Situationen aus Muttersprache auf die Fremdsprache iibertragen,
denn wie schon erwadhnt, lautet die erste Reaktion im Tirki-
schen beim Eintritt eines Unfalls meistens "ge¢mis olsun" und
dieser folgen andere Ausdriicke.

Die Antworten, die auf diese Frage gegeben werden kénnen, un-—
terscheiden sich zwar je nach den Situationen, aber wir kénnen
nicht sagen, daf all diese verwendeten Auferungen als erste
Reaktion betrachtet werden kiénnen.

Meiner Meinung nach sind nur die Ausdriicke "Darf ich lhnen
helfen", "Haben Sie sich verletzt 7" und "Hoffenlich ist Ihnen
nichts passiert" als erste Reaktion anwendbar und akzeptabel.
Die anderen sogenannten Auferungen sind derartige Aussagen,
die normalerweise nicht erstes gesagt werden dirfen, sondern

die z.B. nach einer Veile vom Unfall zu gebrauchen sind.

10 der Befragten haben auf diese Frage gar keine Antwort gege-
ben und © haben auf Tirkisch "ge¢mis olsun" geschrieben.
Dies zeigt umns, daf diese Gruppe nicht wissen kann, was man im

Deutschen in einem solchen Fall sagen soll/kann/darf.
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Zum Schluf koénnen wir sagen, daf nur 17 von insgesamt 100
Studenten korrekte und situationsangemessene Ausdricke ge-~
braucht haben, d.h. die grofe Mehrheit hat etweder)unange—
messene oder unakzeptable Zuferungen oder auf Tirkisch gedach-
te Aussagen wie '"gute Besserung'” verwendet, die im Deutschen
nicht iiblich sind und den Deutschen sonderbar vorkommen.

B. Atsiz und H.J. Kissling berihrten auf dieselbe Situation
und #AuBerten sich dariiber: "...Den Deutschen, die zum ersten
Mal héren, kommt es sonderbar vor, wenn Tirken z.B. bei einen
Autozusammenstop zueinander 'ge¢mis olsun' sagen. Denn im

Deutschen kann man dies nur in bezug auf Krankheiten sagen."”

(1974, S.77

Bei den Studenten, die in der BRD nicht gewesen sind, ist der

Fall nicht so anders.
Die Antwortkategorien lauten folgerdermafen:

- Ich bin traurig

- Darf ich Ihnen helfen

- Ich will Sie wieder gesund sehen
- Gute Besserung

- Geg¢mis olsun (Tirkisch geschrieben)

- Keine Angaben

r NV & 0 B = N

insgesamt = 16
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Vie es oben zu sehen ist, haben 6 von insgesamt 16 Befragten,
d.h. die Mehrheit, als erste Reaktion die Redewendung "Gute
Besserun" zu verwenden Dbevoarzugt, und 4 der Studenten, die
diese Frage auf Tiirkisch beantwortet haben, haben wiederum

ausnahmlos die tirkische Redewendung '"geg¢mis olsun" benutzt.

Nur ein Student hat eine der Situation angemessene Auferung

gebraucht, indem er "Darf ich Ihnen helfen" geschrieben hat.

2 van den ibrigen 5 Studenten haben die Aussage 'Ich bin
traurig’” und einer den Ausdruck "Ich will Sie wieder gesund
sehen” angewandt, was im allgemeinen als erste Reaktion nicht
gesagt werden sollen. Und andere 2 haben diese Frage frei ge-

lassen, d.h. keine Antwort gegeben.

Venn wir die Zahl von denen, die richtige bzw. situations-
genmdsse Antwort gegeben haben, prozentual geben, 1liegt umns

eine kleine Zahl vor, d.h. nur 6.25% von dieser Gruppe hat

diese Frage korrekt beantworten kénnen.

Bewertet man die Antworten der beiden Gruppe geminsam, dann
sieht man, dap nur 18 von insgesamt 116 Befragten korrekte und
akzeptable Ausdriicke verwendet haben; 44 Studenten haben die
Redewendung '"Gute Besserung' gebraucht, die sich aber im
Deutachen nur in bezug auf Krankheiten sagen 1lapt. Vahrend 13
Befragten bei der Beanwortung die tirkische Redewendung

“"gec¢mis olsun” geschrieben haben, haben 12 Studenten diese
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Frage frei gelassen, d.h. keine Antwort gegeben. Und von iibri-
gen 29 Personen wurden der Situation unangemessene bzw. unan-—

nehmbare und sogar sinnlose Auflerungen verwendet.

5.7.2. Beileid

In jJeder Sprache gibt es verschiedene Beileidsformen oder
Redewendungen, die sich beim Beileidsaussprechen oder -mittei-

lung sagen lassen.
Die Beileidsforwen im Tirkischen kdénnen wir wie folgt nennen:

- Baginiz sagolsun! (= Mein aufrichtiges/ herzliches Beileid)

Allah rahmet eylesin! (= Gott mége ihn segnen)

-~ Allah cennette kavustursun! (= Gott mége euch im Paradis
zusamnenkommen lassen = Gott moge ibn ins Paradis fihren)

— Mekani cennet olsun! (= Sein Raum miége/soll Paradis sein)

Enir Allah’in ! (= Gottesbefehl)

Die letzte Redewendung ist in dorflichen Gebieten des Anato-
lien 80 oft zu verwenden; im Tirkischen gibt es sogar eine
Redewendung daruber, wie z.B. "Emir Allah’'a gitmek" (= einen

Beileid machen = wortlich: zum Gottesbefehl gehen)

Fir die Tréstung vervendete Redewendungen im Tirkischen lauten

wie folgendes:
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-~ Allah sabir versin! (= Gott mSge Seelenstiérke geben)
~ Allah geride kalanlara uzun dmirler versin! (= Gott mdge

den Zuriickgebliebenen langes Leben geben/schenken) (Vgl.

ilkhan. 1987. S.190)

Im Gegensatz 2zum Tirkischen gibt es im Deutschen nicht so
viele Beileidsformen oder Redewendungen; die oft benutzte Bei-
leidsform im Deutschen ist die Redewendung "mein aufrichtiges/
herzliches Beileid"”.

Die Redewendung "Gott moge ihn segnen” 1l&aft sich auch sagen,

aber sie wird nur von alten und religissen Leuten verwendet,

d.h. sie ist nicht so iublich.

Ein weiterer Unterschied im Tirkischen, im Gegensatz zum

Deutschen, ist es, daf man bei uns meistens den Ausdruck "der/

¢

die /das gesegnete....!" benutzt, wenn es von einem Gestorbenen

die Rede ist; z.B. es ist so oft 2zu héren, wenn Jjemand von

seinem gestorbenen Vater spricht, "mein gesegneter Vater sagte

80 und so...usw.”. Bei Deutschen ist so was ungewohnlich bzw.

uniiblich.

Die Frage "Vie sprechen Sie lhrem deutschen Freund Beileid
aus, der seinen niheren Angehériger verlorem hat ?" wurde von
67 der Riickwanderer-Studenten richtig und sinnvoll beantwor-
tet. Vdhrend 20 Studenten die Frage ohne Antwort gelassen ha-

ben, habven 9 bei der Beantwortung tiirkische Ausdricke verwen-
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det und 4 Befragten haben fir die Situation unakzeptable,

unangemessene Aussagen gebraucht.
Nun mdchte ich auf die genannten Beileidsformen hinweisen:

47 Studenten haben die im Deutschen meist verwendete Redewen-—

dung "mein herzliches Beileid" benutzt.

An zweiter Stelle kommt die Auferung "Ich bin sehr traurig”,
die von 18 Befragten gebraucht wurde.

Dieser folgt die Aussage von 4 Studenten "Mach dir keine
Sorge", die noch mehr fir die Trostung gesagt werden kann, die

aber fiir diese Situation nicht zutreffend oder akzeptabel ist.

Als erste Reaktion bat ein Student die Redewendung "Gott solle
es (ihn) segnen” geschrieben, die in deutscher Gesellschaft

nur von alter Generation oder von religidsen Menschen verwen-

det wird.

Ein anderer Student benutzte bei der Beileidsmitteilung zwei
Ausdricke, die m.E. das hsfflichste der bisher Genannten sein

s0ll; sie lauten "Mein aufrichtiges Beileid, ich bin zu tiefst

beriihrt*,

Und 9 Befragten haben diese Frage auf Tiuirkisch beantwortet; 7
davon haben die Redewendung "Bagsiniz sagolsun” (Vortlich= Ihr

Kopf moge/soll gesund sein= mein aufrichtiges Beileid) wund 2
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den Ausdruck "iizginiim" (ich bin traurig) gebraucht, der im

Tirkischen als erste Reaktion meistens nicht zutreffend ist.

Venn wir diejenigen, die diese Frage nicht oder auf Tiirkisch
beantwortet haben, in die selbe Kategorie miteinrechnen, be-
tragen sie 33 Personen, d.h. insgesamt 33 von 100 Befragten,

die in der BRD gewesen sind, konnten diese Frage nicht richtig

beantworten.

Die Bedeutung der kulturkontrastiven Arbeiten kommen hier auch

vor uns wieder.

Die Antworten derjenigen, die nach Deutschland nicht gefahren

sind, und das Deutsche in der Tirkei gelernt haben, bestatigen

diese Ansicht.

Nur einer von insgesamt 16 Studenten hat eine korrekte Aufe-
rung "Mein aufrichtiges Beileid” ©benutzt, wdhrend 5 dem Aus-
druck *Ich bin traurig", der als erste Reaktion nicht so ange-

messen ist, werwendet haben.

6 von dieser Gruppe haben die Frage auf Tirkisch beantwortet;

die Auferung von allen lautet ausnahmlos "Baginiz sagolsun",

und 4 haben gar keine Antwort gegeben.

Venn wir die Antworten der insgesamt 116 Befragten zusammen
bewerten, sehen wir, dap iliber ein Drittel (43 Personen) von
ihnen diese Frage nicht haben beantworten konnen; richtiger

gesagt, 24 von ihnen haben gar keine Antwort gegeben, 15 haben
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auf Tiirkisch beantwortet und von 4 wurden unangemessene aAufe-

rungen verwendet.

Das ist m.E. eine groBe Anzahl, die mnicht unterschédtzt werden
darf. Ich bin der Meinung, daB die Zahl derjenigen, die die
Fremdsprache nicht situationsgemif gebrauchen Xkoénnen, durch
die kulturkontrastive Durchfiihrung des Fremdsprachenunter-

richts (Deutschunterricht) reduziert werden kann.

5.7.3. Gratulationsformen fir einige Situationen

Die Vorgange, wie Geburt, Tod und sowie Fest oder Hochzeit ha-
ben in sozialen Leben einen besonderen Platz und in Sprachen
gibt es verschiedene spezifische aAuferungen, die fir die soge-

nanten Situationen zu gebrauchen sind.

5.7.3.1. Geburt

Im Tirkischen gibt es verschiedene kulturspezifische aufe-
rungen bzw. Redewendungen, die beim Eintritt der Geburt
eines Kindes als Gratulationsausdruck verwendet werden. Man

kann sie wie folgendes nennen:

Die Redewendung "Goziin/uz aydan” (Vortlich (V): leuchtende
Augen= Mogest du /mégen Sie viel Freude erleben!= [Herzliche

Gliickwiinschel ), ist eine spezifische aAuPerung, die im Tirki-
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schen so0 oft bei Eintritt der Geburt eines Kindes oder eines

freudigen Ereignisses wie der Ankunft vaoan Freuden vewendet

wird. (Vgl. Steuerwald. 1972, S.341)

v

Der Ausdruck "yasgsi uzumn olsun” (V: Sein Alter soll lang sein)

ist auch einer der {fiir diese Situation hiaufig verwendeten Re-

dewendung.

Andere kulturspezifische Auferungen dariiber lauten folgerder-

mafen:

- Omri uzun olsun! (V: Sein Leben soll lang sein= Es soll ein
langes Leben fiihren)

— Allab bagiglasin! (V: Gott moge ihn schenken)

— Allah uzun émiirler versin! (V: Gott mbge ihm ein langes
Leben geben) K

- Allah anali babali buyitsin! (V: Gott mége ibn mit Mutter

und Vater grop werden lassen)

— Allah iyi giinlerde biiyiitsiin! (V: Gott moge ihn in guten
(glicklichen) Tagen grof werden lassen)

- Magaallah, Allah nazardan saklasin! (W: Vas Gott gewollt

hat, Gott mige ihn vor schlecten Augen schiitzen) (Vgl.

tlkhan. 1987, S. 190

Im Deutschen dagegen benutzt man bei Entritt der Geburt eines

Kindes am meisten die Redewendung ‘'"Herzlichen Gliickwunsch",
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die beli vielen Situationen als Gratulationsformel gebraucht

wird, wie z.B. bei Fest. Hochzeit usw.

Auf die Frage "Vie gratulieren Sie einer bekannten Deutsche,
die ein Kind bekommen hat?” wurde von Befragten verschieden-
artige Antworten gegeben, die der Situation entsprechend oder
unangemessen sind, die Tirkisch gedacht und Deutsch geschrie-

ben wurden.

Die Mehrheit (29 Personen) von Riickwanderer—-Studenten haben
fiir diese Situation die AuBerung "Ich gratuliere, daf Sie ein
Kind haben” und 28 die Redewendung "Herzlichen Glickwumsch zur

Geburt"” verwendet, die im Deutschen in einem solchen Fall so

0oft benutzt werden und sehr ublich sind.

Ein anderer Ausdruck, der im Deutschen fir diese Situation oft
zu gebrauchen ist, ist die Aussage "Ich wiinsche dir (Ihnen-—

euch) und dem Kind alles Gute", die von 6 der Befragten ver-

wendet wurde.

3 Studenten haben eine andersartige, lange Auferung benutzt;
ihr Ausdricke lauten: "Ich gratuliere Sie (es saoll "lhnen"
sein) und winsche dem Baby ein gesundes und langes Leben";

diese Aussage ist zwar im Deutschen =zu gebrauchen, aber nicht

so iiblich.
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Ein Student hat die im Turkischen so oft verwendete Redewen-
dung "Gott mége es mit Vater und Mutter grof werden lassen”
und ein anderer die meist benutzte spezifische Auperung
"leuchtende Augen" (V: Goziin/iiz aydin), gebraucht, die im Tir-
kischen ein weites Anwendungsbereich hat und deren Entspre-

chungen im Deutschen nicht vorhanden und unverstandlich sind.

Von einem der Befragten wurden sowohl die Redewendung "Gute
Besserung” als auch dié Auferung "ich gratuliere, dap Sie ein
Kind haben”, von einem anderen wiederum "Gute Besserung" und
*"Herzlichen Gliickwunsch zur Geburt" zusammen verwendet, die

sich nur an jeweilige Frau gerichtet sagen lassen.

3 Studenten haben dagegen nur die Redewendung "Gute Besse-

rung”, die nur in bezug auf Krankheiten gesagt wird, ge-

braucht.

Die Auferung von einem Student ist "Ich habe mich sehr
gefreut”, was fir diese Situation mangelhaft ist und von einem
anderen "Sie baben wirklich ein schones Kind*, was nur im Fal-
le, dap man das geborene Kind sieht, gasagt werden kann, anicht

aber als Gratulationsformel.

15 von Befragten haben auf diese Frage gar keine Antwort gege-
ben und von 10 wurde sie auf Tirkisch beantwortet.

Nun mochte ich auf diese auferungen hinweisen:
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- Allah anali babali biiyiitsin 3
— Allah bagislasan 1
= Allah uzun &émiir versin 2
-~ Yagsai uzun olsun 2
- Gegmis olsun 1
- Goziiniiz aydain 1

Diese aAuBerungen sind, wie schon erwianht, die Gratulationsfor-
men, die im Tirkischen beim Eintritt der Geburt eines Kin&es
so oft benutzt werden, die aber im Deutschen keine Entspre-
chung haben und unakzeptabel bzw. nicht plausibel sind auch

wenn sie ins Deutsche iibersetzt worden wiren.

Zusammenfassend haben 68 Befragten von dieser Gruppe fir die
sogenannte Situation angemessene bzw. korrekte aAuferungen ver-
wendet, und in diesem Fall haben insgesamt 32 Studenten nicht
oder nicht recht wissen konnen, was fir Aussagen man im
Deutschen in einem solchen Fall benutzen soll/kann/darf. Dies
ist eigentlich eine grofe Zabhl, die man nicht unterschatzen

darf, denn sie betridgt beinahe ein Drittel der gesamten Be-

fragten (Rickwanderer—Studendern).

Bei den Antworten der Studenten, die bisher in Deutschland

nicht gewesen sind, ist die Lage auch nicht so aufheiternd.

10 von insgesamt 16 Studenten haben zwar rechte Ausdriicke be-

nutzt, aber wenn wir deren Zahl prozentual geben, betridgen sie
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ungefabr 62% dieser Gruppe, d.h. mebhr als ein Drittel dieser
Gruppe wissen nicht, was im Deutschen fir diese Situation ge-
sagt werden sollen/kénnen/dirfen. Ein Student hat diese Frage

nicht beantwortet und 5 haben bei der Beantwortung tiirkische

Augsdriicke verwendet.

Hier sind auch dieselben Auferungen 2u sehen; sei es auf

Deutsch, oder sei es auf Tirkisch geschrieben sind. Aus diesem
Grunde bin ich der Meinung, daf es nicht erforderlich ist,

iiber dieselben Aussagen wiederum Gedanken vorzubringen.

Vie schon erwahnt ist die Redewendung "Herzlichen Gliickwunsch"
oder "YHerzlichen Gliickwunsch zur Geburt lIhres/deines Kindes"

die Auferung, die im Deutschen bei Entritt der Geburt eines

Kindes am meisten benutzt wird.

WVenn man auf die verwendeten Ausdriicken einen Blick wirft,
dann ist es zu sehen, dafi nur 29 von insgesamt 116 Befragten

diese Redewendung gebraucht haben; die Mehrheit anderer Aus-

sagen entsprechen noch mehr dem Tirkischen, d.h. sie sind nach

tirkischer Kultur gedachte und geschriebene Ausdriicke.

Dieser Fall zeigt uns noch einmal, inwieweit die soziokultu-
rellen Aspekte beim Lernen einer Fremdsprache Bedeutung tragen
und dies so0ll uns, alle Sprachforschern, zu einer umfangrei-
chen kontrastiven Untersuchung fihren; der Fremdsprachenunter-
richt soll dem Lerner die Msglichkeit anbieten, sowohl eigene
Kultur als auch fremde Kultur kennenzulernen und ihn dazu

befahigen, sich auch in beiden Kulturen richtig verhalten zu
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kénnen, damit der Mangel an Kommunikation oder Verstdndiguns-

schwierigkeiten vermieden werden kénnen.

5.7.3.2. EheschlieBung

Die Ehe ist eine gesellschaftliche Institution wnd gilt als
der Wendepunkt des menschlichen Lebens. Da sie im Menschenle-
ben einen wichtigen Platz einnimmt, gibt es in Sprachen iiber

die Ehe verschiedene spezifische aAuBerungen, die sich bei Gra-

tulation zur Ehe sagen lassen.

Kulturspezifische Ausdriicke oder Redewendungen dariiber sind im
Tirkischen ,im Gegensatz zum Deutschen, sehr viel umfangrei-
cher. Diese spezifischen aAuferungen fiir die Ehe bzw. Hochzeit,
deren Entsprechungen im Deutschen nicht vorhanden sind, lassen

sich folgerdermaen nennen:

- Hayirlai ugurlu olsun! (= Mogen Sie viel Freude erleben)

- Hayirl:i miibarek olsun! (= Es mége gesegnet sein = Es soll

Gliick bringen und gesegnet sein)

- Allah baga kadar surdirsin! (= Gott moge es bis zum Ende
fortfiihren)
- "Allah mesut etsin (= Gott moge euch viel Gliick geben)

- Allah bir yastikta kocatsin (= Gott mdége euch auf der sel-

ben Kissen alter werden lassen)

- Allah tatli geg¢im versin (=Gott mdge es euch recht machen)
-~ Allah sonuna kadar gotirsin (= Gott moge es bis zum Ende

fortfiihren)
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- Allah selamet versin (= Gott mége euch sicher leisten)

(ilkban. 1987, S.190

Auf die Frage "Vie gratulieren Sie zur Ehe lhres deutschen

Freundes 7" wurden verschiedenartige Antworten bekommen.

Die meist verwendete Gratulationsform von Riickwanderer-Studen-—
ten ist "Ich gratuliere deine Ehe"; ein Satz, der nach gramma-
tischen Struktur des Tiirkischen aufgebaut ist (der Satz sollte
"leh gratuliere dir zur Ehe" sein) Also, diese 4duferung wurde

von 20 der Befragten verwendet.

An 2zweiter Stelle kommt die Gratulationsform "Herzlichen
Glickwunsch”, die von 19 Studenten gebraucht wurde und die

sich im Deutschen fir diese Situation am meisten benutzen

lagt.

Diesem Ausdruck folgt der Satz "Ich wiinsche dir alles gute in
deinem neuen Leben”, der von 16 Befragten gebraucht wurde und

akzeptabel, aber nicht sehr iblich ist.

Einer der Aussagen, die sich im Deutschen fiir diese Situation

oft sagen lassen, ist die Auferung *Ich winsche dir (Ihnen-

euch) wviel Gliick”, die von 12 der Studenten verwendet wurde.

Die iibrigen Gratulationsformen lauten wie folgendes:



— Ich gratuliere dir 8
- Leb gliicklich 6
- Gliickliche Jahre 2
~ Hals und Beinbruch in der Ehe 1

All diese Ausdriicken sind im Deutschen angemessen und akzepta-

bel.
6 Befragten haben diese Frage nicht beantwortet und 10 haben

bei der Beantwortung tiirkische Auferungen benutzt, die sich

wie wie folgt nennen lassen:

- Ayni yastikta kocayin (= Migen Sie auf der selben

Kissen alter werden) 2
- Mutluluklar (= Viel Glick) 2
- Allah bir yastikta kocatsin (= Gott mége euch auf der

selben Kissen alter werden lassen) 3
- Tebrikler (= Ich gratuliere) « 3

Zusanmenfassend laft sich es feststellen, daf die Mebrheit (84

Personen) dieser Gruppe auf diese Frage richtige und sinnvolle

Antworten gegeben hat.

Nachfolgend aufgefiihrte Ergebnisse sind von den Studenten, die

noch nicht in der BRD gewesen sind.
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Vdhrend die Mehrheit mit 11 Befragten der Situation entspre-
chende akzeptable iAuferungen verwendet hat, haben 5 Studen-
ten, fast ein Drittel, tirkische Ausdriicke benutzt.

Da die gebrauchten Aussagen von dieser Gruppe mit der von an-
deren fast gleich sind, ist es m.E. nicht erforderlich, iiber

sie Gedanken vorzubringen oder zu interpretieren.

Das Ehethema ist einer davon, die im Deutschunterricht so oder
80 bebandelt werden; dies bestatigen die angegebenen Antworten
der Studenten, d.h. 95 wvon insgesamt 116 Befragten baben auf
diese Frage korrekte und sinnvolle bzw. angemessene Antworten

gegeben, wahrend 15 sie auf Tirkisch beantwortet haben. Und

nur 6 von Studenten haben diese Frage frei gelassen.

Diese Resultaten zeigen uns deutlich, wie es niitzlich und von
groBer Relevanz ist, dapB die alltaglichen Themen im Deutsch-
unterricht behandelt werden; je mehr werden die Situationen
aus dem Alltagsleben kontrastiv bebandelt, desto mebhr kdénnen

die Kommunikationsfehler, die sich aus Kulturunterschiede er-

geben, vermieden werden.
5.7.3.3. Gratulation zur neuen Vobnung
Im Tirkischen gibt es verschiedene spezifische Auferungen, die

sich, im Falle, daB man eine neue Kleidung, Auto, Mébel und

dhnliches oder eine neue Wohnung gekauft hat, sagen lassen.
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Die sogenanten Redewendungen fiir diese Situationen werden
meistens mit dem Vort "gile gille” zusammen verwendet, wie z.B.
*lachendes Tragen", 'lachendes /frohliches Gebrauchen" und
"lachendes Wobnen” usw. Und eine andere oft benutzte Redewen-—
dung fiir dieselben Situationen ist "hayairli ugurlu olsun” (V:
Es sall Glick bringen = Mogen Sie viel Freude erleben),was im

Deutschen nicht plausibel bzw. akzeptabel ist.

Die Frage dariiber lautet: "Vas sagen Sie (oder wie gratulieren
Sie) Ihrem deutschen Freund, der eine neue Vohnung gekauft

oder in ein neues Haus gezogen hat ?*

Eine grope Mebrheit (30 Personen) der Befragten, die in der
BRD gewesen sind, hat als Gratulationsformel die Auferung
"Vohnen Sie wohl in Ihrer Vohnung” verwendet, die etwa der

tiirkischen Redewendung giile giile oturum” (Lachendes Vohnen)

entspricht.

8 von Studenten bhaben den Ausdruck "Ich gratuliere, dap Sie
ein neues Haus gekauft haben” zu benutzen bevorzugt.

Die AuBerung von 5 Befragten ist "Dein Haus ist sehr gut® und
von 4 "Hibsche Vobnung"”. Dies sind derartige Aussagen, die in
einem solchen Fall gesagt werden kénnen, wenn man jedoch die
Vohnung geseben hat, d.h. auch bei Deutschen werden solche
Auferungen im Falle der Besichtigung der Vohnuhg gebraucht,
obwohl es im Deutschen kein obligatoriesches bzw. iibliches Ver-

balverhalten wie im Tirkischen dafur gibt. Bei Deutschen kénn-~-
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te man auch "Nett haben Sie es hier - und so gerdumig! sagen,

oder, um Interesse zu zeigen Fragen auflern wie: ¥Wie haben Sie

die gefunden ?" (Raasch. 1987, S.216)

4 Studenten haben einen der Situation nicht entsprechenden
Ausdruck gebraucht, der vollkommen tiirkisch gedacht ist und
fir einen Deutschen keinen Sinn bhat. Ibr Ausdruck lautet:

"Hoffentlich sitzt du gliicklich”.

Von zwei Befragten wurden die aAuferungen "Sie sieht sehr schon
aus, hoffentlich verbringen Sie schone Jahre darin” benutzt.
Das sind m.E. hsffliche, rechte und angemessene Aussagen, die
sich fir diese Situation als Gratulations— oder Gliickwunsch-
form sagen lassen konnen, die aber 1im Falle, daB man die je-

weilige Vohnung geseben hat, gesagt werden sollen.

Es wurde von zwei Studenten die aAuferung "NMoge es Gliick brin—
gen" verwendet, deren Entsprechung im Tirkischen "bhayairli ol-

sun” ist, die aber im Deutschen nicht iliblich ist.

Ein anderer Student, &duBerte es mit dem Satz »Ich wiinsche, dag

Sie gute Nachbarn bhaben werden", der bei uns, bes. in Anato-

lien, so oft, gesagt wird, der aber im Deutschen nicht obliga-

torisch ist.

Im saozialen lLeben wird dem Nachbar bei uns eine groge Bedeu-
tung Dbeigemessem und von daher ist es , in Anatolien, so oft

zu sagen; "iyi bir evin olacagina, iyi bir komsun olsumn!" oder
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Yev alma, komsu al!” (= Habe lieber gute Nachbar, anstatt eine
Vohnung zu haben ! oder nimm lieber den Nachbar, nicht die
Vohnnug ! = habe lieber den Nachbar, kaufe nicht die Vohnung!)
Im Deutschen gibt es auch eine Ahnliche Redewendung, die aber

nur vom Nachbar zu Nachbar gesagt werden kann; sie lautet "Auf

gute Nachbarschaft”.

Der gropte Teil (33 Personen) der Befragtem hat auf diese Fra-
ge keine Antwort gegeben und die iibrigen 11 Studenten haben
sie auf Tirkisch beantwortet, da sie m.E. nicht wissen, was

man in einem sollchen Fall im Deutschen sagen kann/soll.

Die auf Tirkisch geschriebenen Auferungen und deren angemesse-

ne Ubersetzungen lauten folgerdermafen:

- Hayirli olsun (V: Es soll Glick bringen) 3
-~ Hayarli ufurlu olsun (V:Mdégen Sie viel Freude erleben) 2
- Giile giile oturun (V: Lachendes VWVobhnen) 5

- iyi ginlerde oturum (VWV: In guten Tagen Vohnen) 1

Diese Redewendungen sind, wie schon erwahnt, im Tiirkischen fir
diese Situation so oft zu gebrauchen, aber sie lassen sich im

Deutschen nicht verwenden, auch wenn sie auf Deutsch ausge-

driickt widren.
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Die Ausdriicke der Studenten, die nicht in der BRD gewesen

sind, weisen eine grofe Ahnlichkeit mit den der Riickwanderer-

Studenten auf.

3 von ihnen haben die Redewendung "Moge es Glick bringen” be-

nutzt, die im Deutschen nicht plausibel ist.

Von 2 Befragten wurde wiederum die Aussage '"Ich gratuliere,
dafi Sie ein neues Haus gekauft haben" verwendet, die im

Deutschen stilistisch "Ich gratuliere zum neuen Haus" gesagt

wird.

Die andere 2 haben dagegen einen angemessenen und annehmbaren
Ausdruck gebraucht, der sich auch bei Deutschen im Falle der
Besichtigung von der Vohnung sagen lassen kann. Der Ausdruck

lautet "Hibsche Vohnung, sie sieht sehr schon aus”.

Die AuBerung von einem Student ist "Vohnen Sie wohl in Ihrer

Vohnung” .

Vahrend 2 Befragten auf diese Frage gar keine Antwort gegeben
bhaben, haben 6 ,d.h. die Mehrheit, sie auf Tirkisch beantwor-

tet.

Diese Aussagen klingeln wie folgendes an:

- Hayirli olsun (W: Es soll Glick bringen) 2

- Giile gile oturun (W: Lachendes Wobnen) 3
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— Eviniz bhayairli ugurlu olsun (V: Ihre Vobnung soll Gliick

bringen) 1

Zusammenfassend haben 46 von insgesamt 116 Befragten der Si-
tuation unangemessene Auferungen verwendet. 13 Studenten dage-
gen benutzten derartige Aussagen, die sich nur im Falle der
Besichtigung der gekauften Vohnung sagen lassen ksnnen/
sollen. Von 5 Befragten wurden vollkommen sinnlose oder unver-
stdndliche Ausdriicke gebraucht und wdhrend 17 Studenten die

Frage auf Tirkisch beantwortet baben, haben 35 darauf gar kei-

ne Antwort gegeben.

5.7.4. Tirkei- kulturspezifische auferung (Sihhatler olsun)

Die letzte, kulturspezifische Frage lautet "Vas sagen Sie dem

Jenigen, der sich rasiert, Haare schneiden lassen oder Dusche

genommen hat 7",

Die Redewendung "saibhatler olsun” (= Gute Gesundheit) ist eine
im Tirkischen sehr oft benutzte Auferung, die sich demjenigen,
der sich rasiert, die Haare schneiden lassen oder gebadet hat,

sagen lapt. Im Gegensatz dazu ist diese Situation im Deutschen

unspezifisch bzw. uniiblich.

Die groBe Mehrheit mit 62 Personen hat auf diese Frage keine

Antwort gegeben.
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21 Studenten haben derartige AufBerungen verwendet, die eigent-
lich auf das Aussehen der betreffenden Person hinweisende
Komplimentausdriicke sind und die sich auch im Tirkischen sagen

lassen.

Diese Aussagen sind wie folgendes:

-~ Du siehst sehr schién aus 4
- Du duftest ja 1
-~ Du siehst toll aus 1
-~ Du siebhst sebr frisch aus 1%

Die ersten zwei Satze werden noch mehr fir die Frauen gesagt.

2 der Befragten baben einen auf Turkisch gedachten Ausdruck
rGesundheit” benutzt, der sich im Deutschen nur im Falle, wenn

jemand niest, msagen laBt und fir diese Situation sinnlos und

unakzeptabel ist.

Die Auferung wvon 3 Studenten lautet: "Schon, daf Sie gebadet
haben”, die vollkommen falsch und unannehmbar ist und sogar
als eine Beleidigung betrachtet werden kann. Ein anderer Stu-

dent hat wiederum eine sinnlose Aussage “Gute aus" verwendet.

Nur 2 Befragten haben eine der Situation entsprechende, aber
meist nach dem Trinken (Alkohol) oder Essen gesagte Auferung
gebraucht; sie lautet: "wobhl bekomm's"”, deren Entsprechung im

Tiirkischen "“sibhatler olsun', "“sihhatinize" oder "afiyet
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alsun®” usw. ist. Es ist aber nicht iiblich, sie auch in einem

solchen Fall (Nach dem Haareschneiden oder nach dem Besuch des

Bades) zu benutzen.

Und ©9 der Befragten bhaben als Antwort auf diese Frage die

tiirkische Redewendung "saihhatler olsun” geschrieben.

Nachfolgend aufgefiihrte Ergebnisse sind von den Studenten, die

nicht nach Deutschland gefahren oder dort nicht gewesen sind:

- Gesundheit 2
- Du siehst sehr frisch aus 1
- Saihbhatler olsun (Tirkisch geschriebeh) 7

Keine Angaben

Vie es oben zu sehen ist, haben 2 Studenten wiederum eine fal-
sche, unangemessene Redewendung "Gesundheit", die nur beim
Eintritt des Niesens von jemandem gesagt nder gewiinscht werden
kann, geschrieben. Dem Deutschen, der es zum ersten Mal héoren,
kommt es sonderbar vor, wenn einer demjenigen, der sich ra-

siert, Haare schneiden lassen oder gebadet bhat, "Gesundheit”

sagt.

Ein Student hat die aAuBerung “Du siehst sehr frisch aus” als
erste Reaktion bevorzugt, die in semantisch-pragmatscher Hin-
sicht mit der Redewendung "Vohl bekomm's' nicht dieselbe Be-

deutung hat, obwohl sie fur den selben Fall zu benutzen sind.
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6 Studenten haben diese Frage nicht beantwortet und 7 haben

ausnahmloe die tiirkische Redewendung ‘“sibhatler olsun” ge-

braucht,

Bel der Antwort “Gesundheit” ist der Einflup der Muttersprache
auf die Fremdsprache ganz offen zu bemerken, denn es ist eine

tirkisch gedachte und geschriebene 4uferung, deremn wortliche

Entsprechung im Tiirkischen "sihhatler" ist. )

Zum Schlupf mochte ich wiederum betonen, inwieweit die kultur-
kontrastive Durchfiihrung des Deutschunterrichts bei der Er-
lernung jener Sprache von grofer Relevaz ist, damit die Kommu-
nikationsschwierigkeiten, -fehler und Migverstidndanisse, die
die Kommunikation bzw. Interaktion negativ beeinflussen, ver-

mieden, wenigstens reduziert werden konnen.

5.8. Auvawertung der Fragen 41 - 49

Die Unterscheidung der Gebrduche und Sitten, soziokultureller
Verturteile bzw. des sozialen Lebens und des Glaubens kann so
oft die Kontaktaufnabme der Tiirken mit Deutschen behindern
oder verursachen, daf die sozialen Beziehungen beschrankt

bleiben. Diese Untersuchung und deren Ergebnisse sollten auch

dies bestatigen.
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Die Frage "Behindert die Unterscheidung Ihrer Kultur, dap Sie
mit Dutschen Kontakt aufnehmen 7" wurde von @ Riickwanderer-

Studenten mit "ja” von 49 mit "machmal” und von 42 mit "nein”

beantwortet.

Venn wir die Antworten "ja" und "manchmal”" in dieselbe Kate-
gorie miteinrechnen und gemeinsam bewerten, so bhaben 58
Studenten den Kulturunterschied ©bei der Kontaktaufnahme mit

Deutschen als ein Hindernis betrachtet.

Und 42 der Riickwanderer-Studenten sind der Meinung, dag die

Unterscheidung der Kulturen dafir keinen Kommunikationshinder-

nis sein kann.

Die Antworten von den Studenten, die in der BRD nicht gewesen

sind, und das Deutsche in der Tiirkei gelernt haben, sind auch

nicht so anders.

8 von insgesamt 16 Befragten haben auf diese Frage die Antwort
"ja", 6 die Antwort "manchmal” und 2 die Antwort "nein” gege-
ben; d.h. die grofe Mehrheit dieser Gruppe sieht dem Kultur-

unterschied fiir den Kontaktaufnahme als ein Hindernis an.

Diese Ergebnisse zeigen uns, inwieweit die Kultur bei der Kom-
munikation oder Kontaktaufnahme von grofer Bedeutung ist, denn
einer der wichtigsten Voraussetzungen der Kommunikation ist,

daf die Gesprichspartnern gleiche Kultur haben, sonst kénnen
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auf jeden Fall Kommunikationsprobleme bzw. Verstandigungs-

schwierigkeiten oder Migverstandnisse auftreten.

Auf die Frage "Velche sind nach Ihrer Meinung die deutlichsten
Punkte der deutschen und tirkischen Kultur, die miteinander in

Viederapruch stehen ?" wurde von den Befragten verschiedenar-

tige Antworten gegeben.

Zuerst michte ich auf die Antwortkategorien von Rickwanderer-

Studenten hinweisen:

- Gebréduche und Sitten 6
- Soziales Leben 1
- Religisse Glauben 5
- Alle der obigen 76
- Gebrauche—-Sitten und soziales Leben 3
- Gebrauche-Sitten und religicose Glauben 9

Vie es oben zu sehen ist, ist die Mehrheit mit 76 Personen der
Meinung, daf alle der sogenannten kulturellen Besonderheiten
der deutschen Gesellschaft mit den tirkischen in Viederspruch

stehen.

6 Studenten haben nur die Gebrauche und Sitten der deutschen

und tiirkischen Gesellschaften als die deutlichsten Punkte an-

gesehen, die miteipander in Viederspruch stehen.
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Ein Student hat dagegen das soziale Leben der Deutschen und

Tirken fiir unterschiedlich gehalten.

5 von Befragten haben den Unterschied der religissen Glauben
zwischen deutschen und tiirkischen Gesellschaften als der edi-

venteste Punkt angenommen.

12 Studenten haben zwei von den vorhandenen Antwortméglich-
keiten angekreuzt; 3 von ihnen sind der Meinung, daf Gaebrauche
und Sitten und soziales Leben von Deutschen und Tiirken vonein-
ander stark abweichen und nach 9 von ihnen sind die miteinan-

der in Viederspruch stehenden Punkte die Gebrauche und reli-

giose Glauben.

Die Antwortkategorien von Befragten, die in Deutschland nicht

gewesen sind, lauten wie folgendes:

- Gebrauche und Sitten 1
-~ Soziales Leben 1
~ Alle der abigen 14

Die Mehrheit von dieser Gruppe hat die Ansicht, dag sich alle

der sogenannten Punkte der deutschen und tirkischen Kulturen

miteinander widersprechen.
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Der eine ist der Meinpung, daf nur die Gebrsauche und Sitten
beider Gesellschaften miteinander in Viederspruch stehen, und

der andere hilt nur das soziale Leben fiir unterschiedlich.

All diese EBrgebnisse bringen uns zu dem Gedanken, daf 82% von
insgesamt 116 Befragten derselben Meinung sind und dariiber
miteinander iibereinstimmen, dapB die deutsche und tiirkische Ge-
sellschaften im Hinblick auf allen Ebenen zwel unterschiedli-~
che Gesellschaften sind. M.E. sind sie sich dessen bewuft, dag
die kulturellen Unterschiede bei der Kontaktaufnahme oder bei
der interkulturellen Kommunikation Versténdigungsschwierig-

keiten verursachen konnen.

Im allgemeinen hat die grofe Mehrheit unserer Gesellschaft
eine Vestbewunderung und empfindet fir die europdischen Men-
echen Sympathie, von daher erweisen sie den Touristen aus
westlichen Lindern —-abgesehen von Ausnahmen- die traditionelle
tirkische Gastfreundschaft, woriber sich die Westlichen auch
sehr wundern. Viele ,bes. Schiler oder Studenten, versuchen,
mit den Touristen Kontakt aufzunehmen, sei es mit der Absicht,
nur mit ihnen zu sprechen, sei es mit der Absicht, ihnen was

zu verkaufen oder sei es mit der Absicht, mit ihnen Freund-

schaft zu halten usw. Die folgenden Daten sollten dies recht-

fertigen:
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Die Frage "Kommunizieren Sie (nehmen Sie Kontakt auf) mit den
deutschen Touristem, die in die Tiirkei kommen 7" wurde von 41
der Rickwanderer—-Studenten mit "ja", von 52 mit “"manchmal* und

von 7 mit "nein" beantwortet.

Auf dieselbe Frage haben 6 Studenten von anderer Gruppe die

Antwort "ja”, 6 die Antwort "machmal” und 3 die Antwort

“nein" gegeben.

Nach diesen Ergebnissen haben 106 von insgesamt 116 Befragten
es gedufert, dap sie mit den deutschen Touristen, die imn die
Tirkei kommem, kommunizieren oder Kontakt aufnehmen.

Bs ist fiir den Spracherwerb sehr niitzlich, daf die Sprachler-
nern mit den Angebhsorigen aus Zielsprachenland Kontakt aufneh-
men bzw. kommunizieren, denn sie haben dadurch die Moglich-

keit, die- theoretisch gelernten Kenntnisse im praktischen

Alltagsleben umzusetzen bzw. praktisieren.

Jeder hat eigene Hobby oder Gewohnheiten, mit denen er sich in
der Freizeit beschidftigt oder dadurch er sich ausruht und ver-
gnigt; z.B. der eine liest ,zweck der Auswertung der Freizeit,
Biicher, Zeitung usw., der andere hirt Musik oder schaut Fern-
sehen an, widhrend der eine ins Kino oder Theater geht, geht

der andere in die Diskothek und der eine besucht Museen und

shnliche Orte, der andere gebht zwecklos spazieren usw.
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Also, Jjeder Mensch oder jede Gruppe von Menschen bzw. jede Ge-
sellseschaft hat eigene Ausruhen- oder Vergnigungsformen, wo-
durch sie sich von der Alltagsmidigkeit entladen, ausruhen
oder amiisleren kann. Kurz gesagt, kdnnen die Hobby oder Ge-
wohnheiten je nach den Personen manche Differenzen aufweisen,
auch wenn sie aus demselben Land sind. Venn man jedoch sie auf
der Basis der Gesellschaften oder Lénder betrachtet, so werden
diese Unterschiede noch deuticher, denn diese Punkte lassen
sich ,in wahrem Sinne des WVortes, von ©ékonomischer Lage,

Lebensbedingungen oder Verturteilen der Gesellschaften nicht

anhingig denken.

Ich habe iiber diese Themen einige Fragen (44-49) formuliert,
mit denen ich die Absicht habe, die Hobby oder Gewohnbeiten
von Befragten, bes. von denjenigen, die in der BRD lange Zeit
Aufenthalt genommen haben, festzustellen, d.h. ob sie iiber
diese sogenannten Hobby und Gewohnheiten verfiigen oder erwor-
ben haben ,richtiger gesagt, ob das Aufwachsen oder Aufenthalt

in Deutschland es veranlassen haben, daf sie neue Gewohnheiten

erworben haben.

Dariiber 1lautet die erste Frage: "Besichtigen Sie die Museen

oder historischen Orte in unserem Land ?¢

Vie schon erwdahnt, bhat die Mehrheit unserer Gesellschaften
nicht so eine Gewohnheit, Museen oder dhnliche Orte zu besich-

tigen bzw. zu besuchen, wahrend Viele aus VWestlichen daran
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Interesse haben und -sofern sie Gelegenheit finden- sogenannte

Orte zu besichtigen.

49 von Rickwanderer—-Studenten haben auf diese Frage die
Antwort "ja"” und 52 die Antwort "nein"” gegeben; anders ausge-
driickt, hat ungefaZhr die Halfte der Studenten damit ge#dufert,

dap sie die geschichtlichen Stellen und Museen besuchen und

die andere Hdlfte nicht.

Von diesen Resultaten kdonnen dreierlei Bedeutungen gezogen

werden:

-~ Beinahe die Halfte dieser Gruppe hatte bereits so eine Ge-

wohnheit,

~ Sie haben diese Gewobnheit in Deutschland erworben,

~ Die Frage konnte nicht objektiv beantwortet worden sein.
Bei den Antworten anderer Gruppe ist auch dasselbe zu sehen.

Diese Frage wurde von O Studenten mit "ja" und von 6 mit
"manchmal” beantwortet und ein Student hat sie frei gelassen.
In diesem Fall bhaben 15 von insgesamt 16 Studenten ausge-

driickt, daB sie historische Orte oder Museen in der Tiirkei be-

suchen.

Zusammenfassend kann man daraus wiederum folgende Schliisse

ziehen:
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- Viele der Befragten verfiigen iiber so eine Gewohnheit,

— Die Frage kinnte subjektiv beantwortet worden sein,

- Bs 1st auch moglich, oder wenigstens nicht auferhalb der
Moglichkeit, daB die Mehrheit der Befragten psychologisch
&0 elnen Gedanke bhat; "wenn 1ich ,als ein Student "nein
sage, wird es vielleicht nicht angenehm gesehen”, denn ein
Student gilt ja fir Halbintellektueller und von ihm ist zu
erwarten, iliber eine solche Gewohnheit zu verfiigen. Aber
trotz allem ist meine Ansicht hier eine Vermutung, wie

Jeder konnte ich mich auch geirrt zu haben.

An zweiter Stelle kommt die Frage "Mogen Sie sich in Diskothek

vergniigen ?", die wiederum von 49 der Rickwanderer-Studenten

mit "“ja” und von 51 mit "nein"” beantwortet wurde.

Diskothek ist im wesentlichen ein von Westen abstammendes Ver-
gnigungsort, wo sich bes. junge Leute mit der Begleitung der
Popmusik (Discomusik) tanzend amisieren, die in den letzten
Jahren auch in unserem Land ,bes. in grofien Stéddten wie istan-

bul, Ankara ud izmir usw. ausgeweitet hat und in gewilissermafen

anerkannt wurde.

Hier ist auch derselbe Fall zu sehen; wenn wir diese Antworten
als objektiv gegeben annehmen, dirfen wir sagen, daf beinahe
die Halfte der Rickwanderer-Studenten unter dem Einfluf der

deutschen bzw. der westlichen Kultur geblieben ist.
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Es 1st affallig, aber denselben Fall sehen wir auch bei den
Antworten anderer Gruppe; genau die Halfte (8 Personen) dieser
Gruppe bhat auf diese Frage die Antwort "ja" und andere Hialfte

die Antwort "mnein" gegeben.

Diese Ergebnisse fiihren uns wobhl oder iibel zu dem Gedanke, da$B
das Aufwachsen oder der lange Aufenthalt in einem fremden Land
oder die Erlernung einer fremden Sprache bei Verhaltensweisen

jJeweiliger Personen Verwandlungen verursachen konnen.

Die andere Frage, die vorige zweil Fragen ergénzen soll, lautet:
"Hitten Sie lieber historische Orte zu besichtigen oder zu
Vergniigungsorte zu geben bevorzugt, wenn Sie in demselben NKo-

ment Auswahlrecht hitten 7*

Die Mebrheit (56 Personen) von Rickwanderer-Studenten hat ge-

dufert, dafB sie lieber historische Orte zu besichtigen vorge-

zogen hétte und 44 dagegen die Vergniigungsorte.

10 Befragten von anderer Gruppe haben ausgediickt, daf sie lie-

ber geschichtliche Orte bevorzugen wirden und 6 die Vergni-

gungsaorte.

Die Auswahl von 56 Prozent erster Gruppe und von 63 Prozent

zweiter Gruppe 1st die geschichtlichen Orte 2zu besuchen
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geworden; bewertet man die beiden Gruppen zusammen, so ist

diese Zahl 57% von insgesamt 116 Befragten.

Dies zeigt uns -wenn die Antworten objektiv gegeben sind-, dag
der grofe Teil der Studenten an historische Verke Interesse
baben. Dies finde ich perssnlich Dbefriedigend und angenehm,
denn die historischen Orte oder Museen zu besichtigen und iiber
eie Kenntnisse zu erwerben bedeutet m.EB., die eigene oder ge-
nerell die menschlichen Geschichte gewissermafen kennenzuler-
nen und das ist fir uns alle eine unverzichtbare Situation,
d.h. diese Verke sind wie eine Briicke zwischen Vergangenheit
und Zukunft, die der heutigen Menschheit wertvolle Kenntnisse
iiber die Lebensform, Beschaftigung, Kunst, kurz gesagt, iber
die Kultur von den Menschen, die in der Vergangenheit geleabt

haben, ilibertragt bzw. Aufschlup geben.

Es ist eine Tatsache, daff die verschiedenen Kulturen und Ge-
sellschaften oder deren Angehdérigen durch die gegenseitigen
Beziehungen voneinander beeinfluft werden, so daf es —auch
wenn es nicht vollkommen ist~ zur Umwandlung der Moralwerten,
Verhaltensweisen oder Lebensform jeweiliger Gesellschaften mit
ihrer Kunst, Musik, Folklore usw. fiibren kann.

Z.B. Nach der Verwestlichungsbewegungen in der Tirkei hat es

begonnen, der kulturelle Aufbau oder Verturteile tiirkischer
Gesellschaft sich zu &ndern; diese Veranderung spiegelt sich

natiirlicherweise an allen Ebenen des Lebens wider.
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Mit der die vorigen Fragen erganzenden Frage "Hat die deutsche
Gesellschaft eine VWirkung auf ihre Auswahl (Verhaltensweise
gemeint)?" habe ich die Absicht, es festzulegen, ob die deut-
sche Gesellschaft bes. auf die Auswahl der Rickwanderer-Stu-

denten eine Virkung ausgeilibt bhat.

Diese Frage wurde von 10 der Riickwanderer-Studenten mit der
Offenherzigkeit mit "ja", von 30 mit "teilweise" und von 59

mit "nein” beantwortet und ein Student hat keine Antwort gege-

|

ben.

Venn man die Antworten "ja" und '"teilweise"” in dieselbe Kate-
gorie zusammenstellt, miteinrechtet und gemeinsam bewertet,
taucht die Vabhrheit auf, daf ein grofer Teil (40 Perscnen) der

Riickwanderer-Studenten von deutscher Kultur beeinfluft worden

ist.

Die Antworten zweiter Gruppe lauten wie folgt:

Die grofte Mehrheit (12 Personen) dieser Gruppe hat auf diese
Frage die Antwort ""nein”, einer die Antwart "ja” und ein ande-

rer die Antwort '"teilweise” gegeben. 2 Studenten haben darauf

gar keine Antwort gegeben.

Diese Ergebnisse sollten meine obige Ansicht bestatigen, denn

es ist nicht ein unterschidtzbarer Prozef, daf die 42 wvon ins-
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gesamt 116 Befragten es ausgedrickt haben, daf sie von

deutscher Gesellschaft oder Kultur beeinfluft worden sind.

Vie es uns allen klar ist, ist die Musik im wesentlichen ein
Teil der Kultur von Gesellschften, d.h. sie ist ein Kulturpro-
dukt, das die Gefiihle und Gedanken jeweiliger Gesellschaften
mit der Begleitung der Instrumenten und Vorten zur Sprache
bringt.

Also, jede Nation hat eigene Musiksorten und -instrumente aber
durch die kulturellen oder skonomischen Beriihrungen hat es
begonnen, die nationalen bzw. soziokulturellen Besonderheiten

in der Musik zu verlorengehen oder sich zu #dndern.

Musik ist eigentlich eine Geschmacksache, die sich bei jedem
verédndern kann, aber die wesentliche Absicht ist hier, es
festzustellen, daf die Studenten.westliche oder tiirkische Mu-
sik gerne horen, mit anderen Vorten, ob sie von westlicher

Kultur in bezug auf Musikgeschmack beeinfluft worden sind oder

nicht.
Mit dieser Absicht wurde ihnen die Frage "Vas fiir Musiksorten

héren S8ie mweistens gerne 7" gestellt.

Die Antwortkategorien der Riuckwanderer-Studenten lauten fol-

gendermafen:

- Tirkische Leichtmusik und Popmusik 13
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- ” Klassikmusik 6
- " Volksmusik 14
- " Volks~ und Leichtmusik 5
- " Klassikmusik und Popmusik 1
- " Leichtmusik S
- " Klassik- und Leichtmusik 1
- " Klassik- und Volksmusik 3
- " Klassik—-, Volks~ und Leichtmusik 3
-~ Popmusik 18
- Alle Musiksorten 29
- Mystische Musik 1

1

- Keine Angaben

insgesamt = 100

Bewertet man dieselben Antwortmoéglichkeiten gemeinsam so liegt

uns eine neue Tabelle wie folgendes vor:

- Popmusik 32
- Tirkische Leichtmusik 27
-~ Tirkische Volksmusik 25
- Tirkische Klassikmusik i4
~ Alle Musiksaorten 29
~ Mystische Musik 1

-~ Keine Angaben 1
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Vie es oben zZu sehen ist, hat die Mehrheit der Riickwanderer-

Studenten die Popmusik. d.h. westliche Musik gern.

An zweiter Stelle kommt die Gruppe mit 27 Personen, denen die
tirkische Leichtmusik gefallt, die mit der Popmusik eine grofe

Ahnlichkeit zuweist und im wesentlichen vom Westen abstammt.

Dieser folgt eine andere Gruppe mit 25 Befragten, die die tiir-
kische Volksmusik migen. Danach ist die Gruppe mit 14 Leute

dran, die die tiekischen Klassikmusik gerne héren.

Und 29 von Befragten haben alle Musiksorten gern. Ein Student
hat geschrieben, daf ihm mystische Musik gefallt, die haupt-
sdchlich in den Antwortmoglichkeiten des Fregebogens nicht

vorhanden ist, und ein anderer hat auf diese Frage keine Ant-

vwort gegeben.

Diese EBrgebnisse zeigen uns, dap ein grofer Teil der Befragten
unter dem Einfluf der deutschen bzw. westlicher Kultur geblie-
ben ist, und das bedeutet, daf sich Viele der Studenten ,wie
es in anderen vielen Themen der Fall ist, von ibhren eigenen
Musik und parellel dazu von eigener Kultur entfremdet haben,
denn Musik ist hauptsiéchlich das Gefiibhl, der Gedanke, die
Hoffnung, die Sehnsucht, Erwartung, kurz gesagt, der Geist
einer Nation.Unsere Urvater haben nicht umsonst "Musik ist die
Nahrung des Gelstes" gesagt. Der Geist hier ist die Gefiihl-

und Gedankenwelt einer Nation.
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Die Antwortkategorien zweiter Gruppe klingeln wie folgt an:

— Tirkische Volks- und Leichtmusik und Popmusik i
- " Leichtmusik 2
- " Volksmusik und Popmusik 1
- » Klassikmusik 3
- Alle Musiksorten 8
- Keine Angeben 1

S

insgesamt = 16

Dieselben Antwortmsglichkeiten sind folgendermafen :

~ Tirkische Klassikmusik 3
- " Volksmusik 2
-~ " Leichtmusik 3
-~ Popmusik 2
- Alle Musiksorten 8

1

Keine Angaben

Die Mehrheit (8 Studenten) dieser Gruppe hat alle der soge-

nannten Musikarten gern.

3 Studenten haben gedufert, daf ihnen tirkische Klassikmusik

gefallt, und den 3 tirkische Leichtmusik.
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2 der Befragten mégen gerne tirkische Volksmusik und 2 haben

Popmusik, d.h. westliche Musik gern.

Und ein Student hat diese Frage frei gelassen.

Nach diesen Ergebnissen darf man sagen, daf sich der grofe
Teil dieser Gruppe im Gegensatz zu den ertsten von ihren eige-
nen Musikkultur nicht so viel verfremdet bat. Das ergibt sich

daraus, daf sie alle in der Tirkei geboren und aufgewachsen

sind.

Das Lesen ist eine iiberaus schone und niitzliche Gewohnheit.Im
Gegensatz zu den westlichen Gesellschaften ist es bei uns lei-
der nicht so eine iibliche Gewohheit. Das ist einer der mangel-
haften Seiten unserer Gesellschaft. BEs ist sicher, daB es ver-
schiedene Griinde bhat, aber trotz allem, wenn wir unsere
Gesellschaft mit der westlichen in bezug auf Lesegewohnheit

vergleichen, sehen wir, daff es beil uns beschrédnkt geblieben,

d.b. nicht so iiblich ist.

Ich beabsichtigte mit der Frage “In welcher Sprache lesen Sie

Roman, Erzidhlung, Zeitschrift, Zeitung usw. am meisten 7" es

festzulegen, ob sie als ein Student Lesegewohnheit haben und
in welcher Sprache veroffentlichte Publikationen sie als ein

Sprachlerner, bes. als ein Germanistikstudent am meisten le-

gsen.
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Die Antworten der Riickwanderer-Studenten lauten wie folgendes:

~ Tirkisch 28

~ Deutsch 7

~ In beliden Sprachen 61

~ Gar keine 2

~ Keine Angaben 2
+

insgesamt = 100

Der griéfte Teil dieser Gruppe mit 61 Personen bhat ausgedriickt,
daf sie die Erscheinungen in Dbeiliden Sprachen ( Deutsch-
Tirkisch) lesen. Es ist sehr niitzlich, daf die Sprachlernern
sowohl auf Tirkisch als auch auf Deutsch hergestellte Publika-
tionen 1lesen. Somit haben sie die Msoglichkeit, das Deutsche
und Tiirkische oder deren kulturellen Besonderheiten zu mitein-

ander vergleichen und die beiden besser kennenzulernen.

28 Befragten lesen nur die auf Tiirkisch erscheinten Biicher und
Ahnliches. Es widre zwar nitzlich, daf sie tiirkische Erschei-
nungen lesen, damit sie bes. als diejenigen, die 4in der BRD
lange Zeit gewesen sind, lhr tirkische Kenntnisse entwickeln
kénnen, aber es geniigt nicht fir die Fremdsprachenlernern, nur

tirkische Erscheinungen zu lesen.

7 von den Studenten lesen dagegen nur die tirkischen Verof-

fentlichungen. Hier ist auch derselbe Fall; Deutsche Biicher
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und #dhnliches zu lesen ist fir einen Deutschlerner sehr niitz-
lich, aber er soll auch die in Muttersprache hergestellten

Biicher, Zitschrift usw. lesen, damit er die heiden Sprachen

besser lernen oder kennenlernen kann.

2 Studenten haben geidufert, dap sie keine Biicher und ahnliches

lesen, d.h. nicht s0 eine Gewohnheit haben. Und 2 haben auf

diese Frage keine Antwort gegeben.

Venn diese Frage objektiv beantwortet worden ist, konnen wir
daraue schliefien, daf die Mehrheit der Riickwanderer-Studenten

~abgesehen von Ausnahmen~ in Deutschland Lesegewohnheit erwor-

ben haben.

Nun méchte ich auf die Antworten anderer Gruppe hinweisen:

10 von dieser Gruppe (62.5%) haben ausgedriickt, daf sie nur
tiirkische Publikationen lesen. Das ist ,wie gesagt, ein gro-
Ber Fehler, daf sie als Germanistikstudenten keine deuteche
Erscheinungen lesen, denn einer der Voraussetzungen vom
Spracherwerb ist, daf die Lernenden in jener Sprache versf-
fentlichte Bicher und #@hnliches lesen; Lesen und Lernen sind
darf man von einer

mi teinander eng verbunden, d.h. obne Lesen

erfolgreichen Spracherlernung nicht sprechen.
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und dhnlichas zZu lesen ist fir einen Deutschlerner sehr nitz-

lich, aber er soll auch die in Muttersprache hergestellten
Biicher, Zitschrift usw. lesen, damit er die beiden Sprachen

basser lernen oder kennenlernen kann.

2 Studenten haben gedufert, daf sie keine Biicher und &hnliches

lesan, d.h. nicht so eine Gewohnheit haben. Und 2 haben auf

diese Frage keine Antwort gegeben.

Venn diese Frage objektiv beantwortet worden ist, konnen wir
daraus schliefien, daf die Mehrheit der Riickwanderer-Studenten

—abgesehen von Ausnahmen~ in Deutschland Lesegewohnheit erwor-

ben haben.

Bun mbéchte ich auf die Antworten anderer Gruppe hinweisen:

10 von dieser Gfuppe (62.5%> haben ausgedriickt, daf sie nur
tiirkische Publikationen lesen. Das ist ,wie gesagt, eimn gro-
per Fehler, dag sie als Germanistikstudenten keine deutsche
Brscheinungen lesen, denn einer der Voraussetzungen vom
Spracherwardb ist, daf die Lernenden in jener Sprache versf-
fentlichte Biicher und #dhnliches lesen; Lesen und Lernen sind
miteinander eng verbunden, d.h. ohne Lesen darf man von einer

erfolgreichen Spracherlernung nicht sprechen.
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Im Gegensatz zu dieser Gruppe haben 5 von Befragten ge#dupert,
daf sie 1n beiden Sprachen lesen. Und ein Student bhat es

vermittelt, daf er weder tiirkische noch deutsche Biicher liest.
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6. Zusammenfassung und Schluffolgerungen

Die Bedeutung der Grammatik fir den Fremdsprachenerwerdb ist
nicht zZu leugnen, denn die grammatischen bzw. linguistischen
Kenntnisse bilden die Grundsteine der Fremdsprachenerlernung.
Das Lernen einer Fremdsprache besteht jedoch nicht darin, dapg
die Lerner nur linguistische Seite Jjewelliger Sprache erwer-
ben;d.h. die bisherigen Erfahrungen zeigen uns, daf der primir
grammatisch ausgerichtete Fremdsprachenunterricht (FU) in der
Praxis bzw. im Alltagsleben meistens akommunikativ ist. Anders
ausgedriickt, kionnen die Lernenden die ibhnen beigebrachten lin-
guistischen Kenntnisse in der Praxis nicht unmsetzen, richtiger

gesagt, diese Umsetzung bleibt sehr beschriénkt.

Also, der Fremdsprachenerwerb geht mit dem Erwerb der Gramma-
tik nicht zu Ende, denn die Sprache besteht nicht nur aus Lau-
ten, Vértern oder bestimmten grammatischen Regeln. Sie enthidlt
zahlreiche spezifische AuBerungen, Spachformeln oder kulturell
bedingte Sprechhandlungen bzw. Sprechakte, die gesellschaft-—
lich nomiert oder ausgeprigt werden und ihre volle Geltung nur
in jeweiliger Umwelt haben und sich desbhalb wdrtlich nicht
iibertragen lassen; d.h. im FU stofen nicht nur zwei verschie-
dene Sprachen aufeinander, deren grammatische, phonetische,

morphologische, kurz gesagt, linguistische Strukturen vonein-
ander abweichen, sondern auch zwei unterschiedliche Kulturen,
die die Denk- und Lebensform, das soziale Handeln, die Velt-

anschauung bzw. die Gefihls- und Gedankenwelt, besser gesagt,
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die allgemeingiltigen Verhaltensweisen der Mitgliedern jewei-
liger Gesellschaften steuern. Die Sprache enthilt also, sozio-

kulturelle Merkmale, die an die sozialen Rollen gebunden sind.

Wie schon erwidhnt, geht die Fremdsprachenerlernung nicht damit
Zzu Ende, die linguistischen Aspekte iiber die Sprache erworben
zu haben; der Lerner kann vielleicht gewissermafen Jjemanden
aus Zielsprachenland verstehen, mit ibm freie Gesprache fihren
und sich gewissermafen verstandlich machen, wie es generell
bei den Germanistik-Studenten der Fall ist. Er kann jedoch so
oft keine annehmbare bzw. situationsgemesse Auferungen verwen-
den, d.h. er kann meistens nicht wissen, wann, wie oder was
fir Ausducksformen er in einer bestimmten kulturspezifischen
Situation gebrauchen soll,

Also, der Lermner kann nur so dann die kulturellen Merkmale der
Zielsprache beherrschen, wenn er sich die sprachlichen Formeln

mit ihrer auBersprachlichen Besonderheiten der Situationen zu-

sammen aneignen.

Osterlohs Gedanken iiber den grammatisch ausgerichteten FU lau-
ten wie folgt: "In einem Fremdsprachenunterricht, der Sprache
nur als Trager von grammatischen Stuktureigenschaften be-—
greift werden weder 1im Textangebot noch in dem, was der
Lerner sprachlich tut, kulturelle Identitaten sichtbar bzw.
eingebracht. Vas Schiler hier lernt, ist eine Technik der

Pseudokommunikation, die meist dann zusammenbricht, wenn er,
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meist auferhalb der Schule, mit der vollen sprachlichen Rea-

litat konfrontiert wird.” (1886, S.175)

Das hauptsdchliche Ziel des Fremdsprachenunterrichts soll es
sein, die kommunikative Kompetenz der Lernenden zu férdern,
d.h. ihnen die Méglichkeit anzubieten, die sprachlichen und
aupBersprachlichen Merkmale kulturspezifischer Situationen ken-—
nenzulernen und sie im Alltagslebenm umzusetzen. Denn die
Fremdsprachenlernern verfiigen durch den Muttersprachenerwerb
iiber eine kulturspezifische soziale Vorerfahrung, die bei
fremdsprachlichen Kommunikation meistens nicht ausgeschaltet
werden konnen, (Vgl. Osterloh. 1982, S.44) und die die Lernen-
den so oft dazu fibren, die spezifischen sprachlichen aufie~
rungen aus Muttersprache auf die Fermdsprache und die sozio-
kulturellen Situationen bzw. Verhaltensweisen aus eigener

Kultur auf die Zielkultur (Fremdkultur) zu transferieren.

Die Resultaten meiner empirischen Untersuchung bhaben es auch
deutlich gezeigt, dap die tirkischen Lernenden die kulturspe-
zifischen Sprechhandlungen oder die fir bestimmten Situationen
verwendeten gesellschaftlich standardisierten bzw. normierten
Sprechakte aus dem Tirkischen auf das Deutsche iibertragen ha-
ben, d.h. die Femdsprachenlernern neigen wohl oder iibel die
fremdsprachliche auferungen oder kulturell bedingten Verhal-
tensweisen nach ihren eigenen soziokulturellen Besonderheiten
wahrzunehmen und die Situationen nach ihren eigenen Verturtei-

len bzw. VeltmafSstében zu interpretieren. Dies zeigt uns die
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Notwendigkeit des Vergleichs der deutschen und tiirkischen Kul-
turen und der Didaktisierung der Forschungsergebnisse im
Deutschunterricht (DU), damit die Lernenden die Sprechakte
bzw. selbst die Sprache richtig gebrauchen und auf den spezi-

fischen Situationen angemessen reagieren kénnen.

Vefelmeyer weist darauf bin und sagt: "Noch bevar derjenige,
der eine Fremdsprache lernt, mit der literarischen, oder tra-
ditionell formuliert, kulturellen Kultur in Beriihrung kommt,
hat er bereits wichtige Erfahrungen im Umgang mit der Fremd-
kultur gemacht, denn grundlegende kulturelle oder soziale Nor-
men wird besonders deutlich, wenn der faktische Gebrguch einer
Sprache geiibt werden s0ll, um sich in der Fremdkultur verstén-—
digen zu ktnnen ~ was ja meist bei dem Unterricht fiir Deutsch
als Fremdgprache der Fall ist. Kulturelle Normen spielen z.B.
eine grofe Rolle beim Erlernem sprachlicher Bedeutungen, die
nicht durch ostensive Definitionen oder Lexikonverweise er-
lernt werden konnen.Eine Reihe von Abstrakta und dispositiona-
len Ausdriicken etwa gehoren in einer jeden zu lernendemn Fremd-—
sprache dazu. Sozial normierte Handlungs— und Situationskon-

texte miiseen herangezagen werden, um solche VYorte richtig

gebrauchen zu kdénnen." (1984, S.29)

Vie Vefelmeyer andeutet, spielen die kulturellen bzw, gesell-
schaftlichen Normen und Vertsysteme bei der Erlernung sprach-
licher und auBersprachlicher Bedeutung eines Zeichens eine

erhebliche Rolle, denn das Zeichen erhélt seine Bedeutung
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durch die Verwendungsweise oder -bedingungen selbst aus der
Jewelligen Gesellschaftskultur; mit anderen Vorten erhalten
die standardisierten Sprachformeln ihre Bedeutung nicht wie

Vorter aus der Bedeutung des Satzes, d.h. sie lassen sich

nicht frel iibertragen wie die Satze.

Also, Kulturverstehen ist im wesentlichen an Bedeutungsverste-
hen der in jener Kultur benutzten sprachlichen Alltagsbegriffe
gebunden und von daher miissen die Kultur, Semantik und Pragma-
tik gemeinsam behandelt werden, was von Bickes als ein Modell
“"Problemlésemuster” genannt und beschrieben wird. (Vgl. 1986,
S.207) Somit kann man zur Realisierung des semantisch-pragma-
tischen Volzug interkultureller Kommunikation iiberaus wichtige
Beitrige leisten, sofern die Ergebnisse solcher Untersuchungen
im FU eingesetzt bzw. didaktisiert werden.

Viele Linguisten haben zwar dieselben Gedanken ge#dufert und
dhnliche Ansichten in Vorschlag gebracht aber sie konnten lei-
der bis 2zur heute 1in die Praxis nicht -in wahrem Sinne-
umgesetzt werden, d.h. diese guten Vinsche stehen nun mehr auf
dem Papier. Meines Erachtens 1ist es i1im FU unabdingbar, die
durch Untersuchungen festgestellten soziokulturellen Aspekte
der spezifischen Sprachformeln bzw. Spechakte im Deutschen und
Tirkischen d.h. die pragmalinguistischen Seite der beiden
Sprachen durch die Kontrastivitdt den Lernenden beigebracht zu
werden, damit sie sich dessen bewuft werden kidnnen, wo und wie
eie die deutsche Sprache in realen bzw. naturlichen Situatio-

nen im alltiglichen Leben verwenden sollen/konnen/dirfen.
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Die bisherigen Brfahrungen und die Resultaten meiner empiri-
schen Arbeit zeigen deutlich, daf die Mehrheit der Studenten
~-abgesehen von Ausnahmen- so oft in soziokulturellen Situatio-
nen i1m Alltagsleben fehlerhafte, unangemessene oder fﬁr die
Zielkultur unverstiéndliche und sogar sinnlose, auf Tiirkisch
gedachte, aber auf Deutsch ausgedriickte Auferungen verwenden
und manche von ihnen kaum eine Reaktion zeigen kdonnen. Dieser
Fall ist bei den Studenten, die in der BRD nicht gewesen sind,
noch deutlicher aufzufallen.Diese Lage fiibhrt uns zum Gedanken,

daB eine Sprache am besten dort, wo Jene Sprache gesprochen

wird, gelernt werden.

Venn Viele der Schilern oder Studenten die Moglichkeit micht
bhaben, nach Deutschland zu fahren, sollen sich die Deutsch-
lehrer es zur Aufgabe machen, die deutschen Handlungsformen,
sozikulturellen Normen bzw. Verturteilen oder gesellschaftlich
normierten Raeaktionen gegeniiber den kulturspezifischen Situ-
ationen und dazu geordnete Sprechakte, besser gesagt, deren
kristallisierte und gespeicherte Funktionen absolut im DU ein-

zusetzen bzw. zu praktisieren.

Venn wir es vor Augen halten, dafl die Mehrheit der Studenden
nach ihrer Absolvierung als Lehrer in einer Schule oder an ei-
ner Universitat und als Reisefiihrer bei Tourismus-Sektoren
tdtig werden, ist die Notwendigkeit der Kontrastivitdt beider
Kulturen oder der kontrastiven Durchfibrung des Deutschunter-
richts, richtiger gesagt, der Didaktisierung sogenannter Punk-

te besser zu begreifen. Sofern die Studenten sich die oben
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erwdhnten Punkten nicht aneignen, ist es von ihnen nicht zu
erwarten, daf sie sie spater, wiéhrend ihrer Lehrertatigkeit
ihren Schiilern oder Studenten beibringen oder sie wihrend
ihrer Reisefiibhrertitigkeit mit den Deutschen situativ kommuni-

zieren kénnen; so setzt dieser Fall sténdig ,bis zum Ende,

fort.

Um diesem negativen Prozef ein Ende machen zu kénnen, ist es
m.E erforderlich, ein Unterrichtsfach unter dem Namen "“Sprach-
untersuchung"” zum Curriculum zu 2zurechnen, in dem nur die
kulturspezifischen Sprachformeln, Redewendungen, Redenasarten,
Sprechakte und deren soziokulturelle Aspekte im Deutschen und

Tiirkischen behandelt und unterrichtet werden.

Die Gedanken von Vefelmeyer iber den Unterrichtsaufbau Deutsch
fiir Auslander lauten wie folgt: "Letzterer Gedanke l&Bt sich
60 prédzisieren, dap das Erlernen einer Sprache zusammen mit
dem Versuch, in einer fremdem Kultur praktisch erfolgreich zu
handeln, die Moglichkeit ercffnet, explarisch zu lernen, wie
das Handeln im eigenen kulturellen Raum 2zu verstehen und die
Handlungsfihigkeit zu steigern ist. (...) Der Unterricht soll
dem Lernenden die Moglichkeit geben, sich so in eine fremde
Kultur einzuiiben, dag die praktischen Fahigkeiten, in der

fremden und in der eigenen Kultur handeln zu kénnen, angeregt

werden.” (1984, S.34)
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Also, durch die kulturkontrastiven Durchfiihrung des Deutsch-
unterrichts werden den Schilern oder Studenten zwelerlei Mog-
lichkeiten dargeboten, dap sie sowohl deutsche als auch tirki-
sche voneinander abweichende Verhaltenswelisen, d.h. das Framde
und Eigene besser erkennen und sie in beiden Kulturen angemes-
sen handeln kdénnen. Anders ausgedriickt; das Verfahren dieser
Art im FU sollte eine Einfihrung in die Fremd- bzw. Zielkultur
geben und den Lernenden erméglichen, die soziokulturellen
Brscheinungen 1in der Zielsprache und —kultur mit den eigenen
Realititen zu vergleichen; durch die KXonfrontation beginnen
sie, wie gesagt, ilhre eigene Sprache und Kultur besser kennen-
zulernen, d.h. sie werden sich der eigenen bzw. nationalen
Verturteile ,richtiger gesagt, eigener Identitéat bewupt.

Goethes Aussage dariuber stellt diese Realit&dt kurz und tref-
fend dar; er sagt: "Ver fremde Sprachen nicht kennt, weiB

nichts von der eigenen” In Analogie =zu diesem Ausdruck kénnen

wir auch sagen, oder ihn so formulieren: Ver fremie Kulturen

nicht Xxennt, weif nichts von der eigenen. (Vgl. Baumgratz/

Neumann. 19880, S.164)

Fir eine erfolgreiche Kommunikation bzw. Interaktion zwischen
den kulturell voneinander abweichenden Gespréachspartnern ist
e6 sicher von grofer Bedeutung, erkennen zu kinnen, welche ge-—
sellschaftliche und kommunikative Funktionen eine sprachliche
Auferung oder Sprschakte im Handlungsverlauf iibernimmt.

Vie Hundnurscher festtellt, kommt fir den Sprecher der Ziel-

sprache "gerade den sozialpsychologischen Aspekten von
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Sprechhandlungen grofe Bedeutung zu: In den einzelnen Sprach-
gemeinschaften gelten konventionelle Beschriénkungen fiir illo-
kutioniire Akte, z.B. wie in einer Sprachgemeinschaft normsaler-—
welse Wiinsche (sel es Gliickwunsch oder sei es Genesungwunsch)
gedufert werden (wie Beileid ausgesprochen wird), Infarmatio-
nen erfragt werden, Dank ausgesprochen wird; oder was z.B.
eine Ablehnung andeutet, was als Eianladung gilt, was als
Beleidigung gemeint sein kann usw."” (1975, S.196 f.) Diese
hier angefibhrten Beispiele zeigen deutlich, daf hier eine
Quelle moglicher Interferenzen liegt, die wiederum durch den
Vergleich der deutschen und tirkischen Kulturen gelsst werden
kann. Mit anderen Vorten, sollen die Vermittlugshandlungen
dieser Art soweit wie méglich von realen Situationen aus dem

deutschen und tirkischen Alltagsleben ausgehen und sie mitein-

ander konfrontieren. (Vgl. Osterloh. 1982, S.61)

Ich ziehe aus den Resultaten meiner empirischen Untersuchung

folgende Schliisse fiir den Deutschunterricht:

~ Die bei den empirischen bUntersuchung ermittelten Angaben
zeigen uns, daf das Vorgehen des Deutschunterrichts in der

Tirkei den heutigen Bedirfnissen intergesellschaftlicher

Kommunikation nicht mehr entsprechen.

- Der Grund fir Klagen {ber Lern~ und Verstehensprobleme
anhand der kulturellen Unterschiede scheint meistens darin

zu liegen, daf die Aufschliisse iiber die unterschiedlichen
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Vorstellungen der deutschen Gesellschaft nicht ausreichen.
(Die Mehrbheit der Befragten -61 von insgesamt 116 Studenten-
hat sich dariiber gedufiert, daf sie wegen der kulturellen

Differenzen auf Lernschwierigkeiten stofen.)

Dieses Ergebnis fiibrt uns zum Gedanken, daf sich die Lern-
schwieirgkeiten im FU oder die Verstehens- und Deutungsprob-
leme in der interkulturellen Kommunikation weniger auf die
linguistische Ebene, und vor allem auf kulturellen Phinome-

nen d.h. auf aktuellen Gebrauch der Sprache konzentrieren.

Vir haben von einer grofen Mehrheit der Befragten auf die-
Jenigen Fragen, die fir kulturspezifische Situationen formu-
liert wurden, meistens unangemessene bzw., in semantisch-
pragmatischer Hinsicht unakzeptable Antworten erhalten.
-Dieser Fall ist bei den Studenten, die in Deutschland nicht

gewesen sind, noch deutlicher aufzufallen-

Durch diese Untersuchung wurde es festgestellt, dag die
Rickwanderer-Studenten wihrend ihres Aufenthalts in der BRD
neue Gewohnheiten, wie z.B. Besuchsgewohnheiten die histori-

schen Orte oder Museen, Lesegewohnheiten usw. —-diese Gewohn-

heiten sind bei uns leider nicht so iblich wie in der BRD-

Bs wurde auch festgestellt, daf sich die Rickwanderer-Stu-
denten von eigener Gesellschaft verfremdet haben und nach

ibrer Rickkehr 1in die Tirkei auf Schwierigkeiten beim
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Tiirkisch—-Sprechen oder bel der Anpassung an eigen Gesell-
schaft gestofen haben. - Viele haben neue Verhaltensformen
srworben, die sich der tirkischen Mentalitédt widersprechen

und in der BRD iiblich sind -
Aus all diesen ziehe ich folgende Schlupfolgerungen:

- Das Ziel des Deutschunterrichts oder allgemein der Fremd-
sprachenunterrichten soll es sein, die Kommunkationsfahig-
keit der Lernenden zu férdern; Sprache und Kultur stehen mit
der Kommunikation in einem engen Zusammenhang, von daher
nissen sie gemeinsam behandelt werden, damit die sich aus
kulturellen Unterschiede ergebenden Mifverstédndnisse vermie-
den werden kdnnen, denn die Sprache ist der Tréger bzw. der
Spiegel der Kultur, der die soziokulturellen Aspekte, auf

allen Ebenen jeweliger Gesellschaft oder Sprachgemeinschaft

widerspiegelt.

- Im DU soll man den differenzierten Verhaltensweisen der
deutschen und tiirkischen Gesellschaften bzw. den kulturspe-
zifischen oder soziockulturellen Erscheinungen des Alltags
in beiden Gesellschaften eine besondere Aufmerksamkeit wid-

men und die abweichenden Realitéten explizit darstellen.

- "(...) Kommnizierenkénnen heift: die nsétigen Erfabrungen
haben, um neue Kommunikationssituationen gemif der verschie-

denen Rollen, Standpunkte und Interessen aktiv gestaltenm zu
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konnen” {WVunderlich. 1978, S.42) Vie Wunderlich andeutet,

ist die Sprache im wesentlichen an soziale Rollen gebunden.

Bs ist sicher wvon grofer Bedeutung zu erkléren, wie die
Leute in Deutschland ihren Alltag verbringen, wie sie arbei-
ten, ihre Freizeit verbringen, wie sie miteinander Kontakt
haben, wie ihre Freundschafts~ und Famillienbeziehungen sind
y kurz gesagt, wie die Deutschen ihr Leben gestalten. Vir
nissen jedooh darauf beachten, die Lernenden vor Entfremdung
zu schiitzen und ihnen helfen, daf sie in der neuen Gesell-
schaft, bzw. in der Zielkultur und -Sprache schnell Anschluf
finden kdénnen, indem wir diese Erscheinungen erklédren. Auf
diese Veise konnen wir den Schilern oder Studenten sichere
sprachliche und soziale Handlungsfahigkeiten gewdhrleisten,

die die Interferenzfehler und MipBverstandnisse verhindern

und den Sprachlernprozef fordern.

Die im Fragebogen formulierten und analysierten Sprechakte,
die den alltaglichen Verhaltensweisen zugeordnet sind werden
im wesentlichen von Deutschen und Tirken in ibhrer Bedeutung
unterschiedlich aufgefaBt und verschiedenartig ausgedruckt.
Aus diesem Grunde ist im DU eine rein linguistische Analyse
einiger Sprechakte nicht immer genigend, d.h. die sogenann-
ten Analyse diirfen nicht nur auf linguistischen Ebene be-
schrénkt bleiben; die Lernenden sollen nicht nur sprachliche
Auferungen in bezug auf &ufere Form lernen, sondern auch so

welt wie méglich die kulturspezifische Normen bzw. die Denk-
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und Verhaltensweisen der Deutschen, besser gesagt, die inne-
re Form der deutschen Sprache, die eine enge Beziehung zur
Kommunikation haben. Also, im DU ist es unabdingbar. eine
Bindung von soziokulturellen Handlungen und sprachlichen

Vorstellungen herzustellen und sie den Lernenden beizubrin-

gen.

- Die Resultaten dieser Arbeit stellen es deutlich dar, dag
die Lernen@en die spezifischen Situationen aus tirkischer
Kultur,auf die deutsche Kultur, und die kulturspezifischen
Sprechakte aus dem Tirkischen auf das Deutsche iibertragen
baben, d.h. die Lernenden laufen leicht Gefahr, die Vorgiange
nach ihren eigenen Verturteilen und -mafstéaben wabrzunebhmen,

sie danach zu interpretieren und darauf nach tirkischen Ver-

haltenswelisen zu reagieren.

-~ Diese unbewufte Ubertagung verursacht sicher beil einer Kom-
munikation mit Deutschen so oft unangenehme Mipverstdnd-
nisse. Um falsche bzw. unakzeptable Ubertragung zu vermeiden
und einen gesunden, sicheren Fremdsprachenerwerb gewdhrleis-

ten 2u kdnnen, ist es unerléflich, im DU kontrastiv vorzuge-

hen.

- "Das allgemeine Ziel des Deutschunterrichts kann nur er-
raicht werden, wenn die Lernprozescse o0 welit wie irgend
miglich im tatsidchlichen Vollzug der Kommunikation statt-
finden.' (VWunderlich. 1578, S.42) Vie Wunderlich darauf

hingewiesen hat, sollen die zu behandelnden Texte von den
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realen Situationen des Alltags der deutschen und tiirkischen
Gesellschaften ausgehen, "mit denen sich die Schiiler (bzw.
Studenten) identifizierenm konnen, in die sie ihre eigenen

Erfahrungen einbringen und weiter ausbauen kinnen.” (a.a.O.

S.42)

- Der Deutschlehrer mup erst gut éusgebildet sein, damit er
sainan Schiilern bzw. Studenten die cben angefihrten Punkte
beibringen kann; zwischen den tirkischen und deutschen Lin-
guisten sollte eine Zusammenarbeit hergestellt werden. - die
bisherigen Zusammenarbeiten sind sehr beschrankt- Durch die
Zusammenarbeit sollten Konferenzen oder Versammlungen veran-
staltet werden, in denen die soziokulturellen Aspekte der
deutschen und tirkischen Sprachen 1in semantisch-pragmati-
scher Hinsicht behandelt werden. Die Deutschlehrer sollten
z.B. nach Deutschland geschickt werden oder die Linguisten
aus der BRD in die Tirkei eingeladen werden, um diese Zusam-

menarbeit realisieren kénnen.

-~ Die kontrastiven Arbeiten konnen nur erst dann das Ziel er-
reichen, wenn i{hre Ergebnisse didaktisiert und in Deutsch-
unterricht einbezogen werden, sonst werden die Arbeiten

nicht so viel mniitzlich, und alle Bemihungen werden vergeb-

lich sein.



ANHANG




—ANHANG 1

171
1. Cinsiyetiniz?
a-Kiz b- Erkek
2. Yaginiz ?
3. Sinifimz ?
a- 1. Sinif c- 3. Sinif
b- 2. Sinif d- 4. Sinif
4, Anadilinizi nerede dgrendiniz?
a- Turkiye'de b- Almanya'da
5. Turkiye'de agagidaki okuliardan hangilerine devam sttiniz?
a- Anaokulu d- Lise ve dengi okul
b- likokul e- Higbiri
c- Ortaokul
6. Orta dgreniminizde (Turkiye'de) hangi yabanc dili bgrendiniz?
a- Ingilizce c- Fransizca
b- Almanca d- Arapga
7. Almanca'yi nerede 6grendiniz? .
a- Turkiye'de b- Almanya'da
8. Anne ve babanizin editim dizeyi nedir?
Anne Baba
a- likokul a- likokul
b- Ortaokul b- Ortaokul
¢- Lise ve dengi okul c- Lise ve dengi okuil
d- Yiksek Okul d- Yiksek Okul
e- Hig biri e- Hi¢ biri
9. Egitim ve bgretim déneminizde ailenizin katkisi ne gekilde olmugtur?
a- Maddi olarak d- Ozel 8gretmen tutarak
b- Derslerime yardimei olarak e- Higbiri

c- Kursa géndermek suretiyle

10. Kag yildir Aimanca 6@reniyorsunuz?

..............................

11. Almanya'da bulundunuz mu?
a- Evet b- Hayir

12. Aimanya'da yaklagik kag yil kaidiniz?

..............................
..............................

..............................

15. Almanya'da aga@idaki okullardan hangilerine devam ettiniz?

a- Grundschule d- Berufschule
b- Haubtschule o- Gymnasium
¢- Realschule {- Sprachschule
16. Aimanya'da anackuluna(Kindergarten) gittiniz mi?

a- Evet b- Hayi

17. Kindergarten'da sizden bagka Turk gocugu var miydi?
a- Evet b- Hayir

18. Kindergarten'a giderken Turkge biliyor muydunuz?
a- Evet b- Hayir
c- Kismen
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19. Kindergarten'da-iletigimi Turkge mi, yoksa Aimanca mi kuruyordunuz?

a- Turkge b- Aimanca

c- Her iki dilde

20. Aimanya'da agafidaki derslerden hangilerini Turkge okudunuz ?
a- Tark Dili d- Din ve Ahlak Kltrd
b- Sosyal Bilimler e- Higbiri

¢~ Fen Bilimleri

21 Agafidaki derslerden hangileri Turk dgretmenler tarafindan verildi ?

a- Turk Dili d- Din ve Ahiak KaltGrd

b- Tarih e- Higbiri '

c- Cofrafya

22, Almanya'ya nigin gittiniz?

a- Ailem orada oldugu igin c- gahsmak igin

b- Yakin akrabam orada oldugu igin d- Ogrenimimi orada strdirmek igin
23. Ogreniminize nigin Aimanya'da devam etmediniz ?

a- Maddi imkansiziiklardan c- Almanya‘da egitim 6@retim zor oldugu igin
b- Ailem kesin donug yapti igin d- Uyum saglayamadigim igin
24. Almanya'da iken arkadaglannizin gogunlugunu kimier olugturuyordu?

a- Taurkler ¢- Digjer yabancilar

b~ Almanlar d- Hepsi

25. Aimanya'da gergek anlamda yakin arkadaglanmiz'var miydi?

a- Evet b- Bazen

c- Hayir

26. Almanya'da iken bog zamanlannizda maze ve tarihi yerleri gezer miydiniz?
a- Evet b- Bazen

c- Hayrr

27. Turkiye'ye déndudinuzde genellikle ne tr gugluklerle kargilagtiniz?

a- Tarkge konugma guglaguyle c- Farkli bir toplum yapisiyla
b- lletigim kurma guglugiyle d- Higbiri

28.Turk topiumuna uyum saglamakta gugluk gektiniz mi?

a- Evet b- Bazen

c- Hayir

29. Genellikle hangi konularda uyum giclaga gektiniz?
a- Tark toplumunun geleneklerine uyum saglamakia c- Turkiye'deki sosyal iligkilere uyum sagiamakta
b- Turkiye'deki egitim-ddretim gartlarina uyum saglamakta d- Yukardakilerin hepsi

30. Aimanca grenirken genellikle ne gibi glgluklerle kargilagtiniz?

a- Telaffuz guglugi d- Farkii kGItur ortamindan kaynaklanan gaglukier

b- Artikel ve praposition‘lan 6grenim gagluga  e- Higbiri

c- Genel olarak gramer guglGgu

31. Almanca d@reniminizde kiltur farkili§indan kaynaklanan ve dgreniminizi olumsuz yonde etkileyen gugiik-

lerle kargilagtiniz mi?
a- Evet b- Bazen

c- Hayrr
32. Ne gibi gugluklerle kargilagtiginizi birkag cumle lle kisaca belirtiniz?

33. Almanlarla konugurken kultrlerinizin farkll oimasindan kaynaklanan bir yanlig anlama veya anlagiima olayty-

la kargilagtiriz mt ?
a- Evet b- Bazen

c- Hayrr

34. Genellikle nasil bir yanlig anlama veya anlagiima olay ile kargllagtiniz?

..............................................................................................................................................

.......................................................................
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36. Tamdiginiz bir Aiman‘in bir yakini 8lince nasil bir bag sagligi dilersiniz?

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

41. Kulttrlerinizin farkh olmasi Almaniaria iletigim kurmaniza engel tegkil ediyor mu?

a- Evet b- Bazen

c- Hayrr

42. Alman kaltaranan Tark koltard ile gatighQl en belirgin hususlar sizce agagidakilerden hangisidir?
a- Gelenek ve géreneklerin farkh olmasi c- Dinf inanglann farkl olmasi
b-Sosyal hayatin farkh cimasi d- Yukardakilerin hepsi

43. Turkiye'ye gelen Aiman Turistler ile iletigim kuruyor musunuz?

a- Evet b- Bazen

c- Hayr

44. Ulkemizdeki mize ve tarihi yerleri geziyor musunuz?

a- Evet b- Bazen

c- Hayir

45. Diskotekte eglenmeyi sever misiniz?
a- Evet b- Hayir

:g. Ayni a';lda tercih hakkiniz olsayd tarihi yerleri gezmeyi mi, yoksa eglence yerlerine gitmeyi mi tercih
erdiniz?

a- Tariht yerieri b- Eglence yerlerini

47. Bu tercihi yapmanizda Aiman toplumunun etkisi var midir?

a- Evet b- Kismen

c- Hayw

48. Genellikle hangi tir mizikten hoglanirsiniz?

a- Klasik Turk Muzigi b- Turk Halk Muzi§i

c- Tark Hafif MGzigt d- Pop Muzik

e- Hepsi

49. Genellikie hangi dilde roman, hikaye, dergi, gazete ve benzeri yayinian okursunuz?
a- Turkge b- Almanca

c- Her iki diide d- Hig biri




ANKET SORULARI

ANKET SORULARININ TURKCE SORULMASININ NEDENLER}

1. Her jrencinin Almanca seviyesi tiim sorulan anlayabilecek pekilde olmadifindan sorula-
2. Anket sonuglansrun daha net ve sshhatli olmas igin bilgisayarla degerlendirme yoluna gidil-
migtir. Bilgisayar kullanscilanmn genelde Almanca bilmediji gis oniinde tutularak her hangi
bir yankgliga sebabiyet vermemek igin sorular Tiirkge hamdanmugtr.

3. Yapian empirik aragtsrma fakiilte diiseyinde oldugundan bam biirokratik engelerin kolay-
Lkla aplabilmesi igin sorulann Tiirkge hanrlanmas gerekmekieydi.

4. Kiiliiirel konulars ihtiva eden 34 ve 40 arassndaki sorulara Almanca cevap istenmigtiv, sira
ayms kavramlar defisik dillerde degipik pekillerde ifade edilmektedir.




ANHANG 3

GRAFIK DER UMFRAGE, DIE IN DER
GERMANISTISCHEN ABTEILUNG
AN DER SELCUK UNIVERSITAT

ZU KONYA VERANSTALTET WURDE




ALMAN DiLl VE EDEBIYAT!I BOLUMUNDE ANKETE KATILAN OGRENCILERIN CINSIYET
DURUMLARI

36.21% = 42 KI§i

63.79% = 74 Kisi

GRAFIK 1

176

Kiz
Erkek
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ALMAN DILI VE EDEBIYAT! BOLUMU OGRENCILERINDEN ANKETE KATILANLARIN YAS

N X
207 18 18 § =
\
\
NS -

17 yas 18 yag 19 yag 20 yas 21 yag 22 yag 23 yas 24 yas 25 yas 26 Yas 28 Yag 31 Yasg 32 Yas
YAS ORTALAMASI|=23.54

GRAFIK II
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ALMAN DIL| VE EDEBIYATI BOLUMUNUN DEGISIK SINIFLARINDAN ANKETE KATILAN
OGRENCILERIN SAYiIs!

22.41%=26 Kisi

36.21%=42 Kisi 1. Sinif
B 2.sint
3.8inf
4.Sinif

18.10%=21 Kisi

23.28%=27 Kisi

GRAFIK 111
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ALMAN DiLl VE EDEBIYAT! BOLOMU OGRENCILERINDEN ANKETE KATILANLARIN ANA
DILLERINI OGRENDIKLERI YERLER

13.79%=16 Kigi

Turkiye'de
49.14%=57 Kisi | B Almanya'da

Tarkiye ve Almanya'da

37.07%=43 Kisi

GRAFIK IV
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ANKETE KATILAN OGRENCILERIN TURKIYE'DE
DEVAM ETTIKLERI OKULLAR GRAFIGI

likokul ve Ortackul S 2
*F

Iikokul, Lise ve Dengi Okul ‘ﬂmﬂ]]]]mnmnm]1 6

-

Ortaokul, Lise ve Dengi okul E 9

likokul, ortaokul, Lise ve Dengi ¢'0'0'9'0'9'Q'0‘0‘0"0"0'0'0'0'0'0'0‘0'0'0"0'0'9"0‘0
' Okul 2000020207676 %6 %0 %0%0%%6 % %% %0 %% % % Ve %%

&
Anaokulu,llkckul, Ortackul, Lise
ve Dengi Okul

34

Higbiri ]2
Lise ve Dengi Okul

Ortaokul

GRAFIK V
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ANKETE KATILAN OGRENCILERIN TURKIYE'DE ORTA OGRENIMLERINDE OGRENDIKLERI

YABANCI DILLER GRAFIGI

90

Almanca Ingilizce Ingilizce,
Arapga

GRAFIK VI

L3

ingilizce,
Almanca

Fransizca

6
| |

Cevap
vermeysn

d
nl
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ALMAN DILI VE EDEBIYAT!I BOLUMU GGRENCILERINDEN ANKETE KATILANLARIN
ALMANCAY| GGRENDIKLERI YERLER

. 52%:1 8 Kisi

8.62%=10 Kisi

Turkiye'de
E Almanya'da
Torkiye ve Almanya'da

75.86%=88 Kl§l

GRAFIK VI
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ANKETE KATILAN OGRENCILERIN ANNELERININ EGITIM SEVIYELERI GRAFIGI

25

PRI
29098
Neletstedetete!
apesasetelesels
Noseteseseteded

v

$.9.9.0.0.0.0
70000000000‘.,

.
oo_
(XXX

02020000 %%
96%6%%%%!

Ortaokul Lise ve Dengi Okul Yiksek Okul Hig biri

likokul

GRAFIK VIII



184

ANKETE KATILAN OGRENCILERIN BABALARININ TAHSIL SEVIYES| GRAFIGH

79
80T a—
7 o -
60 ¥
50+
407
30T
20T COOCCK)
0070205 % %2
SR
NG T %0 %0 %0% % %%
0%0%0%%2 4
QHAIHX
PR A Y% %a%a %% <) . ; [ ]
llkokul Ortaokul Lise ve Dengi Okul Yiksek Okul Hig biri

GRAFIK IX
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AILELERININ OGRENCILERIN EGITIM VE OGRETIMLERINE KATKISI GRAFIGI

gdndererek ve dzel bfretmen tutarak

Madden, derslerime yardime: olarak, kursa 2
Kursa géndererek ve 6zel 63retmen tutarak

Maddi olarak ve 6zel égretmen tutarak E 5
Maddi olarak, kursa génderek ve 8zel dgretmen “f

tutarak
Maddi olarak ve kursa géndererek
Maddi olarak, dersierime yardimci olarak ve

kursa gondererek
Maddi olarak ve dersierime yardimc) olarak

16

Higbiri
Ozel 6gretmen tutarak
Kursa géndererek

Dersierime yardimci olarak

Maddi olarak [ A/ /L L L L LA LLLLLLLLL LA lA62
0 10 20 30 40 50 60 70
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ALMAN DILI VE EDEBIYATI BOLUMU OGRENCILERINDEN ANKETE KATILANLARIN KAG
YILDIR ALMANCA OGRENDIKLERININ GRAFIGI

10 15 16 14 18 12 8YIl 19 17 4Yd 20 13 9Yil6Yl 11 7Yil3YVYi
Y Yid Yd Yd Y Yil Yii  Yil Yil Yl Yil

ORTALAMA = 11.88

GRAFIK XI
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ALMAN DILI VE EDEBIYAT! BOLUMU OGRENCILERINDEN ANKETE KATILANLARIN
ALMANYA'DA BULUNUP BULUNMADIKLARINI GOSTEREN GRAFIK

13.79%=16 Kisi

GRAFIK X1I

Almanya'da Bulunanlar

B Almanya'da Bulunmayaniar
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ALMANYA'DA KALAN OGRENCILERIN ALMANYA'DA KAG YIL KALDIKLARINI
GOSTEREN GRAFIK

14 10 7Yl 12

Yil Yil

Yil

20

11
Yil

16 8 Y4 Yl 15 8YI9 YiIl1 Yd3 Vil 13 5Yi2YiIl 17 18 19

Yil

GRAFIK X111

Yil

Yil Yil Yii Y
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ALMANYA'DA KALAN OGRENCILERIN ALMANYA'YA GITTIKLERI YASLARIN GRAFIGI

22 yaginda gidenler 1

18 yaginda gidenler [EZEEEDY |

17 yaginda gidenler E 2

16 yaginda gidenler 2

15 yaginda gidenler 1

13 yaginda gidenler 4

12 yaginda gidenler 3

11 yaginda gidenler 6

10 yaginda gidenler A 1

9 yaginda gidenler 5

8 yaginda gidenler 6

7 yaginda gidenler ] 9
6 yaginda gidenler 3

§ yaginda gidenler 5

4 yaginda gidenler 8

3 yaginda gidenler
2 ya§mda gjdenler R RS T YT

14

LSS S S

R
0 2 4 6 8 10 12 14

GRAFIK X1V



Wissbaden RN .

Nurnoerg

Kol Py 2
Oldenburg “Teswess SRy 2
Uim “T27 1 4
Ingelstadt 7 B
Herlord " ¢
Hannover “Fp=y-—y=) 114
Hamburg TV r P2l r 7 P R 2 P/ 2022 5

RNy 4

190

Dultburg ARRRuNEIBROS AR SBAUSANDRANDAES EE SV AN D D NA NG S E SRR NN BORRE AR dB R PIORDRNSSRNUTRsRaRERRA: 13

L L -l
L)

-+

e S

8 8 10 12
ALMANYA'DA KALAN OGRENCILERIN ALMANYA'DA
KALDIKLARI SEHIRLER

GRAFIK XV

14
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ALMANYA'DA KALAN OGRENCILERIN ALMANYA'DA DEVAM ETTIKLER| OKULLAR
GRAFIGI

10 15 20 25 30 35 40

i i L i e g
El Ld T L{ 1 4 R

-,

Herhangi bir okuia gitmeyen
Grundschule, Realschule ve Gymnasium
Grundschule, Hauptschule ve Berutschule
Reaischule ve Sprachschule
Hauptschule ve Gymnasium
Grundschuie ve Realschuie P
Hauptschule ve Realschule
Qrundschule, Haupischule, Real le vo Gy

Berufschuio
Grundschule, Haupischule ve Gymnasium
Grundsthuie ve Gymnasium
Realschule
Sprachschule

Grundschul
Haupischule ve Berulschule
Grundschule, Hauptschule ve Realschule

Grundschule ve Hauptschule
Hauptschule

GRAFIK X VI
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ALMANYA'YA GIDEN OGRENCILERDEN ORADA ANA OKULUNA DEVAM EDIP-ETMEYEN
OGRENCILERIN GRAFIGI

26.00%=26 Kisi

H Hayir

74.00%=74 Kigi

GRAFIK XVII
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ALMANYA'DA ANA OKULUNA GIDEN OGRENCILERIN ANA OKULUNA GIDERKEN
TORKGE BILIP BILMEDIKLERINI GOSTEREN GRAFIK

11.54%

38.46% Evet=10 Kisi
B Kismen=13 Kisi
Hayir=3 Kisi

50.00%

GRAFIK XIX
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ALMANYA'DA ANA OKULUNA DEVAM EDEN OGRENCILERIN ANA OKULUNDA ILETISIMI
HANGI DILLE YAPTIKLARIN! GOSTERIR GRAFIK

M Torkge=0 Kisi
Almanca=26 Kisi

100.00%

GRAFIK XX
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ALMANYA'DA OKULA DEVAM EDEN OGRENCILERIN TURKGE OLARAK OKUDUKLAF
DERSLERI GOSTEREN GRAFIK

Hig bin P72 /22 S 5
Sosyal Bilimler R 2

Sos. Bil. ile Din Kil. ve Anh. Bil, [] 1

Din KGitard ve Ahlak Bilgisi E 4

T. Dili, Sos. Bil ile Din Kil. ve Ah. Bil. -1 15

15

Tirk Dili ile Din Kaltdra ve Ahlak Bilgisi

T. Dili, Sos. Bil., Fen Bil. ile Din Kil.ve An. Bil. E 1

Tork Dili ve Sosyal Bilimier 1
3
Tark Dl N
" ' " + 4 -+ + +

0 10 20 30 40 50 60

p .

GRAFIK XXI
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ALMANYA'DA OKULA DEVAM EDEN OGRENCILERIN HANGI DERSLERI TURK
OGRETMENLER TARAFINDAN ALDIKLARIN! GOSTEREN GRAFIK

Turk Dil m 6

wig wiri 1T R T T TR T TR CTATAC < 5
i
Din Kultirti ve Ahlak Bilgisi [ 4

Cevap vermeyenler

Turk Dili, Tarih, Din Kol. ve Ah. |
Bil.

Tirk Dili, Din Kil. ve Ah. Bil.

Cografya 3
Ttrk Dili,Tarih,Cod.,Din Kil. ve t
Ah. Bil

GRAFIK XXI1I
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ALMANYAYA GIDEN OGRENCILERIN GIDI$ SEBEPLERINI GOSTEREN GRAFIK

3.00%=3 Kigi 00%=3 Kigi

Ailem Orada Bulundugu lgin

B Ailem Orada Bulundugu ve
Ogrenimimi Sardirmek lgin

Ogrenimimi Orada
Sirdirmek lgin

94.00%=94 Kigi

GRAFIK XXIII
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ALMANYA'DA KALMIS OGRENCILERIN OGRENIMLERINE NIGIN ALMANYA'DA DEVAM

ETMEDIKLERINI GOSTERIR GRAFIK

3.00% 3.00%

GRAFIK XX1V

Ailem kesin ddnlg yaptigi
i¢in=78 Kigi

B Almanya'da egitim-6gretim
zor oldugu igin=7 Kigi

i Uyum sa§layamadi§im igin=9
Kigi

Ailem kesin ddnls yapti§t ve
Almanya'da egitim-68retim
zor oldudu igin=3 Kisi

[ Maddi imkansiziikiardan=3

Kigi




ALMANYA'YA GIDEN OGRENCILERIN ORADA ARKADASLARININ COGUNLUGUNU
KIMLERIN OLUSTURDUGUNU GOSTEREN GRAFIK

40

Tarkler Almaniar Hepsi Diger yabancilar Cevap vermeyenler

GRAFIK XXV
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ALMANYA'YA GIDEN OGRENCILERIN ORADA GERGEK ANLAMDA ARKADASLARININ
OLUP OLMADIGINI GOSTERIR GRAFIK

6.00%

Evet=82 Kigi
Bl Bazen=10 Kisi
(Sl Hayir=6 Kigi

Cevap vermeyenler=2 Kisgi

82.00%

GRAFIK XVI

T.
Yikeckttretim Koruld
Dokimantasyon Mer
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ALMANYA'DA KALAN OGRENCILERIN ORADA BOS VAKITLERINDE MUZE VE TARIHI
YERLERI ZIYARET EDIP ETMEDIKLERIN! GOSTERIR GRAFIK

30.00%

Evet = 20 Kigi
B Bazen = 50 Kisi
Hayir = 30 Kigi

50.00%

GRAFIK XVII



18
16
14
12

ON MO
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ALMANYA'DA KALAN OGRENCILERIN TURKIYE'YE DGNDQKT EN SONRA GENELLIKLE NE
TUR GUGLUKLERLE KARSILASTIKLARINI GOSTERIR GRAFIK

f 13
1
:
L
Turkge lletigim
konugma kurma

guglugdyle guclogiyle

18
17
13 13
0 5
- 2
S I . é . \ :
Farkl bir Higbiri Turkge Torkge Torkge liotigim Cevap
toplum konugma, konugmave konugmave kurmave vermeyenler
yapisiyla fletigim farkli bir iletigim tarkl bir
kurma ve toplum kurma toplum
tarkl bir yapisinin  glglikleriyle yapisinin
toplum  guglikleriyle glglukleriyle
yapisinin
guglukleriyle

GRAFIK XXVIII
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ALMANYA'DA KALAN OGRENCILERIN TURKIYE'YE DONDUKTEN SONRA TURK
TOPLUMUNA UYUM SAGLAMAKTA GUGLUK GEKIP GEKMEDIKLERINI GOSTERIR
GRAFIK

28.00%
35.00%

Evet=28 Kisi
B Bazen=37 Kisi
Hayir=35 Kisi

37.00%

GRAFIK XXIX
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ALMANYA'DA KALAN OGRENCILERIN TURKIYE'YE DONDUKTEN SONRA GENELLIKLE

HANGI KONULARDA UYUM GUGLUGU GEKT IKLERINI GOSTERIR GRAFIK

10.00%
1.00%

dl

37.00%

3.00%

31.00%

18.00%

GRAFIK XXX

Turk toplumunun
geleneklerine uyum
saglamakta = 3 Kigi

Tarkiye'deki egitim od§retim
sartlarina uyum saglamakta
= 31 Kigi

Hepsi = 18 Kisi
Cevap vermeyenler = 37 Kisi

Tark Top. Gel. Uy. Sag.,
Tur.'deki Sos. llg. Uyum
Saglamakta=1 Kigi

Tur.'deki Egt. ve Ogr.
Sart.'na Uyum Saglamakta,
Tur. Sos. lig. Uyum Sag.=10
Kigi
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ANKETE KATILAN OGRENCILERIN ALMANCA OGRENIRKEN NE GIB! GUGLUKLERLE

Farkl kal, onamundan kaynakianan gagickier ve gnl blarak "m 3

Gram. gagiofo

Tel. gog., Arl. va Prap. o3r. glg., gnl clarax Gram. gig. ve "
LT 3
3

farkh kol. o, kay. goglixier |
Telatuz gogiogo ve farki kOitdr onamendan kaynakianan
gogiokler

Telatuz goglagu ile An. ve Prap. 0§t. gugiga

=

An. ve Prap. o)r. guglofd ve farkli koL on. kay. guciikier
s

3
2

An. ve Prap. ofr. goglG3d ve genel olarak Gram. gogiogad

3 11

Hig biti
-

Farkh koltar onamindan kaynakianan gogitkier

) O NN NN A N NN N NN NN NNONINNNNNNNSNNNNNNNNNY 3

Genel olarak gramer gogligo

Artikel ve Praposition‘lan ofrenme gigiifo

Telafuz goglado

KARSILASTIKLARINI GOSTERIR GRAFIK

26

0

GRAFIK XXXI

"
.

5

0
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ALMANCA OGRENIMINDE KULTUR FARKINDAN KAYNAKLANIP OGRENIMI OLUMSUZ
YONDE ETKILEYEN GUGLUKLERLE KARSILASILIP KARSILASILMADIGINI GOSTEREN
GRAFIK

Evet=16 Kisi
E8 Bazen-45 Kisi
Hayir=55 Kisi

GRAFIK XXX1I



100 T

90

80 ¢t
70 ¢

60
50

40T

30
20
10

208

ANKETE KATILAN OGRENCILERDEN ALMANYA'DA OGRENIM GéBENLERlN
ALMANYA'DA ALMANCA OGRENIMLERINDE KARSILASTIKLARI GUGLUKLER GRAFIGI

= e

-

~—

Deyimlerin

kendi kiiitir

degerlerine
gbre Uretilmesi

94

10
- ! S
Cevap Sosyal Dini ve Yabanci Dini ve
vermeyen gevreye uyum kdltdrel dismaniig kaitarel
glglugo degerlerin degerlerin
farklihg ile farkli olusu

sosyal gevreye
uyum gigiuga

GRAFIK XXX11I



ANKETE KATILAN OGRENCILERIN ALMANLARLA ILETISIM KURARKEN YANLIS
ANLAMA VE ANLASILMAYLA KARSILASIP KARSILASMADIKLARINI GOSTERIR
GRAFIK '

17.24%=20 Klsl

55.17%=64 Kisi
27.59%=32 Kisi

GRAFIK XXXIV

209

Evet
B Bazen

Hayir
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ANKETE KATILAN OGRENCILERIN ALMANLARLA

90 T ILETISIM KURARKEN GENELLIKLE NE TUR BIR YANLIS 82
8o + ANLAMA VE ANLASILMA OLAYIYLA
KARSILASTIKLARINI GOSTERIR GRAFIK
70 T
60 T
50 L 2
40 T
30 -
20 1
10 4
0 } t
Deyimlerde yanlig  Okullarda halk Aile iligkileri ve Tarkge ve Cevap vermeyen
kelime kullanma dilinin deger yargilarinin Almanca'nin
dgretiimemesi farkhihgi gramer yapisinin
farkithg:

GRAFIK XXXV
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ALMANYA'DA BULUNMUS OGRENCILERIN KAZA YAPAN BIR ALMAN'LA
KARSILASTIKLAR] ZAMAN GOSTERDIKLERI REAKSIYONLAR

Cevap vermeyenier

Dart ich Ihnen haitan |

Hettentlich ist @s lhnah nichts passien I
ich bin traurig
Wie ist der Unfall passien

Ich will Sie wieder gesund sehen

Almanca fade edemeyip, Turkge ifade edeniar
Mach dir keine Sorgen 2um GIack ist dir nuchis passiel
Haben Sie sich verietat

Gule Bassarung

Sla haben glack gehabt es hatte noch schlimmer werden
k8nnen

GRAFIK XXX VI



212

ALMANYA'DA BULUNMAMIS OGRENCILERIN KAZA YAPAN BIR ALMANLA
KARSILASTIKLARI ZAMAN TAZIYETLERINI BILDIRME SEKILLERI

Cevap vermeyenler

+
ich bin traurig 2

Gute Besserung - Wie kann ich m\ 1

lhnen behilflich sein

Darf ich Ihnen helfen

lch will Sie wieder gesund sehen

Almanca ifade edemeyip, Tirkge 4
ifade edenler

Gute Besserung
J

GRAFIK XXVl
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ALMANYA'DA BULUNMUS GERENCILERIN BIR YAKINI OLMUS ALMAN'A
TAZIYETLERINI BILDIRME SEKILLERININ GRAFIGI

: T
Cevap vermeyenler 20

Mach dir keine Sorge 4

Ich bin sehr traurig 1 18

o

Gott solle es segnen

Mein herzliches Beileid, ich bin zu
tiefst berihrt

Mein herzliches Beileid [

Almanca ifade edemeyip, Tlrkge ]
ifade edenler

GRAFIK XXX VIII
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ALMANYA'DA BULUNMAMIS OGRENCILERIN BIR YAKINI OLMUS ALMAN'A
TAZIYETLERINI BILDIRME SEKILLERININ GRAFIGI

Cevap vermeyenler

Ich bin sehr traurig

Mein herzliches Beileid

-l I il 3 J
* * v L4 t

0 1 2 3 4 S 6

Almanca ifade edemeyip, Tiirkge
ifade edenler

GRAFIK XXXIX
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ALMANYA'DA BULUNMUS OGRENCILERIN DOGUM YAPAN BIR ALMAN'I TEBRIK ETA
SEKILLERININ GRAFIGI

Gute Besserung, ich gratuliere, dass Sie ein Kind haben
Gute Besserung harzlichen Giackwinch 2um Gebunt

Leuchtende Augen

Cevap vermeyenier
Sie haben wirklich ein schones Kind
lch gratuliere, dass Sia 6in Kind haben

Gute Bessering

Herzlichen Giuckwunsch zur Gaburt
lch winsche dir und dem Kind alles gute.

Es hat mich sehr gefreut.

leh gratuliare Sis und wirnsche dem Baby ein gesundes
und langes Leben.

Gott moge thn mit Vatar und Mutter gross verden lassaen PHE

Aimanca Hade ederayip, Turkge ifade edenier

GRAFIK XL
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ALMANYA'DA BULUNMAMIS OGRENCILERIN DOGUM YAPAN BIR ALMAN' TEBRIt
ETME SEKILLERININ GRAFIGI

-

Cevap vermeyenler 1

Ich gratuliere, dass Sie ein Kind 5
haben '

Ich winsche dir und dem Kind
alles gute
Ich gratuliere Sie und wiinsche
dem Baby ein gesundes und langes
Leben
Herzlichen Glickwunsch zur
Geburt

Almanca ifade edemeyip, Tirkge 5
ifade edenler

GRAFIK XLI
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ALMANYA'DA BULUNMUS OGRENCILERIN BIR ALMAN'IN EVLILIGINI TEBRIK
SEKILLERININ GRAFIGI

-
Gluckliche Jahre ] 2

E

Hals und Beinbruch in der Ehe 1
Cevap vermeyenler 6
£
Herzlichen Glackwunsch {UHTUILIIIIIUITEO0EREEEECEEERE TN T UL DR EREE R RAAARAAEATLN + o

S

pmao |

Leb glicklich —6

pe.

Ich gratuliere dir 8

lch wiinsche lhnen viel Gllick

ich wiinsche dir alles Gute in
deinem neunen Leben

lch gratuliere deine Ehe g

Almanca ifade edemeyip, TUrkge
e oY 77777777 . _
0 2 4 8 8 10 12 14 18 18 20

GRAFIK XLII
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ALMANYA'DA BULUNMAMIS OGRENCILERIN
BIR ALMAN'IN EVLILIGINI TEBRIK ETME SEKILLERININ GRAFIGI

T AN

lch gratuliere dir |

ich wiinsche alles Gute

ich wiinsche lhnen viel Glick

Ich wiinsche dir allas Guts in
deinem neunen Leben

] 2
AN A N NN

0 0.5 1 1.5 2 25 3 35 4 45 5

leh gratuliere deine Ehe

Almanca ifade edemeyip, Tirkge
ifade edenler

GRAFIK XLIII
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ALMANYA'DA BULUNMUS OGRENCILERIN YENI EV ALMIS, YA DA YENI EVE TASINA
BIR ALMAN'| TEBRIK ETME SEKILLERININ GRAFIGI

33

Covap vermoyenier RNINARNASAENRNR NN NN NSRS RS RNNNNS
Hubsche Wohnung §Z2777//

Dein Haus ist sehr gut

len grawiliere, dass Sie ein neues Haus gekauft "ﬂnmmm 8
b

haben N o
Sie sieht sehr schén aus, noffentiich verbringen E 2

_ Sie schéne Jahre darin. =
Ich wilnsua e, uass o1 yuie ivauibarn haben 1D 1

werden
Hoffentlich sitzt du glacklich

Wohnen Sie wohl in Ihrer Wohnung

Almanca ifade edemeyip, Tirkge ifade edenler

Mbge es Gllck bringen

GRAFIK XLIV
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ALMANYA'DA BULUNMAMIS OGRENCILERIN YENI EV ALMIS, YA DA YENI
EVE TASINMIS BIR ALMAN'I TEBRIK ETME SEKILLERININ GRAFIGI

Cevap vermeyenler

2
ich gratuliere, dass Sie ein neues 2
Haus gekauft haben
Hubsche Wohnung, sie sieht sehr
schén aus
Mbge es Gliick bringen ki

B

43
Wohnen Sie wohl in lhrer Wohnung 1
Almanca ifade edemsyip, Turkge 8
ifade edenler ’ . i 4
(o] 1 2 3

o KX

GRAFIK XLV
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ALMANYA'DA BULUNMUS OGRENCILERIN TRAS OLMUS,
YA DA DUS ALMIS BIR ALMAN'A HITAP SEKILLERININ GRAFIGI

Du siehts toll aus

Cevap vermeyenler

Du siehts sehr schén aus
Du duftest ja

Wohl bekomm's

Gesundhaeit

Schin, das Sie gebadet haben
Gute aus §

Du slehts sehr frisch aus E
Almanca ifade edemeyip, Tirkge
ifade edenler

70

GRAFIK XLVI
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ALMANYA'DA BULUNMAMIS OGRENCILERIN TRAS OLMUS, YA DA
DUS ALMIS BIR ALMAN'A HITAP SEKILLERININ GRAFIGI

Cevap vermeyenler

Gesundheit

Du siehts sehr frisch aus

Almanca ifade edemeyip, Tlrkge 4
ifade edenler

GRAFIK XLVII
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KULTURLERIN FARKL! OLMASININ ALMANYA'DA KALMIS OGRENCILERE GORE
ALMANLARLA ILETISIM KURMAYA ENGEL TESKIL EDIP ETMEDIGINI GOSTERIR GRAFIK

9.00%

42.00% 1 Evet=9 Kisi

B Bazen-49 Kisi
Hayir=42 Kigi

49.00%

GRAFIK XLVIII
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KULTURLERIN FARKLI OLMASININ ALMANYA'DA KALMAMI$ OGRENCILERE GORE
ALMANLARLA ILETISIM KURMAYA ENGEL TESKIL EDIP ETMEDIGINI GOSTERIR GRAFIK

12.50%

Evet=8 Kisi
50.00% B Bazens=6 Kisi

B Hayir=2 Kigi

37.50%

GRAFIK XLIX
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70T
60 1
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40 1
30+
20¢
10%
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ALMANYA'DA KALMIS OGRENCILERE GORE TURK KULTURUNUN ALMAN KULTURUYLE
GATISTIG! EN BELIRGIN HUSUSLARI GOSTERIR GRAFIK

76

Gelenek ve  Sosyal hayatin Dini inanglarin
gbreneklerin  farkli olmasi  farkli olmasi
farkll olmasi

GRAFIK L

Hepsi

g
3 !
/7777777777 B0 :E 4
Gelenek ve Gelenek ve

gdreneklerle  gdreneklerie
sosyal hayatin dini inanglarin
farkli olmasi  farkli olmasi
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ALMANYA'DA KALMAMIS OGRENCILERE GORE TURK KULTURUNUN ALMAN
KULTURUYLE GATISTIGI EN BELIRGIN HUSUSLAR! GOSTERIR GRAFIK

Gelenek ve goreneklerin farkli  Sosyal hayatin farkli olmasi
olmasi

GRAFIK LI



227

ALMANYA'DA KALMIS OGRENCILERIN TURKIYE'YE GELEN ALMAN TURISTLERLE
ILETI$IM KURUP KURMADIKLARINI GOSTERIR GRAFIK

41.00%
° Evet = 41 Kisi

il Bazen = 52 Kig
Hayir = 7 Kisi

52.00%

GRAFIK LII
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ALMANYA'DA KALMAMIS OGRENCILERIN TURKIYE'YE GELEN ALMAN TURISTLERLE
ILETISIM KURUP KURMADIKLARINI GOSTERIR GRAFIK

18.75%

37.50%

B Evet = 6 Kisi
E Bazen=7 Kisi
Hayir = 3 Kigi

43.75%

GRAFIK LIII



229

ALMANYA'DA KALMIS OGRENCILERIN TURKIYE'DE TARIHI YERLERI VE MUZELERI
ZIYARET EDIP ETMEDIKLERINI GOSTERIR GRAFIK

Evet = 49 Kigi
B Hayir = 51 Kigi

51.00% 49.00%

GRAFIK LIV
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ALMANYA'DA KALMAMIS OGRENCILERIN TURKIYEfDE TARIHI YERLER| VE MUZELERI
ZIYARET EDIP ETMEDIKLERINI GOSTERIR GRAFIK

6.25%

B3 evet = 9 Kisi

37.50% E# Bazen = 6 Kisi

56.25%

Cevap vermeyenler = 1 Kisi

02550

&
& 258
020002600 % %% % %%
SR aerseateseeete
020000200000 20 %0 0%
02070200000 %0 %0 0 %%
4267026702700 %% %%
5855858 5
8202022026 % %%
22%0%0%0%%%%;
(ol l0tel0%e 03020
Feledeleledet
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ALMANYA'DA KALMIS OGRENCILERIN DISKOTEKTE EGLENMEYI
SEVIP SEVMEDIKLERINI GOSTERIR GRAFIK

Evet = 49 Kigi
i Hayir = 51 kisi

51.00% o 00k

GRAFIK LVI
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ALMANYA'DA KALMAMIS OGRENCILERIN DISKOTEKTE EGLENMEYI SEVIP
SEVMEDIKLERIN! GOSTERIR GRAFIK

Evet = 8 Kisi

50.00%
Bl Hayr =8 kisi

50.00%

GRAFIK LVII
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ALMANYA'DA KALMAMIS OGRENCILERIN TARIH| YERLERI GEZMEYI M, YOKSA
EGLENCE YERLERINE GITMEYI Ml TERCIH ETTIKLERIN! GOSTERIR GRAFIK

37.50%

Tarihi yerieri = 10 Kisi
£ Eglence yerlerini = 6 Kisi

62.50%

GRAFIK LIX
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ALMANYA'DA KALMIS OGRENCILERIN TARIHI YERLERI VEYA EGLENCE YERLERINI
TERCIH ETMELERINDE ALMAN TOPLUMUNUN ETKISININ OLUP OLMADIGIN! GOSTERIR
GRAFIK

Evet = 10 Kigi

B Kismen = 30 Kigi

Hayir = 59 Kigi

Cevap vermeyenler = 1 Kisi

30.00%

59.00%

GRAFIK LX
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ALMANYA'DA KALMAMIS OGRENCILERIN TARIHI YERLERI VEYA EGLENCE YERLERINI
TERCIH ETMELERINDE ALMAN TOPLUMUNUN ETKISININ OLUP OLMADIGINI GOSTERIR
GRAFIK

12.50% 6.25%

M Evet =1 Kigi
B Kismen = 1 Kigi
Hayir = 12 Kisi

Cevap vermeyenler = 2 Kisi

75.00%

GRAFIK LXI
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ALMANYA'DA KALMI$ OGRENCILERIN MUZIK TERCIHLERININ GRAFIGI

Tk Hafit Mazigis Pop Mazik : 7777 777777777772 1 3

Klasik Tiirk MOzigi 6

Cevap vermeyenier 1
Tark Tasavvuf Musikisi 1

Tark Halk Mozigi 14
Tark Halk MUzigi+Tark Hafif Mazigi 5
Klasik Tark MOzigi+Pop Mizik l 1
Tark Hafif Mazigi 1 15

Kiasik Tark Mdzigi+Tark Hafit Muzigi
Klasik Tfrk MUzigi+Tark Halk mazigi

Pop Muzik 18
Kiaslit Tori MO2igi+Tark Malk M02igi+Trk Halif
Maozigi i
Hepsi RSN N N N S SN N NN NN NN NN NN AN 20

0 5 10 15 20 25 30

GRAFIK LXII
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ALMANYA'DA KALMAMIS OGRENCILERIN MUZIK TERCIHLERININ GRAFIGI

Cevap vermeyenler 1

L o

Tork Halk MGzigi+Tork Hafif
Muzigi+Pop Mizik

Tork Hafif MOzig

Tark Halk MOzigi+Pop Mozik

Klasik Tork Muzigi i

7222222222222 4

5 6 7 8

Hepsi

0 1 2 3

GRAFIK LXIII
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ALMANYA'DA KALMIS OGRENCILERIN GENELLIKLE HANGI DILDE YAZILMIS
YAYINLARI OKUDUKLARINI GOSTERIR GRAFIK

2.02.00%

Tirkge= 28 Kigi

Bl Amanca = 7 Kigi

Her iki dilde = 61 Kigi
Higbiri = 2 Kigi

O Cevap vermayenler = 2 Kisi

GRAFIK LXIV
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ALMANYADA KALMAMIS OGRENCILERIN GENELLIKLE HANGI DILDE YAZILMIS
YAYINLARI OKUDUKLARINI GOSTERIR GRAFIK

31.25%

GRAFIK LXV

62.50%

Tarkge=10 Kigi
B Her iki dilde = 5 Kigi
&l Higbiri = 1 Kigi
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