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OZET

Bu arasgtirmanin amaci okul dncesi dgretmenlerinin mesleki tutumlariyla 2006 yil
Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki amac ve kazammlara ulasmasi arasindaki iliskinin

degerlendirilmesidir.

Arastirmanin evreni Kocaeli ili okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul
oncesi egitim 6gretmenleri ve dgrencileridir. Arastirmanin 6rneklemi Kocaeli merkez ilce
ile Derince ve Golciik ilgelerinden yansiz atama (random) ile secilen 150 okul Oncesi

ogretmeni ve 450 okul oncesi d6grencisinden olugmaktadir.

Arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada kullanilan olcekler
ogretmenlere 20062007 o6gretim yilinin bahar doneminde arastirmaci tarafindan
ulastirilmig, 6gretmenlerden bir adet 6gretmenlik tutum olgegi ve herhangi 3 6grencisi igin
kazamm degerlendirme formunu doldurmasi istenmistir. Olgeklerin uygulanmasi ve

toplanmas1 bahar yartyilinin sonuna kadar siirmiistiir.

Okul ©6ncesi 6gretmeninin mesleki tutumlartyla 2006 yili Okul Oncesi Egitim
Programi’ndaki amag¢ ve kazanimlara ulagsma derecesi arasindaki iliskinin arastirilmasina

yonelik arastirmanin alt problemleri asagidaki gibi ifade edilmistir.
Alt Problemler:
1. Okul 6ncesi 6gretmelerinin meslege yonelik tutumlar nasildir?
1.1.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin meslege yonelik genel tutumlart nasildir?

1.2. Okul oOncesi Ogretmenlerinin bazi kisisel ©zellikleri meslege yonelik

tutumlarini nasil etkilemektedir?

2.0kul 6ncesi 5-6 yas cocuklarimn Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki amag ve

kazanimlara ulasmalar1 ne diizeydedir?

2.1. Okul oncesi 5-6 yas cocuklarinin genel olarak Okul Oncesi Egitim

Programi’ndaki amag¢ ve kazanimlara ulagma diizeyleri nedir?

2.2. Okul 6ncesi 5-6 yas cocuklarinin Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki

ama¢ ve kazanimlara ulagma diizeylerini baz1 kisisel 6zellikleri nasil etkilemektedir?

3.0kul o6ncesi Ogretmenlerinin mesleki tutumlariyla, okul Oncesi 6grencilerinin

egitim amag ve kazanimlarina ulagsma diizeyleri iligkili midir?

il



Elde edilen bulgulara gore:

Anasmifi 6gretmenlerinin meslege yonelik nétr tutuma sahip olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Yas faktoriiniin 6gretmen tutumunu etkilemedigi, mezun olunan kurum
faktoriiniin mesleki tutumunun iizerinde Onemli bir etkisi oldugu, kidem faktoriiniin
Ogretmen tutumunu etkiledigi, bulunmustur. Hizmet ici egitim faktoriiniin Ogretmen
tutumunu etkilemedigi, Ogretmenlerin tutumlarim1 etkileyebilecek faktorlerle ilgili
goriislerinin tutumlarini etkilemedigi, okul 6ncesi egitim programinin yeterliligi faktSriiniin

tutumlarinda farklilasmaya yol agan 6nemli bir faktor oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anasmifi 6grencilerinin genel olarak egitim programindaki amac¢ ve kazanimlara
ulagtiklar1 sonucuna ulagilmistir. Annenin egitim diizeyinin egitim programindaki amag ve
kazanimlara ulagilmasim etkilemedigi, babanin egitim diizeyinin etkiledigi, ¢ocugun
ailesinin maddi diizeyinin etkiledigi, kardes sayisinin, okul Oncesi egitimi alma siiresinin,
cinsiyet ve yas faktOriiniin programdaki amac¢ ve kazamimlara ulagmasim etkilemedigi

sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin mesleki tutumlarmin dgrencilerin psiko - motor gelisimlerini, sosyal

duygusal gelisimlerini, dil gelisimini, biligsel ve ©6zbakim gelisimlerini etkilemedigi

sonucuna ulasilmistir.
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SUMMARY

Aim of this research is evaluation of reletion between Professional attitude of kinder

garden school teachers and reaching aims and goals of preschool teaching program in 2006.

Universe of this research is students and kinder garden teachers who works in
education institutions in Kocaeli.The sampling of this research includes 450 kinder garden
students and 150 kinder garden teachers who are appointed randomly in Derince, Golciik in

Kocaeli.

In this research usual searching model is used. Measures which are used in research
convey to teachers by researcher in spring term of 2006-2007 education year and researcher
asks teachers for filling one teaching attitude form and goal evaluation form for whoever
three students. Practising and collecting the measures continues untill the end of spring

term.

Relation between professional attitude of kinder garden school teachers and reaching
degrees of aims and goals of preschool teaching programs in 2006 explains its problems

below.
Sub-Problems:
1-What is the attitude of kindergarden teacher towards profession?
1.1.What is the general attitude of kinder garden teacher towards profession?

1.2In what ways the personal characteristics of kinder garden teacher

effecttheirattitude towards their profession?

2.What is the level of reaching aims and goals of kinder garden children who are five

six years old in preschool education programme?

2.1. In general, what is the level of reaching aims and goals of kinder garden

children who are five six years old in preschool education programme ?

2.2. In what ways the personal characteristics of 5-6 year old kindergarden children

effect the level of reaching their aims and goals?

3. Are Professional attitudes of kinder garden teachers related with kinder garden

students’ reaching aims and goals of education?

v



According to findinds:

It 1s concluded thatkinder garden teachers have got a notr attitude.It is found out that
age factor does not effect the teacher attitude,the graduated institution factor has got a great
impact on Professional attitude,seniority factor effects the teacher attitude. Itis concluded
that participating in service courses does not effect the teacher attitude, thoughts about the
factorswhich affect the occupational attitude negatively do not affect the attitudes,
sufficiency of pre-school teaching programme is an important factor which makes changes

in their attitudes.

It is reached out that kinder garden children has reached their aims and goals in
general. It is reached out that educational level of mother does not effect reaching aims and
goals in educational programme, the educational level of father effects, the number of
brother and sister, duration of having kinder garden teaching, gender and age do not effect

reaching aims and goals in educational programme.

It is found out that the Professional attitude of teachers does not affect the psychomotor
development, social emotional development, language development, cognitive and self care

Development.
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ONSOZ

Hayata merhaba denilen andan yedi yasina kadar gecirilen siirecin insan hayati
icin cok 6nemli oldugu yapilan arastirmalarla dogrulanmistir. Bu siirecte okul 6ncesi
egitim kurumlari, okul 6ncesi egitim Ogretmenleri ve tabii ki anne babalarin ¢ocugun
biligsel gelisimi, dil gelisimi, 6z bakim becerileri, sosyal - duygusal ve psiko motor
alandaki gelisimlerine etkisi oldukca fazladir. Anne babalar cocuklarini sevgiyle
sararken, okul Oncesi egitim kurumlari, egitim programlar1 dahilinde ¢ocugu ilmek
ilmek islerler ve cocugu iyiye dogruya yonlendirirler. Iste bu siirecte bu islemeyi yapan

Ogretmenin tutumu ve egitim programinin etkililigi olduk¢a 6nemli bir yer tutar.

Okul Oncesi Egitim Programi1’nin 2006 yilinda degismesi sebebiyle bu programla
ilgili yapilan ilk calismalardan olan bu arastirma, alan literatiiriine katki saglayabilecegi
icin Oonemlidir. Bu ¢alismada okul 6ncesi dgretmenlerinin tutumlarindan, uygulanan
egitim programina uzanan bir calisma yapilmistir. Arastirma sonunda programin amag
ve kazanimlara ulagilabilirligi hakkinda ¢ikan sonuclardan egitim programcilarinin,
anne babalarla ilgili ¢ikan bulgulardan 6gretmen ve velilerin, 6gretmen tutumuyla ilgili
ulagilan bulgulardan da o6gretmen, idareci ve egitim fakiiltelerinin ilgili birimleri

yararlanabilecektir.

Arastirma bes boliimden olusmustur. Birinci boliimde, problem durumu, alt
problemler, amag, sayiltilar, sinirhiliklar, tanimlar ve aragtirmanin onemi sunulmustur.
Ikinci boliimde okul 6ncesi egitim, egitim programi ve tutumla ilgili arastirmalar
sunulmustur. Uciincii boliimde yontem, arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi,
verilerin toplanmasi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizine yer verilmistir.
Dordiincii bolimde bulgular ve yorumlara her bir alt problem icin ayr1 ayri yer
verilmigtir. Besinci bolimdeyse arastirma 1siginda sonuglara ulasilmis ve Oneriler

gelistirilmistir. Ayrica bu arastirmadan hareketle bagka arastirma konular1 onerilmistir.
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BOLUM I

Bu boliimde giris, problem durumu, amag, problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar,

sinirhiliklar, tanmimlar, kisaltmalar ve arastirmanin 6nemine yer verilmistir.
GIRiS

Okul oncesi egitim; dogumdan zorunlu egitim yasina kadar ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri gdz Oniine alinarak ¢ocuklarin saglikli bir
bicimde fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerini saglamaktadir. Olumlu
kisilik temellerinin atildigi, yaratici yonlerinin ortaya c¢ikarildigi, cocuklarin kendilerine
giiven duymalarinin saglandigi, ebeveyn ve egitimcilerin etkin oldugu egitim siirecidir
(Hamamci, 2006:2). Okul o©ncesi Egitim, "0-72 ay grubundaki cocuklarin gelisim
diizeylerine ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan,
onlarin bedensel, zihinsel duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, kendilerini
toplumun kiiltiire] degerleri dogrultusunda, en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkdgretime
hazirlayan temel egitim biitiinliigii icerisinde yer alan, bir egitim siirecidir" (MEB.

Komisyon, 1993: 3).

Erken cocukluk yillarinin 6nemi bilimsel arastirmalarla kamtlanmistir. Ozellikle ilk
bes yasta, beyin ve sinir sisteminin hizli gelismesine paralel olarak ¢ocugun 6grenme
kapasitesi hizla artmakta ve yeterli zihinsel gelisme i¢in ¢evreden gelen uyaranlar 6nem
kazanmaktadir. Aym zamanda, gelisimin farkli boyutlann birbirini pekistirip,
desteklemektedir (Biiyiilk Karagdz, 1994:232; Aksoy ve Tokgdz, 2002:170; Gilineysu ve
digerleri 2005:50).

Okul oOncesi yillar diger yasam donemleri ile kiyaslandiginda gelisimin farkl
yonlerinin birbirleriyle iligkisinin en fazla oldugu donemdir. Bu yillar ¢cocuk gelisiminde
kritik yillardir. Bu yillarda temeli atilan beden gelisimi, psiko sosyal gelisim ve kisilik
yapisinin, ileriki yaglarda yon degistirmekten ¢ok, ayn1 yonde gelisme sansi1 daha yiiksektir.
Arastirmalar, cocukluk yillarinda kazamilan davranislarin yetigkinlikte, bireyin kisilik
yapisini, tavir, aliskanlik, inan¢ ve deger yargilarini biiyiik 6l¢iide bigimlendirdigini ortaya
koymaktadir (Oktay,1999:89).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve temel aligkanliklarin
kazandirilmasi ve ¢ocuklarin toplumun deger yargilarim1 6grenip, uygulayabilmesi planl

bir egitim ve rehberlik hizmetleriyle saglanabilir. Bu rehberlik gorevi de belli bir "egitim



program1” dahilinde 6gretmene diismektedir. EZitim programi, basta cocugun yas ve
gelisim diizeyine, bulundugu evrenin 6zelliklerine, cocugun ve toplumun ihtiyaclarina gore
cesitlenip, sekillenmektedir. Bunun gerceklestirilebilmesi i¢in, en 6nemli 6genin dgretmen
oldugu disiiniilmektedir. Uygun bir fizik ortam icinde, yeterli arag-gere¢c ve iyi
diizenlenmis bir egitim programi, hem istenen davranmis Ozelliklerini hem de istenilen
davraniglar ¢ocuklara kazandirabilecek niteliklere sahip okul 6ncesi 6gretmenleri ile anlam
kazanir ve amacina ulasabilir (Ustiinoglu, 1990: 155). Bir insanin kisilik yapisinda ve ruh
saghiginda cok onemli rolii olan okul oncesi yillarin ¢ocuk igin faydali bir sekilde
degerlendirilmesinde okul Oncesi egitim kurumlar1 O6gretmenlerinin kendini iyi taniyan,
kendini kabul etmis ve meslegine iyi hazirlanmis, ruh saglikli kisiler olmasi1 gerekir.
Anaokulu 6gretmenlerinin aktif bir ¢ocuk gurubunun ihtiyaclarin1 karsilayabilmesi igin
hareketli ve saglikli bir beden yapisina, yaratici, gergek¢i, diisiincelerinde bagimsiz bir
kisilige sahip olmasi1 gerekir. Anaokulu 6gretmeninin en 6nemli gorevi ¢ocuklara bir grupta
arkadasca ve isbirligi icerisinde ¢alismanin hazzina varacak Ogrenim yasantilari
diizenlemektir. Anaokulu etkinliklerinde ¢ocuk bir grup tarafindan kabul edilmeli ve grup
icinde iyi bir uyum saglanmali, biitiin bunlarin yan1 sira bagimsiz bir kisilik gelistirmesi

Ogretmenin tutumuna biiyiik olciide baghdir (Tanaydi, 1973: 1).

Erisen, arastirmasinda; Ogretmenlik meslegi yalmzca bilgi kazandirmakla smirli
degildir. Bilindigi gibi, 6grenci Ogretmenin tutum, tepki ve aligkanliklarindan 6nemli
olgiide etkilenmektedir, goriisiine yer vermistir (Erisen, 2001: 7). Ogretmenlik meslegi,
toplumsal yasamin ve ig boliimiiniin bir sonucu olarak meydana gelen ve toplumsal
yasamun siirdiiriilmesinde oldukca onemli bir yere sahip olan mesleklerden biridir. Hizli
gelisim ve degisimin yasandigi giiniimiizde tiim uluslarin en biiyiik cabasi, bu degisim
siirecine ayak uydurabilecek yeterlilikte donatilmis, nitelikli bireyler yetistirmektir. Bu
amac1 gerceklestirmede en etkili ara¢ egitimdir ve dgretmenler bu etkili aracin dnemli bir

Ogesini olusturur (Kuran, 2002: 253).

Edwards ve Knight’a gore Okul Oncesi Egitim Programi “Planlanmus, egitimsel
deneyimlerin kiiciik yastaki cocuklar i¢in uygun hale getirilmesidir. Planlama ifadesine
gore de programin kesin amaci, egitimin kesin hedeflerini olusturup ortaya koymaktir”

(Akt: Zembat, 2001: 15).

Hendrick’e gore Okul Oncesi Egitim Programi; cocuklarm yeteneklerini artirmaya
yardim etmek i¢in Ogretmenler tarafindan gelistirilen etkinlikler ve deneyimlerin

tasarlanmasi1 olarak tanimlanmakta ve onlar i¢in hazirlanmis bir programin, anaokulunda



gecirdikleri zaman icinde meydana gelen her seyi kapsadigimi belirtmektedir. Boylece,
programin giin i¢cinde ortaya c¢ikan yeni durumlari, gelisen olaylar da kapsadigim belirten
Hendrick pek ¢ok uzman gibi formal ya da formal olmayan egitimi de egitim programina
dahil etmistir (Akt: Giiler, 2001: 24). Egitim programlari, kullanilan yontemler, arac-
gerecler ne kadar iyi olursa olsun, eger 6gretmen yetersizse, ¢cocuklarin egitiminde basarili
olunmas1 s6z konusu degildir (Basal ve Taner, 2004: 483). Kurumsal bir Okul Oncesi
Egitim Programi’nin etkili olmasinda anne-baba katilimi, simiftaki cocuk sayisi ile
Ogretmen sayisinin iyi oranlanmis olmasi, kaliteli bir egitim, otorite ve bagimsiz olma
arasinda bir denge kurmaya yarayan, ¢cocugun oyun ve hayal giictinii kullanmaya firsat

veren bir yaklasim biiyiik rol oynamaktadir (Sylva 1995: 113).

Okul oncesi egitimde, Ogretmenin sahip oldugu nitelikler daha da Onem
kazanmaktadir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda 6gretmen, malzeme ve program kadar
hatta daha fazla bir dneme sahiptir. Anne ve babasindan ayrilip okula gelen ¢ocugu ilk
karsilayan ve cocukla giin boyu birlikte olan kisi 6gretmendir. Cocuk i¢in 6gretmen hem
ogreten, hem de seven, dostluk gosteren kisacasi giiniin biiyiik boliimiinde kendisinin ve
arkadaslarimin ihtiyaclarin1 yerine getirmek icin calisan kisidir (Oktay, 1999: 218-219).
Okul 6ncesi egitim alaninda gorev yapan 6gretmenler giin boyu, her an ¢ocuklarla birlikte
olan kisilerdir ve bu donemdeki ¢cocuklar kendileri ile iletisimde olan, kendi coskularini
paylasan 68retmene giiven duyarlar. Bu nedenle de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla
iyi iletisim kurabilen bireyler olmas1 biiyiik bir 6nem tasimaktadir (Poyraz ve Dere, 2001:
56). Anaokulunda giiniin biiyiik bir boliimiinii 6gretmenle gegiren ¢ocuk, 6gretmenin tutum
ve davraniglarini 6rnek alip, onu taklit eder ve onun kisiligini benimser. Bu durumda, okul
oncesi O0gretmeninin kisilik 6zellikleri ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari 6nem
kazanmaktadir (Argun ve Ikiz, 2003: 413). Ciinkii 6gretmenlerin mesleklerine karsi
tutumlari, 6gretmenlik meslegini basarili bir bicimde yerine getirebilmelerinde biiyiik rol

oynamaktadir (Erdem, Gezer ve Cokadar, 2005: 471).

Ulkemizde, o6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan calismalar
(Tanriogen 1997; Ustiin, 2005; Ustiin, Erkan ve Akman, 2004; Argun ve ikiz, 2003;
Zembat ve Bilgin, 1996; Erden, 1994) ve mesleki benlik saygisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar
(Aricak ve Dilmag, 2003) incelendiginde, ¢cogunlukla dgretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinin arastirildign goriilmektedir. Ogretmenlerin iizerinde yapilan
nispeten daha yeni aragtirmalar, kisilik bakimindan yeterli bir 6gretmenin 6grencilerini

olumlu yonde etkiledigini, zayif bir 0gretmenin ise Ogrencileri okulda Ogrenmekten,



okuldan ve hatta 6gretmenden soguttugunu gostermektedir. Ogretim ortaminda 6gretmenin
kisiligini olusturan ¢esitli davraniglarin  O6grenci lizerinde O©nemli etkileri oldugu
aragtirmacilarca kanitlanmig bir gercektir. Kisiligi olusturan en temel 6zellik tutumlar ve
benlik algisidir. Kisiligi olusturan c¢esitli 6zellikler icinde "tutumlar" Ogretmenlerin

ogrencilerini en ¢ok etkileyen ozelliklerdir (Giirkan, 1993: 7-9).

Ogretmenin diisiinsel tutumu, duygusal tepkileri, cesitli aliskanliklar1 6grenciyi
etkilemektedir. Cogu zaman Ogrenci, Ogretmenin anlattigt konudan cok, konuya
yaklasimma dikkat etmekte ve olaylari yorumlama biciminden etkilenmektedir. ilgi ve
tutum, basar1 icin Onemli bir etmen olmakta, Ogretmenin tutum ve davranmiglart da
ogrenciyle olan iliskilerinde ve Ogrenmenin gerceklesmesinde belirgin bir rol
oynamaktadir. Bu bakimdan tutum etmeninin goz oniine alinmadig bir egitim ortaminda,
O0grenme yasantilarinin olusmasi ile 6gretme etkinliklerinin gerceklestirilmesinde onemli
Olctide giicliiklerle karsilagsma olasilifini unutmamak gerekir (Sozer, 1996: 8-9; Yildiz,

1997: 321).

lgili literatiir incelendiginde okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin mesleklerine karsi
tutumuyla, 2006 yili Okul Oncesi Egitim Programi’nin amag ve kazamimlara ulasilma
diizeyleri arasindaki iliski konusunda bir calisma yapilmadigi goriilmiis, bu arastirmayla
oncelikle okul Oncesi egitim, egitim programi ve Ogretmenlerin tutumlart konularinda

bilgiler ortaya konulmaya calisilmisgtir.

Problem Durumu

Erken c¢ocukluk donemi, 6grenme potansiyelinin en yliksek oldugu ve kisiligin
temelinin olustugu donemdir. Cocugun bu dénemde karsilagmis oldugu tiim olanaklar, en
az kalitimsal ozellikleri kadar onemlidir. Bu donemde kendisini ve ¢evresini algilamaya
baslayan c¢ocugun, ileride nasil bir birey olacagi yine bu doénemdeki yasantilariyla
belirlenir. Bu nedenle, bu donem egitimi, gelecege umutlu bakabilmek icin oldukca

onemlidir (Giineysu, 2001: 22).

Okul oncesi egitim; dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan cocukluk yillarim
icine alan, bu yas cocuklarinin bireysel Ozelliklerini ve gelisimsel diizeylerine uygun
zengin uyarici ¢evre imkanlarmm saglayan, onlarin tiim gelisimlerini toplumun kiiltiirel
degerleri ve ozellikleri dogrultusunda en iyi bir bicimde yonlendiren bir egitim siirecidir

(Poyraz, 2001: 21).



Okul oncesi egitim belli program dahilinde anasinifi 6gretmeni tarafindan ¢ocuklara
sistematik olarak verilir. Egitim programindaki amac¢ ve hedeflere ulagmada Ogretmenin
rolii biiytiktiir. Okul Oncesi donemdeki cocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve temel
alisgkanliklarin  kazandirilmasi ve ¢ocuklarin toplumun deger yargilarim Ogrenip,
uygulayabilmesi planli bir egitim ve rehberlik hizmetiyle saglanabilir. Bu rehberlik gorevi
de belli bir "egitim programi” dahilinde Ogretmene diismektedir. Egitim programi, yeni
davranmiglar kazandirmak amaciyla gerceklestirilmek istenen hedefler, davranislar, egitim

durumlan ve degerlendirme etkinliklerinden olusan programdir. Bir baska deyisle istenilir

davraniglar olusturmak amaciyla yapilan ayrintili plan olarak agiklanabilir (Geng,1987: 13).

Egitim programi, basta cocugun yas ve gelisim diizeyine, bulundugu evrenin
ozelliklerine, ¢ocugun ve toplumun ihtiyaclarina gore cesitlenip sekillenmektedir.
Hazirlanan egitim programi esnek, yeniliklere agik, cocuklarda yaratici diistinceyi, problem
¢ozme becerilerini, olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurabilme yeteneklerini, karar
verme becerilerini vb. gelistiren hedefleri ve kazanilmasi beklenen hedef davranislar
icermelidir. Iyi hazirlanmis egitim programlari aracilifiyla verilen okul Oncesi egitim,
cocugun saglikl kisilik gelistirmesini saglayarak ¢evreye uyumunu kolaylastirir ve onu
gelecekteki yasamina hazirlar (Aral, Kandir ve Yasar, 1981: 16). Okul 6ncesi egitimin
ayrica ailenin c¢ocuga karst olan sorumluluklarini, verdigi egitimi, tutum ve
davranmislarindaki eksiklikleri gozden gecirmesine ve yeniden yapilandirmasina etki ettigi,
diger bir deyisle ayn1 zamanda aileyi de egittigi gercegi goz ardi edilemez (Oktay, 2000:
92).

Cocuklara okul oncesi egitimde belli davranis kaliplar1 kazandirmak ve gelisimlerini
desteklemek icin gerekli egitim yasantilari evde ebeveynler, okul Oncesi egitim
kurumlarinda 6gretmenler tarafindan hazirlanmalidir. Bu egitim yasantilarindan
yararlanmayan c¢ocuklarin gelisimleri yavas olmakta ve bu olumsuz izleri yasam boyu
tasimaktadirlar. Cagdas ve demokratik toplumun gerektirdigi; duygu ve diisiincelerini
ozgiirce ifade edebilen, girisimci ve aragtirmaci, 6z denetimini saglayabilen, kendisinin ve
baskasinin haklarina saygili, yeteneklerini kullanma becerisine ve Kkiiltiirel degerlerine
sahip, ruhsal ve bedensel 6zellikler yoniinden saglikli bireyler yetistirmektir. Bu da ancak
okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin egitimine gerekli onemi vermekle saglanabilir (Aral ve
dig. 2002: 15). Bunun gerceklestirilebilmesi icin, en 6nemli 6genin Ogretmen oldugu
diisiiniilmektedir. Uygun bir fizik ortam icinde, yeterli arac-gere¢ ve iyi diizenlenmis bir

egitim programi, hem istenen davranis 6zelliklerini hem de istenilen davranislan ¢cocuklara



kazandirabilecek niteliklere sahip okul dncesi 0gretmenleri ile anlam kazanir ve amacina

ulasabilir (Ustiinoglu, 1990: 156).

Cocugun okul oncesi egitim kurumlarindan beklenilen diizeyde yararlanabilmesi ve
Ogretmenin verimli olabilmesi, ancak egitim programinin cok iyi hazirlanmast ve
uygulanmasiyla miimkiin olabilir. Hangi diizeyde ve nerede olursa olsun egitimde ¢ocugun
gelisim durumunu, ilgilerini, ihtiyaglarimi, yeteneklerini ve icinde bulundugu c¢evre
sartlarin1 bilmek ve karsilastigi problemler hakkinda fikir sahibi olmak gerekmektedir.

Ancak bu durumda etkili bir egitimden soz edilebilir.

Ogretmen, okul oncesi cocuk egitiminde cok biiyiik bir 6Sneme sahiptir. Ogretmenin
meslegine yonelik tutumu cocuklara karst davranislarim etkiledigi icin ¢ok Onemlidir.
Kolasa tutumu soyle tamimlamistir: “Tutum Ogrenilmis tercihlere dayanarak tepki
gostermeye bir 6n egilimdir.” Bu tamimda olumlu ya da olumsuz tepki gostermek de s6z
konusudur. Lambert ise aym yonde; fakat daha genis bir tutum tamimi vermektedir:
“Tutum, bireyin insanlar, gruplar, sosyal konular ve daha genel olarak herhangi bir ¢evresel
olayla ilgili orgiitlenmis ve tutarlt bir diislince, duygu ve tepki bi¢imidir.” Bu tanima gore
tutum yalmiz bir tepki bi¢imi olmayip ayni zamanda diisiince ve duygular1 da
yansitmaktadir. Lambert, tutum gelistirmeyi insanlarin c¢evrelerine uyum saglama
yollarindan biri, yani sosyalizasyon olarak gormektedir. Maier, tutumu bir danisma
cercevesi olarak tanimlamistir ve tutumun belirli kanilar olusturma 6n egilimini temsil
ettigi goriisiindedir. Sherit; biligsel, giidiisel ve davranigsal sistemler olarak tutumlarin, dig
diinyamiza iliskin oldukga siirekli varsayimlar oldugunu; dis diinyanin isleyis bicimi ve
insanlar hakkinda edinilen birtakim diizenli bekleyisler, inanglar igerdigini; neyin dogru
neyin yanlis, neyin arzulanmir, neyin kag¢imilir oldugu konusunda yol gosterdigini

savunmaktadir (Akt. inceoglu, 1993: 13-14).

Ogretmenlerin iizerinde yapilan nispeten daha yeni arastirmalar, kisilik bakimindan
yeterli bir ogretmenin 6grencilerini olumlu yonde etkiledigini, zayif bir 6gretmenin ise
ogrencileri okulda 6grenmeden okuldan ve hatta 6gretmenden soguttugunu gostermektedir.
Ogretim ortaminda Ogretmenin kisiligini olusturan cesitli davramslarin 6grenci iizerinde
onemli etkileri oldugu arastirmacilarla kanitlanmis bir gercektir. Kisiligi olusturan en temel
ozellik, tutumlar ve benlik algisidir. Kisiligi olusturan cesitli 6zellikler icinde "tutumlar”

ogretmenlerin 6grencilerini en ¢ok etkileyen 6zelliklerdir (Giirkan, 1993: 7).

Egitim sisteminin basarisi, temelde sistemi igleyip uygulayacak olan 6gretmenlerin ve

diger egitim personelinin niteliklerine baglidir. Dolayisiyla, "Bir okul ancak 6gretmenleri



kadar iyidir." denilebilir. Bu nedenle, gorevi bakimindan 6gretmen, yasama bi¢iminin
temelini olusturan anlayis, tutum ve idealleri gelistirmek i¢in olumlu hizmetler yapma

konusunda durumu en uygun 6ge konumundadir (Biiyiikkaragdz ve Kesici, 1998: 255).

Ogretmenin diisiinsel tutumu, duygusal tepkileri, cesitli aliskanliklar1 6grenciyi
etkilemektedir. Cogu zaman Ogrenci, Ogretmenin anlattigt konudan c¢ok, konuya
yaklasimma dikkat etmekte ve olaylari yorumlama biciminden etkilenmektedir. ilgi ve
tutum, basart i¢in Onemli bir etmen olmakta, 6gretmenin tutum ve davraniglari da
ogrenciyle olan iliskilerinde ve Ogrenmenin ger¢eklesmesinde belirgin bir rol
oynamaktadir. Bu bakimdan tutum etmeninin goz oniine alinmadig bir egitim ortaminda,
O0grenme yasantilarinin olusmasi ile 6gretme etkinliklerinin gerceklestirilmesinde onemli
olciide giicliiklerle karsilagsma olasiligini unutmamak gerekir (Sézer, 1996: 8; Yildiz, 1997:
321).

Yapilan calismalar da O6gretmenlerin mesleki tutumlarimin 6grencileri lizerinde ne
denli farkli izler biraktigi iizerinde durulmus, Ogrencinin dersi anlayip anlamamasinda
onemli rol oynadig1 ortaya konulmustur. Bu bilgiler 1s18inda, Bu ¢alismada 3672 ay arasi
donemdeki okul 6ncesi dgrencilerinin 2006 yilinda degisen Oncesi Egitim Programi’nin
ama¢ ve kazamimlan gerceklestirme derecesi ile okul Oncesi Ogretmenlerinin meslege

yonelik tutumlar1 arasindaki iligki arastirilmistir.

Amac

Bu calismanin amaci, 36-72 ay aras1 donemdeki okul Oncesi dgrencilerinin 2006
yilinda degisen Okul Oncesi Egitim Programi’nin ama¢ ve kazanimlari gerceklestirme
derecesi ile okul Oncesi Ogretmenlerinin meslege yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi
aragtirmak, ilgili literatiire kapsamli bir calismayla katkida bulunmak, yeni olan 2006
Oncesi Egitim Programi’m egitim amag ve kazanimlar1 yoniinden inceleyerek programin
var ise eksik yonlerini ortaya cikarmak, arastirma siirecinde Ogretmenlerle yapilacak

goriismelerle okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin beklentilerini saptamaktir.

Problem Ciimlesi



Anasmift O6gretmenlerinin mesleki tutumlari, anasimifi programindaki amag¢ ve

kazanimlara ulasilma derecesini ne diizeyde etkiler?

Alt Problemler

1. Okul 6ncesi 6gretmelerinin meslege yonelik tutumlart nasildir?
1.1.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin meslege yonelik genel tutumlart nasildir?

1.2. Okul oncesi Ogretmenlerinin bazi1 kisisel Ozellikleri meslege yonelik

tutumlarini nasil etkilemektedir?

2.0kul oncesi 5-6 yas ¢ocuklarmin Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki amac ve

kazanimlara ulagsmalar ne diizeydedir?

2.1. Okul 6ncesi 5-6 yas cocuklarmin genel olarak Okul Oncesi Egitim

Programi’ndaki amac ve kazanimlara ulagma diizeyleri nedir?

2.2. Okul oncesi 5-6 yas cocuklarinin Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki

amac ve kazanimlara ulagma diizeylerini baz1 kisisel 6zellikleri nasil etkilemektedir?

3.0kul oncesi 6gretmenlerinin mesleki tutumlariyla, okul Oncesi Ogrencilerinin

egitim amag ve kazanimlarina ulagsma diizeyleri iligkili midir?

Varsayimlar (Sayiltilar)

1) 2006 yili MEB kazanim degerlendirme formu anasinifi 6grencilerinin

amag¢ ve kazanimlara ulagsma derecelerinin belirlenmesi i¢in yeterlidir.

Smirhhiklar
Arastirma;

1) Kocaeli ili, Izmit, Derince ve Golciik’teki resmi anasiniflarindan tesadiifi kiime

ornekleme teknigiyle (random) secilen 150 6gretmen, 450 anasinif1 6grencisi 6rneklemiyle,

2) Anasinifi 6gretmenlerine verilen tutum Olcegi ve anketlerle sinirlidir.

Tanmmmlar ve Kisaltmalar

Okul Oncesi Egitimi



Okul Oncesi Egitimi, 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarmn gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre imkanlari saglayan onlarin bedensel, zihinsel,
duygusal, sosyal yonden gelisimlerini destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitim

biitiinligii icersinde yer alan bir egitim siirecidir ( MEB, 1997: 3).
Motor Gelisim

Biiyiiyen bir cocugun, biiyiik kas (bas, govde, kol, bacak) ve kiiciik kas (eller, dil,
dudak) yapisindaki organik ve biyolojik farklilasmayr inceleyen gelisim alanidir(

Bulut,1996: 23).
Bilissel Gelisim

Bilig, tiim ileri zihinsel siirecleri kapsayan gelisim alamidir. Diger bir deyisle,
cevremizdeki diinya ile etkilesmemizi ve diinyay1 anlamamizi saglayan, bilginin edinilip
kullanilmasina yardim eden tiim siirecleri igerir. Algilama, kavram olusturma, dil edinme,
bellege yerlestirme-animsama, diisinme ve problem ¢ozme biligsel gelisim alanlaridir

(Bulut, 1996: 23).

Dil Gelisimi
Dil, bilgi iletmek icin, sinirsiz birlesimi olan istemli sembollerin kullanildigi karmagik
bir iletisim sistemidir. Dil, duygusal ve sosyal iletisimin en 6nemli birimlerinden biridir.
Bir anda akla gelemeyecek kadar ¢ok yonlii, farkli farkli nitelikleri olan, bugiin bile tam

olarak ¢oziilememis bir varliktir. Dil varlifina ait nitelikleri inceleyen gelisim alanidir (

Aksan, 1998: 11).

Sosyal Gelisim

Sosyal gelisim, “Bireyin sosyal uyariciya, ozellikle grup yasaminin baski ve
zorunluluklarina kars1 duyarlik gelistirmesi, grubunda ya da Kkiiltiiriinde baskalariyla

gecinmesi, onlar gibi davranmasi.” olarak tamimlanmaktadir (Basaran, 1974: 89).
Oz bakim Gelisimi

Cocugun, tuvalet aligkanligi kazanma, tek basina yemek yiyebilme, giysilerini

giyebilme gibi temel bakim alanlarindaki gelisimini inceleyen alandir (Bulut, 1996: 23).

Gelisimsel Hedefler



Cocuklarin gelisim alanlarina gore yeterlikleri igeren hedeflere 'Gelisimsel Hedefler'

denir (Sonmez, 1994: 15).
Giinliik Plan

Bir giin i¢inde kazandirilmasi istenen hedef ve hedef davranislari, egitim durumlarini

ve degerlendirme boliimlerini igermektedir (MEB 2002: 43).
Okul Oncesi Egitim Program

Okul Oncesi Egitim Programm acik ya da ortiik olarak cocugun 6grenme cevresini
etkileyen her sey olarak tanimlamistir. Ancak programin sadece ¢ocuklara acik ve kapali
alanlarda sunulan etkinlikleri icermedigini aym1 zamanda Ogretmen, yOnetici ve tiim
personelin cocuklara, birbirlerine ve kurumu ziyarete gelen aileler ve diger kisilere karsi

sergiledikleri davranis ve tutumlar da icerdigini belirtmektedir (Curtis, 1998: 20).

Okul Oncesi Egitim Kurumu

[Ikogretim 6ncesi 0—72 ay grubu cocuklarin bakim ve egitimini karsilamak iizere
hizmet veren, Milli Egitim Bakanligi'na bagh anaokullari, ilkokullarin anasiniflari, orta
dereceli okullarin uygulama siiflari, Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu Genel Midirliigii'ne bagh ¢ocuk yuvalari, kres ve giindiiz bakimevleri, Kamu
Iktisadi Tesebbiisleri'ne bagl giindiiz anaokullari, Caligma Bakanlifi'ma bagl olarak
isyerlerinde acilan kres ve giindiiz bakimevleri, 6zel ve tiizel kisilerle, tiniversitelere bagli
anaokullari, kres ve giindiiz bakimevleri okul Oncesi egitim kurumlar i¢indedir (MEB

1997: 3).

Tutum

Tutum psikolojik bir siirecin, herhangi bir deger yapisiyla damgalanmis bir objeye
(nesneye) iligkin olarak bireyin olumlu ya da olumsuz duygusal tepkilerini tayin ederek
siirekliligi olan hazir olma durumu olarak tanimlanabilir. Tutumlar bireyin tutum objesine
yonelik davranmiglarin1 yonlendirerek giidiillenmeye hazirlayan 6nemli bir etmendir (Erden,

1995: 99; Findik¢i, 1991: 93).
KISALTMALAR

Psiko Motor Alan: PMA
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Sosyal-Duygusal Alan: SDA
Dil Alani : DA
Biligsel Alan : BA

Oz Bakim Becerileri : OB olarak kisaltilmistir.

Arastirmanin Onemi

Bu ¢aligma, ilgili literatiirde 2006 yilinda degisen Okul Oncesi Egitim Programi’nin
amag¢ ve kazanmimlar formu kullanilarak yapilan ilk calisma olma 6zelligini tasimasindan

dolayi1 ve alan yazinina katki saglamasi1 bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Bilindigi iizere Okul Oncesi Egitim Programi 2006 Agustos ayinda yenilenerek
degistirilmistir. Bu ¢alismada heniiz yeni uygulanmakta olan egitim programinin amag ve
kazanimlar boyutu incelendigi icin programin uygulanmasi ve verimliligi hakkinda
kapsamli bir bilgi elde edilerek programin bir bakima déniitiiniin alinmasi agisindan ayri

bir 6nemi olacag diisiiniilmektedir.

Ayrica bu calismayla anasinifinda uygulamay1 yapan ogretmenin mesleki tutumu da
incelenerek programin uygulanmasinda, 6gretmenin tutumunun ne kadar etkili oldugu
ortaya konulacak, varsa programda aksayan noktalar géz Oniine serilerek, bir takim

eksiklerin farkina varilmasi saglanacaktir.
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BOLUM II

Bu boliimde kuramsal cerceve ve arastirmalara yer verilmistir. Okul Oncesi egitim,
okul Oncesi egitim dgretmeni, egitim programi ve MEB 2006 okul dncesi egitim programt,
36-72 aylik ¢ocuklarin egitimleri icin belirlenen ama¢ ve kazamimlar, tutum ve ogeleri,
okul 6ncesi 6gretmeni, mesleki tutumu ve okul Oncesi egitim programiyla ilgili yapilan

arastirmalara, bu boliimde yer verilmistir.
KURAMSAL CERCEVE VE ARASTIRMALAR
1. Okul Oncesi Egitim

1.1 Okul Oncesi Egitimin Tanim ve Onemi

flgili literatiir tarandiginda okul ©ncesi egitimin tanimlarinin cesitli bicimlerde
yapildigi, ancak hepsinde hedeflerin ortak oldugu sdylenebilir. Arastirmacilarin bu hedefler

dogrultusunda yaptig1 tammlar agagida yer almaktadir.

Okul 6ncesi egitimi; "Dogumdan ilkokulun baglangicina kadar olan ¢ocukluk yillarim
icine alan; bu yas cocuklarinin bireysel ozelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun
zengin uyarici ¢evre olanaklarini saglayan; onlarin tiim gelisimlerini, toplumun kiiltiirel
degerleri ve ozellikleri dogrultusunda en iyi bi¢cimde yonlendiren, bir egitim siirecidir”

(Oguzkan ve Oral, 1997: 2).

Okul oncesi egitimi, ”Cocuklarin ilkogretime baslamadan 6nceki donemde, zihinsel,
duygusal, kiiltiirel, bedeni ve sosyal gelismesini i¢ine alan, yas ve yetenek 6zelliklerini de
dikkate alarak yapilan “planli ve programli bir egitim” olarak tanimlamaktadir

(Konakl1,1993: 35).

Okul Oncesi Egitim, "0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel
duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda, en iyi bicimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan temel egitim

biitiinliigii icerisinde yer alan, bir egitim siirecidir" (MEB,Komisyon, 1993: 13).
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“Sihirli yillar” olarak nitelendirilen okul 6ncesi donem, ¢ocugun bedensel ve zihinsel
gelisiminin en siiratli oldugu yillar olarak kabul edilmektedir. Yine bu yillarin ¢ocugun
duygusal ve sosyal gelisimi ile kisiliginin olusumunda en Onemli basamak oldugu

savunulmaktadir (Pratt, 1992: 245).

Bu goriise gore, okul oncesi donemdeki etki ve yonlendirmeler ¢ocugun gelisimini
sagladig gibi toplumlarin gelismesine de katkida bulunmaktadir. Okul 6ncesi donemin
zengin uyaricilan olarak kabul edilen anne-baba ve Ogretmenler; onlarin kullandiklari
egitim teknikleri, kullanilan materyaller ve ¢ocuk kitaplar ¢ocuklarin dili 6grenmelerinde
ve etkin olarak kullanmalarinda vazgecilmez unsurlar olarak kabul edilmektedir. Cocuga
giizel bir dil ve anlatim yetenegi kazandiran bu unsurlar, diger gelisim alanlarinin, 6zellikle
de zihin gelisiminin destegiyle daha etkili olmaktadir. Cocuklarin yeni sozciikler
ogrenmesi; alict dil diizeyini, sozciik dagarcigimi zenginlestirerek, ifadelerinin de

gelismesini saglamaktadir (Spiegel,1993: 88).

Okul 6ncesi donemde en 6nemli kurumlar 6ncelikle aile, daha sonra okullar olmustur.
Oktay, (1999)’a gore bu donem egitiminde aile en 6nde gelen kurum olmakla birlikte, okul
Oncesi egitim kurumlari, kitle iletisim araglari da ailenin egitim cabalarina degisik
katkilarda bulunabilir. Okul Oncesi yillar diger yasam donemleri ile kiyaslandiginda
gelisimin farkli yonlerinin birbirleriyle iligkisinin en fazla oldugu donemdir. Bu yillar
cocuk gelisiminde kritik yillardir. Bu yillarda temeli atilan beden gelisimi, psiko sosyal
gelisim ve kisilik yapisinin, ileriki yaslarda yon degistirmekten ¢ok, aym yonde gelisme
sanst1 daha yiksektir. Aragtirmalar, cocukluk yillarinda kazamlan davranislarin
yetiskinlikte, bireyin kisilik yapisini, tavir, aliskanlik, inan¢ ve deger yargilarini biiyiik
Olctide bi¢imlendirdigini ortaya koymaktadir. Giirkan (1993)’a gore okul Oncesi egitim
giiniimiizde gittikce yayginlasan ve ©nem kazanan bir konudur. Ulkemizin icinde
bulundugu ekonomik ve toplumsal kalkinma beraberinde yeni gereksinimleri ve degerleri
de getirmekte, toplum yasaminda degisikliklere yol agmaktadir. Endiistrilesme ve
kentlesmenin kaginilmaz bir sonucu olarak kiiciik, "¢ekirdek aile" tiirii yayginlagmaya,
calisan kadinlari sayis1 da her gecen giin artmaya baslamistir. Bu durum c¢ocuklarin
bakimlarinin saglanmasi yoniinde yeni Onlemlerin alinmasinmi zorunlu kilmaktadir. Bu
onlemlerden biri, bu yas grubu c¢ocuklarinin kurumlarda bakim ve egitimlerinin
saglanmasidir. Anayasamizda ifadesini bulan "sosyal devlet" olma niteliginin de geregi

okul Oncesi egitim kurumlarin1 agmak ve yayginlastirmak devlete diismektedir. Bugiin
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Tiirkiye'de (0-6) yas grubuna giren cocuklara bakan ve egitimlerini saglayan kurumlar

cesitlidir.

Okul 6ncesi yillarda ¢ocugun gelisim 6zellikleri g6z oniinde bulundurularak fiziksel,
duygusal, sosyal, zihinsel, dil ve ahlak gelisimi bakimindan sistemli bir egitim verilmelidir.
Boyle bir egitim ise okul Oncesi egitim kurumlarinda saglanabilir. Okul Oncesi egitim
kurumlar1 ¢ocugun i¢inde yasadigi toplumsal gevrenin temel kavram ve aligkanliklarini
kazandirma, temel iliskilerini diizenleme ve deneyimlerini zenginlestirme, acisindan
olduk¢a onemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda nitelikli bir egitim verilebilmesi bu
egitim kurumlarinda uygulanan egitim programlarinin nitelikli olmasi ile olanaklidir.
Gelisimin en hizli ve en degisken oldugu bu donemi iyi bir sekilde degerlendirebilmek

ancak ¢ok iyi programlanmuis bir egitim programiyla gergeklesebilir (Giiler, 2001: 42).

1.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclar ve lkeleri

Okul 6ncesi donem yasamin temelidir. Bu dénemde 6grenme hizi ¢ok yiiksektir. Bir
yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar i¢in ortaktir; ancak
her cocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir. Okul Oncesi egitim bazi temel

ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir:

e QOkul oncesi egitim cocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina

uygun olmalidir.

e QOkul 6ncesi egitim ¢ocugun psiko-motor, sosyal-duygusal, dil ve bilissel
gelisimini desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu

ilkogretime hazir duruma getirmelidir.

e Okul oOncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini kargilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun egitim ortamlar

hazirlanmalidir.

e Etkinlikler diizenlenirken c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira

cevrenin ve okulun olanaklar1 da gdz oniinde bulundurulmalidir.

e Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek

o0grenmesine olanak taninmalidir.

® Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken Onem

verilmelidir.
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Okul o6ncesi doénemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma duygu ve

davraniglan gelistirilmelidir.

Egitim, cocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ona 0z

denetim kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Tiim

etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali,

baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin bagimsiz davramiglar gelistirmesi desteklenmeli,  yardima
gereksinim duyduklarinda yetigskin destegi, rehberligi ve giliven verici

yakinlig1 saglanmalidir.

Cocuklarin  kendilerinin ve baskalarinin  duygularimi  fark etmesi

desteklenmelidir.

Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim

kurma ve duygularini anlatabilme davraniglar1 gelistirilmelidir.

Programlar hazirlanirken aile ve icinde bulunulan cevrenin 6zellikleri

dikkate alinmalidir.
Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

Okul 6ncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve Okul Oncesi Egitim Programi

diizenli olarak degerlendirilmelidir.

Okul oncesi egitimde degerlendirme sonuclar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve
programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2006:
11).
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1.3 Okul Oncesi Déonem Cocugu 60 -72 Ayhk Gelisim Ozellikleri
1.3.1. Bes Yas Cocugu

Bu yastaki cocuk, onceki yillarina gore sosyal ve diger gelisimleri yoniinden belli

olgunluk seviyesine ulagsmis sayilir.

Bes yasindaki cocuk, sosyal ve duygusal yonden daha dengelidir, giinliik
yasantilarinda bagkalan ile iliskilerinde daha uyumludur. Kendisinden kiiciik ve zayif olan
arkadaslarina, kardeslerine kars1 koruyucu davranir ve yardimcer olur (Oguzkan ve Oral:
75). Cocuk saglikli, mutlu ve giiven iginde pek c¢ok seyi basarabilir. Yetiskinin tiim
davraniglarini taklit edebilir. Yasitlartyla iyi bir isbirligi, paylasma ve karsilikli, iliski
icindedir. Oyunlar1 daha uzun siirelidir ve giderek oyunlar arasinda belirli bir rol dagitimi
sergiler. Bes yas cocugu annesi ile birlikte olmaktan, sorular sormaktan, ona yardim

etmekten hoglanir.

Babasi ile oynamaktan, gezmekten zevk duyar, ama daha ¢ok arkadaslar ile beraber
olmaktan haz duyar. Grup oyunlarindan hoglanir. Kurallar1 birlikte koyarlar. Bes yasindaki
cocuklarin saldirgan ve kavgaci davranislart oldukca azalmistir (Basal, 1992). Ozerklik
doneminin inat¢iligl ve olumsuzlugu gitmis, onun yerini s6z dinlerlik almistir. Girisken ve

yardima hazirdir. Kendi isini kendisi yapmaktan hoglanir.

Dil gelisiminin de artmasiyla dilini ustalikla kullanir. Insanlarla bireysel ve sosyal
Mliskileri, bagimsizligi artmistir. Benlik kavrami gelismistir. Baskalariyla 6zdesim kurar.

Cevresini denetlemek ister (Oguzkan ve Oral,1983: 75).

Baskalaryla etkilesiminde hep “Ben! Ben! Benim; Benim!” diyen cocuk gitmis “Ben
de, Ben de, Biz, Bizim” diyen toplumsal bir yaratik gelmistir. Anne her an denetlemek
zorunda degildir. Cocukta sorumluluk duygusunu gelistirmek i¢in bir ise yardimci olmak
istegini engellemek yerine ¢ocuk tesvik edilmelidir. Sorumluluk duygusunun gelistirilmesi
sosyal uyumu ve basarisi i¢cin onemlidir. Yetiskinlerin aldig1 kararlara ortak olmaktan zevk
duyar. Ailede alinan kararlara ¢ocugun katilimini saglamak, ona giiven verir. Cocuklarin
oyuncak, kiyafet, arkadas vs. secimlerinde kararl kendilerinin vermesine yardimci
olunmalidir. Boyle bir yaklasim, ¢ocugun ileriki yillarinda bagimsiz, girisken ve tutarlt bir

kisi olmasini saglar (Cagdas, 1997: 93).

Bes yasindaki ¢ocuk baskalarmnin haklarma ve esyalarina saygi duymaya baslar. I¢
denetimle kendi duygu ve isteklerini kontrol eder (Ulgen ve Fidan, 1983: 193).
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1.3.2 Alt1 yas cocugu

Baskalar1 gibi diisiinmeye, baskalarinin haklarina saygi duymaya, olay: iigiincii bir
kisi gibi degerlendirmeye baslar. Baskalarimin duygularimi paylagsmaya, baskalariyla
ilgilenmeye, baskalarinin sevinglerini ve iiziintiillerini anlamaya baglar. Kendi kendini
elestirdigine isaret eden davraniglart gézlenebilir. Organize edilmis grup oyunlarinda etkin
olarak yer alabilir. (Ulgen ve Fidan, 1983: 193). Bu yastaki ¢ocuklarmn en sik yaptiklari is
biiyiiklere bilingli bir benzeme ve benzetme ile Oykiinme (taklit ) cabasidir. Anneyle
0zdesim yaparken tutum ve davraniglarini, oyuna yansitirken kendi yasantisini da oyuna
yansitir. Dig diinyaya kendi duygularini yogurup, ortaya sentezler ¢ikarir. Cocuk degisik
konularda yaraticiligini ortaya koyabilir. Cocuk, yasitlartyla oynadigi dramatik oyunlarda,
kendini degisik kisilerin yerine koyar. Kendini bagkalarindan ayiran 6zelliklerin bilincine

varmaktadir (Yoriikoglu, 1996: 71).

1.3.3 Psiko - motor Gelisim

Kazanct (1989)’a gore 5- 6 yas arasinda hareketlerin koordinasyonu diizgiindiir.
Cocuk daha ¢ok, duvar ya da tahta iizerinde yiirlimek, iki tekerlekli bisiklete binmek gibi
denge etkinlikleriyle ilgilidir. Miizikteki ritm onu ilgilendirir ve zamana uygun bir
tempoyla vurus yapar. Hareketle ilgili gelisim 6 yasindan sonra iyice yavaslar ve azalir

(Akt. Yavuzer, 1998: 92).

MEB 2006 36 -72 aylik ¢ocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi’nda cocuklarin

psiko - motor gelisim 6zelikleri su sekilde verilmistir;
e Denge tahtasinda ileri - geri ve yan yan yiiriir.
¢ Baslama ve durma komutlarina uyarak tempolu yiiriir
¢ Yardimla sekerek yiiriir.
e Topuk ve ayakucunda geri geri yiiriir.
e Parmak ucunda kosar.
e Yaklasik 30 cm yiikseklikten atlar.

e Ritmik olarak seker.
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Tek ayak iizerinde 8 -10 sn durur.

Diismeden 10 kez 6ne dogru ¢ift ayak sicrar.

Kosarken yerden bir sey alir.

Kendi basina ip atlar.

Yardimsiz bisiklete biner.

Kendi bedeni etrafinda doner.

Ayak degistirerek merdiven iner ve cikar.

Ritmik hareketleri yapar.

Topu yakalayabilmek i¢in ellerinden ¢ok kollarimi kullanir.
Orta biiyiikliikteki topu yerde birden fazla sicratir.

1 m yukar atilan topu yakalar.

Kendine dogru ziplatilan topu yakalar.

Topu 3 m uzaktaki hedefe dogru atar.

Kagit iizerine ¢izilmis basit sekilleri keser.

Atma ve tutma davranislarim gerektiren etkinliklere katilir.

Hamur gibi yumusak malzemeleri kullanarak 2-3 parcadan olusan sekiller

yapar ve bunlardan bir kompozisyon olusturur.

Baski ve yapistirma islerini yapar.

Yetiskin gibi kalem tutar.

Model gosterildiginde kagidi ¢apraz sekilde katlar.
Modele bakarak daire, iicgen, kare ve dikdortgen cizer.

Yatay, dikey, egri ve egik cizgiler cizer ve bunlarin kombinasyonlarini

olusturur.

[saret parmag ile diger elinin parmaklarini sayar.
Ismini kopya eder.

1-5 arasi rakamlar kopya eder.

Eksik insan resmini tamamlar (MEB, 2006: 22).
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1.3.4 Sosyal- Duygusal Gelisim

Yavuzer (1998)’e gore kiiciik bir cocugun digerleriyle olan etkilesimi, tanidigi ve
tanimadi@1 bireylerden edindigi uyar1 ve izlenimlerle yakindan ilgilidir. Bunun yaninda, dil
diger insanlarla etkilesimi saglayan, sosyal ve duygusal gelisimi biiyiik 6lciide etkileyen

onemli bir arag olarak goriiliir (Yavuzer, 1998: 111).

MEB 2006 36 -72 aylik cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi’nda sosyal

duygusal gelisim 6zelikleri su sekilde verilmistir:
¢ Duygularin belli eder.
e Bagkalarinin duygularini anlar.
e Arac kullanarak yap1 insa oyunu oynar.
e Kuralli oyunlarin kuralina uyar.
¢ Bir oyunun kuralini baskasina aciklar.
¢ Aldig sorumlulugu yerine getirir.
e Kendine giiven duyar.
® Yeni ve alistimamis durumlara uyum saglar.
¢ Kendine bir amag belirleyip davraniglarini ona gore yonlendirir.
e Arkadas seciminde kararlilik gosterir.
e Belli bir olay1, durumu canlandirr.
¢ Kendini ifade etmede 6zgiin yollar kullanir.
e Kendi cinsiyetine uygun davranir.

e Haklarim1 korur (MEB, 2006: 22).

1.3.5 Dil Gelisimi

5- 6 yas cocugu dil gelisiminde artik diizgiin ctimleler kuran, iletisimi baslatabilecek

ve siirdiirebilecek diizeyde kelime dagarcigina sahip olandir. Dil gelisimi zelliklerinin
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MEB 2006, Okul Oncesi Egitim Programi’nda 36 -72 aylik ¢cocuklarin 6zelikleri su sekilde

verildigi goriilmektedir.
¢ Giinliik deneyimlerini anlatir.
¢ Birbirini izleyen ii¢ emir tiimcesinde, istenileni sirasi ile yerine getirir.
e Tekil ve cogul ifadeleri birbirine doniistiirerek kullanir.
e (Ciimlelerinde 6zneye uygun fiil kullanir.
® Yeni ve bilmedigi kelimelerin anlamini sorar.
e Baz sozciiklerin es ve karsit anlamlarini bilir.
¢ "Ne zaman, neden, nasil?" gibi soru sozciiklerini igeren sorular1 yanitlar.
e "Bana tersini soyle" yonergesine dogru yanit verir.
¢ Yer bildiren sozciikleri dogru ve yerinde kullanir.
e Ciimlelerinde "¢iinkii daha sonra" gibi baglaclar kullanir.
e Birlesik ciimleler kullanir.
¢ Basit sakalar yapar.
e Baz soyut ifadeleri anlar.

¢ Evinin ve/veya anne-babasinin telefon numarasini séyler (MEB, 2006: 23).

1.3.6. Bilissel Gelisim

5 -6 yas ¢ocugu biligsel gelisimde iyice ilerleme kaydetmis, bu alandaki becerilerini
oyunlarinda, iletisimde ve farkli alanlarda rahatlikla sergiler. MEB 2006, 36 -72 aylik
cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi’nda bilissel gelisim 6zelikleri su sekilde

verilmistir:
° Bedeninin tiim pargalarinin isimlerini sdyler.
° 10-25 pargali yap- bozu tamamlar.
o Iki ticgeni birlestirerek kare yapar.

° Ayn1 dokudaki 6-10 nesneyi eslestirir.
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o Ayni dokudaki 6 -10 nesneyi gruplandirir.

. Nesneleri bir 6zelligine gore gruplandirir.

o 1 den 10’ a kadar olan nesne gruplari ile rakamlar arasinda iligki kurar.
° 1 den 10 'a kadar olan nesneleri kullanarak toplama ve ¢ikartina yapar.
o Yarim ve biitiin olan nesneleri gosterir.
° 1 den 10’ a kadar olan rakamlar: siralar.

o Eslestirme, iliski kurma, gruplandirma ve siralamayi nasil yaptigini aciklar.
o Basit neden sonug iliskilerini aciklar.

o Kisa bir siire gosterilen bir resimdeki ayrintilar hatirlar.

o Bir olaydan sonra ne olabilecegini tahmin eder.

o Nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt eder ve soyler.

. Nesnelerin kendi i¢indeki konumunu birinci, ikinci seklinde isimlendirir.
o "En az, en ¢ok, birkac" gibi miktar bildiren ifadeleri kullanir.

o Haftanin giinlerini sirasiyla soyler.

. 20'ye kadar ritmik sayar.

. "Diin, bugiin, yarm" ile ilgili konusur.

. Bes harfi isimlendirir.

° Daha 6nce dinledigi Oykiileri anlatir.

° Sorulan sorulara kendine 6zgii cevaplar verir.

o Yasadig yerin adresini soyler (MEB, 2006: 23).

1.3.7. Ozbakim Becerileri

5-6 yas cocugu ozbakim becerilerini kendisi yerine getirebilecek yeterlilige sahip
duruma gelmistir. MEB 2006 36 -72 aylik ¢ocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programinda

6zbakim becerileri gelisim 6zelikleri su sekilde verilmistir:

¢ Giinliik islerde sorumluluk alir ve yerine getirir.
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® Yolda yardimsiz yiiriir.

¢ Kendi kendine giyinir, soyunur.

¢ Giysilerinin diigmelerini ¢ozer ilikler.

e Ayakkabilarim baglar.

e Saclarim tarar.

* Yemegini kendi kendine yer.

® Yemek ara¢ gereclerini yetiskin gibi kullanir.
¢ Bicak kullanir.

® Yemek tabaklarim ya da servis tepsisini tagir.
¢ Dislerini firgalar.

¢ Elini yiiziinii yikar kurular.

e Tuvalet gereksinimini kendi basina karsilar.
¢ Hava sartlarina uygun giysiler secer (MEB, 2006: 24).

Okul 6ncesi 6grencilerinin tiim gelisim alanlarindaki amag¢ ve kazanimlara ulagmalar
icin onlara, dogru bir rehber gereklidir. Bu rehberde okul oncesi egitim kurumlarindaki

donaniml1 6gretmenlerdir.

2. Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Okul 6ncesi donem bireyin hayatinda ¢ok onemli bir yerde durur. Bireyler, cocukluk
yillarinda aldiklar1 egitimi unutmazlar, hayatinda 6grendigi bir cok gergeklikle ¢ocuk
yaslarinda tamsan insan icin 6gretmen cok miihimdir. Ogretmenler bu yastaki cocuklar
icinde birer heykellesmis, yiicelesmis insandir. Cocuklar 6gretmenlerinin kisisel ve mesleki

ozelliklerinden, olumlu yada olumsuz bir sekilde etkilenirler.

2.1. Okul Oncesi Egitim Ogretmeninin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Okul Oncesi Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken nitelikler bir¢ok arastirmaci
tarafindan ortaya konulmustur. Asagida Giiler (1994)'in cesitli arastirmalardan derledigi

okul dncesi 6gretmeninin nitelikleri ile ilgili 6zellikler maddeler halinde sunulmustur.

Okul oncesi 0gretmeni:
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Kendisini taniyan, gerek benlik kavrami gelismis bir yetiskin olmalidir,
Cocuklan sevmeli, onlarla birlikte olmay1 gergek bir mutluluk saymalidir,
Beden ve ruh saglig1 yerinde, canli, hareketli, enerjik ve becerikli olmalidir,

Giivenilir, saglam karakterli, sabirli ve tutarli davramiglara sahip bir insan

olmalidir,
Sorumluluk almay1 bilmelidir,

Kendine kars1 saygili olmali ve bu saygi anlayisi i¢inde bagkalarinin da kisiligine

saygl duymalidir,

Pratik, yaratici, gercekei, sezgileri kuvvetli, duyarli olmali, diisiincelerinde

bagimsiz ev esnek davranmalidir,

Cocuklarinin birbirinden farkli kalitimsal 6zellikler ve cevresel olanaklar igcinde
yetistiklerinin bilinci ile bireysel farkliliklarini kabul etmeli ve bu anlayis

dogrultusunda uyguladigi 6gretim yontemlerini bireysellestirmeye calismalidir,
Cocuklarin bakis acisindan ¢evreyi ve diinya algilama ¢abasi i¢inde olmalidir,

Cocuklarla emredici, sert ve korkutucu degil, yumusak ve giiven veren bir ses

tonuyla konusmalidir,
Diizenli, titiz ve temiz bir insan olmalidir,

Acil ve beklenmedik durumlarda sogukkanlilikla olaylarin iistesinden gelebilmeli,

gayretli ve cesur olmalidir,

Cocuklarin ilgisini siirekli olarak canli tutabilmeli, bir ¢ocukla ilgilenirken,
digerlerinin de ne yaptiklarimi izleyebilecek kadar her an dikkatli ve uyamk

olmalidir,
Miizik, dans, resim, dramatize vb. konularinda yetenekli olmalidir,

Deney yetenegine sahip, yeni seyleri denemeye istekli olmali, yeni buluglara

olanak saglayacak cevre diizenlemeleri yapabilmelidir,

Cocuklarla etkilesimde dostca davranmali, onlarla iyi bir sekilde sozlii iletisim
kurabilmeli ve cocuklara akil yiiriitmeye, problem ¢dzmeye yonelten sorular

sormasini bilmelidir,
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e Cocuklara yol gosterirken, belli bilgiler aktaran bir "Ggretici" degil, cocugun
ozelliklerini dengeleyerek her alandaki gelismelerine yardim ve onda 6grenmeye

kars1 ilgi uyandirabilen bir "egitici" olmalidir,

e Cocuklarda sucluluk duygulan ve anlamsiz korkular uyandirmaktan ya da

pekistirmekten sakinmalidir,

e Cocuklarin ihtiyaglarini, dogalarin1 bilmeli, onlarin gelisim asamalarina, kisilik
ozelliklerine ve sinifin genel havasina karst belli bir duyarlilik icerisinde

olmalidir,

e Tirkceyi dogru ve giizel konugmali, Tiirkce 6gretim konusunda teorik ¢izgi pratik

bilgi ve beceriye sahip olmalidir,

e Bilgili, becerikli ve aktif bir insan olmalidir. Mesleki tecriibelerden ve farkli

yaklagimlardan yararlanmali, farkli goriis acilar1 kazanmalidir,

e Kat1 ve kesin disiincelerle pekistirilmis bir disiplin uygulamadan sinifa hakim

olmali ve sinif diizenini saglamahdir,

e Uyumsuz ya da sorunlu cocuklara anlayigh davranmali, olumlu bir yaklagim
izleyerek sorunlart tamimada ve coziimlemede c¢ocuklara ev ailelere yardimci

olmali, rehberlik etmelidir (Giiler,1994: 8-9).

Ogretmen, cocugun ailesinden sonra giin boyu birlikte oldugu ve ihtiyaclarin
karsilarken  gerektiginde basvurdugu diger bir kisidir. Basarili bir egitim
gerceklestirilebilmesi icin 6gretmenle ¢ocuk arasinda sevgiye dayali bir giiven iligkisinin
olusmasi, Ogretmenin ¢ocugun aile cevresini tanimasi ve Kkigisel Ozelliklerini bilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle okul-aile igbirligi okul oncesi donemde her egitim doneminde

oldugundan ¢ok daha dnemli goriilmektedir.

Ogretmenin cocugun ailesini tanimasi, cocugu tanimasini kolaylastirmaktadir. Aile
tiyeleri arasindaki iligkiler, ailenin ¢ocuga karsi tutumlari, ¢ocuga uyguladiklan disiplin
anlayisi, cocugun icinde yasadigi fiziksel cevre kosullar1 gibi Ozelliklerin Ogretmen
tarafindan bilinmesi, 6gretmenin ¢ocukta gozledigi cesitli davranislar anlamasina ve dogru
degerlendirmesine boylelikle cocukla ilgili dogru bilgi edinmesine yardimci olmaktadir.
Carlson’a gore; okul-aile igbirligi ¢cok énemlidir. Bu is birligi 6gretmenin aileyi ve cocugu

tanimas1 kadar ailenin de okulu, programi ve 0gretmeni tanimasina yardimci olmaktadir.
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Boylece aile; cocugun egitim ortamini, okulun ve d6gretmenin kosullarini 6grenme firsati
bulabilmektedir. Okul ve ailenin amaci, ¢ocuklara daha iyi bir egitim ortami hazirlamak
oldugundan, okul ve aileler arasindaki isbirligi hem Ogretmenin amaclarina ulagmasini
kolaylagtiracak hem de anne-baba egitimi yoluyla c¢ocuklardan beklenen davranig

degisikliklerinin kalict olmasini saglayacaktir (Akt. Oktay,1999).

Okul oncesi egitim programlarinin hazirlanip uygulanmasit kadar, Ogretmenin

programi degerlendirmesi de diger bir dnemli noktadir.

Degerlendirmede esas; Ogretmenin uyguladigr egitim programindaki aksakliklari
gormesini saglamak, bunlarin nedenlerini tespit etmesini ve yeni caligmalarini buna gore
yonlendirmesini saglamaktir. Ancak bu sekilde c¢ocuklara verilen egitimin kalitesi

artirilabilmektedir.

Ogretmen calismalarimi planlarken, cocuklarin bagimsiz fakat ©z-denetimlerinin
gelismesine, deneyerek ve arastirarak 6grenmelerine, tekrarlayarak beceri gelistirmelerine

olanak tanimalhdir (Oktay, 1999).

Okul oncesi egitim kurumlarinda, egitim programlarina bagh olarak secilen uyaricilar
da 6nem tasgimaktadir. Ancak bu uyaricilar en pahali malzemeden, en ucuz malzemeye
kadar her ne olursa olsun egitimi yararl kilan, bunlan secen, hazirlayan ve cocuklara sunan

"ogretmendir”.

Bu dogrultuda okul oncesi egitimde nitelikli bir 6gretmenin 6zellikleri su sekilde

siralanabilir:
e lyi bir 6gretmen aym zamanda yeni bilgi ve deneyimlere acik bir 6grencidir.

e Ogretmenin amaci, ¢ocugu egitirken yalmzca bilgi aktarmak degil, onu
ogrenmeye istekli hale getirerek, gerekli bilgiye kendisinin ulagsmasini saglamak

olmalidir.
e Cocuklarla iyi iletisim kurmali, onlar1 tanimaya ve anlamaya ¢aligmalidir.
e Egitim programlarini cocuklar aktif kilacak sekilde diizenlemelidir.

e Cocuklarin olumlu benlik gelistirmelerini desteklemeli ve Ozgiivenlerini

gelistirmelidir.

e Ogretmen yaratici olmali ve c¢ocuklarda da yaratici diisiinceyi gelistirici

etkinlikler planlamalidir.
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e Cocuklart bagimsiz, karar verme becerileri gelismis, bununla birlikte 6z-
denetimlerini kazanmig bireyler olmalar1 yoniinde destekleyici yontemler

kullanmalidir (Tugrul,1993: 29).

Okul o6ncesi donemdeki c¢ocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin
kazandirilmasi ve ¢ocuklarin toplumun deger yargilarim1 6grenip, uygulayabilmesi planl
bir egitim ve rehberlik hizmetleriyle saglanabilir. Bu rehberlik gorevi de belli bir “egitim

programi” dahilinde 6gretmene diismektedir.

2.2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmeninin Sorumluluklar:

Okul 6ncesi 6gretmeninin gorev ve sorumluklart MEB Okul Oncesi Egitimi Genel
Miidiirliigii tarafindan yenilenmis ve yaymlanmistir. MEB Okul Oncesi Egitimi Genel
Miidiirliigii’ne gore;

Madde 20. Ogretmen; kanun, tiiziik, yonetmelik, yonerge ve emirlerle programlarda

belirtilen gorevleri yerine getirmekle yiikiimliidiir.

Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi 6gretmen ve yoneticilerinin ders ve ek ders
saatlerine iliskin esaslar gere§ince kendisine verilen ders ve ek ders gorevini yapmak

zorundadir.
) gretmen;

a) Egitim programina uygun olarak yillik ve giinliik planlar1 hazirlar ve uygular,

Ogretmen Caligma (Egitim) Saatleri Devam Takip Defterini imzalar.

b) Etkinlikler i¢in gereken egitim materyallerini hazirlar. Ara¢ gere¢ ve egitim

materyallerinin korunmasini, bakim ve onarimini saglar.

c) (Degisik: 20.02.200626086 s.R.G.Degisik:27/10/200726683s.R.G) Cocuklarin
kisisel bilgi formlari ile Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanim
degerlendirme formunu doldurur, gelisim ve saglik kayitlarini tutar, yilsonu

gelisim raporlan ile 6grenci dosyalarini hazirlar.
d) Aile egitimiyle ilgili caligmalarin planlanmasina katilir ve uygular.
e) Okulda kutlanacak 6zel giinleri planlar ve uygular.

f) Okulun genel egitim etkinliklerine katilir.
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g)
h)
i)
i)
k)

D

Ozel egitim gerektiren ¢ocuklarin egitimi icin 6nlemler alir.

Nobet cizelgesine uygun olarak nobet gérevini yerine getirir.

Kanun, Tiiziik, Yonerge, Genelge ve Tebligler Dergisini okur ve imzalar.
Ogretmenler Kurulu ve ziimre 6gretmenler kurulu toplantilarina katilir.
Ihtiyag ve gorevlendirme halinde tahakkuk memurlugu gérevini yerine getirir.

Yonetimin verecegi egitimle ilgili diger gorevleri yapar.

m) (Degisik: 27.10.200726683 s.R.G) Programda egitim etkinligi olarak yer alan

kahvalt1 ve 0gle yemegine katilir, ¢ocuklarin diizenli olarak yemek yeme

aligkanligl kazanmalarini saglar.

Okul oncesi egitim kurumlarinda 6gretmenin sorumluluklar1 soyle siralanabilir

(Oguzkan-Oral,1997: 88).

Baris dolu, sakin bir simif ortaminin yaratilmasinda yol gosterir.

Ornek davramislar sergiler.

Cocuklari, olumlu, dost iliskiler icinde etkinliklere yoneltir.

Cocuklarin, sosyal deger ve kurallara uygun davraniglar gelistirmesine calisir.
Cocuklarin kendilerini tanimalarina, duygularin1 anlamalaria yardim eder.
Cocuklarin kendilerini tanimalarina, duygularin1 anlamalarma yardim eder.

Cocuklarin sorumluluklar yiiklenmelerine olanak tanir ve bu sorumluluklar

nasil yiiriittiikklerini izler ve odiillendirir.
Cocuklarin sorunlarinin ¢oziimiinde, uyarici ve egitici bir tutum i¢indedir.

Anaokulunun giinliik plan ve programlarini, yonetici denetiminde hazirlar ve

uygular.

Cocuklarin kendilerini miizik ya da diger sanatsal etkinlikler araciligiyla agiga

vurmalari icin yasantilar diizenler.

Okul yasamu i¢in gerekli sosyal aligkanliklar olusturmaya calisir. Cocuklarda

Ogrenme istegini giidiiler ve 6grenme yollarini bulmalarina yardimei olur.
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e Cocuklart gozler gelisim kayitlan tutar. Saghk kontrollerini yaptirir; fiziksel

gelisim asamalarini saptar ve dosyalar.

e Giinlik ve haftalik besin tablosunu okul saglik uzmam ile isbirligi iginde

hazirlar ve yoneticinin denetiminden gegirir.

e Cocuk etkinliklerinde kullanilacak ara¢ ve gereci secer, yeni ara¢ ve gereclerin

planlanmas1 yapimi ve onarimi islerinde, diger gorevli personelle isbirligi yapar.

® Yonetici ve diger 6gretmenlerle isbirligi i¢inde calisir. Temizlik ve beslenme
islerinde gorevli personeli, ¢ocuklarla olan etkilesimlerinin egitimsel sonuglart
konusunda uyarir. Onlarda okulun egitim anlayisi ve tutumu dogrultusunda

davranis degisiklikleri olusturmaya caligir.

e Ailelerle igbirliginin, cocuklara saglayacagi sayisiz yararin bilinci i¢inde, ana-
babaya sicak bir ilgi yakinlik gosterir. Onlara okula verebilecekleri pek c¢ok

yardimin s6z konusu oldugunu ve bu yardima ihtiya¢ duyuldugunu hissettirir.

e Gerektiginde ¢cocuklarin bakim ve beslenme islerinde gorevli personele yardim

eder.

3. Egitim Programm ve MEB 2006 Okul Oncesi Egitim Program

Aral ve arkadaslarina gore “Egitim sistemi i¢inde hazirlanan egitim programlar
dogrultusunda  egitim-6gretim  etkinliklerinin ~ planlanmasi,  uygulanmasi  ve
degerlendirilmesi gerekmektedir. Egitim programlar1 bagta idareciler, 6gretmenler,
ogrenciler ve aileler olmak iizere uygulanan programla dogrudan ya da dolayh iligkisi olan
herkese rehberlik etmek amaciyla hazirlanmaktadir. Bu noktada, hazirlanan ve uygulamaya
konulan programin devamh gelistirilmesi de gerekmektedir. Ancak program gelistirme
yalmizca siiregelen programla ilgili yazili bir dokiiman hazirlamak anlamina
gelmemektedir. Program gelistirme, var olan programi uygulamada, arastirmaci bir
yaklagimla siirekli olarak gelistirmektir. Program gelistirme devamli, kapsamli ve
uygulamali bir siirectir. Cocuklarin yas, gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaglari, bireysel
ayricaliklar1 ve ¢evresel faktorler dikkate alinarak onlarin gelisimlerini destekleyen "cocuk
merkezli" egitim programlar hazirlanmasi ve uygulanmasi okul 6ncesi kurumlarin egitim

kalitesini belirleyen en 6nemli noktalardan birisidir (Oktay, 1999: 68)
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Hazirlanan egitim programi esnek, yeniliklere agik, cocuklarda yaratici diisiinceyi,
problem ¢dzme becerilerini, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme yeteneklerini,
karar verme becerilerini vb. gelistiren hedefleri ve kazanilmasi beklenen hedef davraniglari

icermelidir (C.S.Rosser, 1993).

Kandira (2001)’ya gore; belirlenen hedef ve hedef davraniglara, ancak cocuklart aktif
kilan yani onlara "Ogrenmeyi Ogreten" bir egitim programi ile basarili bir sekilde
ulagilabilir. Okul O©ncesi egitim kurumlarindan cocugun beklenilen diizeyde
yararlanabilmesi ve Ogretmenin verimli olabilmesi, ancak egitim programinin, ¢ok iyi

bilinmesi ve uygulanmasiyla miimkiin olabilir.

Hangi diizeyde ve nerede olursa olsun egitimde cocugun gelisim durumunu, ilgilerini,
ihtiyaglarii, yeteneklerini ve icinde bulundugu cevre sartlarini bilmek ve karsilastigi
problemler hakkinda fikir sahibi olmak gerekmektedir. Ancak bu durumda etkili bir
egitimden soz edilebilir (Winter, 1994/1995; Herzog ve Kontos, 1997).

Okul oncesi donemdeki ¢ocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve temel alisgkanliklarin
kazandirilmasi ve ¢ocuklarin toplumun deger yargilarin1 6grenip, uygulayabilmesi planl
egitim ve rehberlik hizmetleriyle saglanabilir. Bu rehberlik gorevi de belli bir "egitim

programi” dahilinde 6gretmene diismektedir.

Egitim programi, basta cocugun yas ve gelisim diizeyine, bulundugu, evrenin

ozelliklerine, cocugun ve toplumun ihtiyaclarina gore cesitlenip, sekillenmektedir.

Bunun gerceklestirilebilmesi i¢in, en Onemli Ogenin Ogretmen oldugu
disiiniilmektedir. Uygun bir fizik ortam iginde, yeterli arag-gere¢ ve iyi diizenlenmis bir
egitim programi, hem istenen davranis 6zelliklerini hem de istenilen davramslar ¢cocuklara
kazandirabilecek niteliklere sahip okul 6ncesi 0gretmenleri ile anlam kazanir ve amacina

ulasabilir (Ustiinoglu, 1990: 156).

MEB 2006 yili Okul Oncesi Egitim Programi, okul dncesi egitim kurumlarina devam
eden 36-72 aylik cocuklarin psiko- motor, sosyal -duygusal, dil ve bilissel gelisimlerinin
desteklenmesini, ©z bakim becerilerinin kazandirilmasim ve ilkdgretime hazir

bulunusgluklarinin saglanmasini amaglamaktadir.

2002-2003 egitim-6gretim yilindan 2006— 2007 6gretim yilina kadar uygulanan
onceki program; uzmanlardan ve uygulamacilardan alinan geri bildirimlerin, ¢agdas
program gelistirme, gelisim ve Ogrenme kuramlarimin toplumun degisen egitim

gereksinimlerinin ve yeni ilkdgretim programlarinda benimsenen ilke, yaklasim ve
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ozelliklerin dogrultusunda gozden gecirilmis, gerekli diizeltmeler yapilmis ve program

gelistirilmistir.

Program gelistirme calismalar1 sirasinda farkli {iilkelerdeki okul Oncesi egitim
uygulamalar1 analiz edilmis, cesitli program yaklasim ve modelleri incelenmis, bunlardan
elde edilen veriler, cocuklarimizin 6zellikleri, toplumumuzun yapisi ve kiiltiirel degerleri

ile 21. ylizyilda egitimli bireylerde olmas1 gereken nitelikler biitiinlestirilmistir.

36-72 aylik cocuklara yonelik olan bu program "gelisimsel" bir programdir. Yani
cocugun tiim gelisim alanlarimin gelistirilmesini esas almaktadir. Program anlayis olarak

biitiinciil, programlama yaklasimi olarak da sarmal bir programdir.

Su anda uygulanmakta olan ilkdgretim programlarinda yalnizca kazanmimlara yer
verilmis olmasina karsin, Okul Oncesi Egitim Programi’nin yukarida aciklanan ozellikleri
nedeniyle, yeni programda gelisim alanlan dikkate alinarak 2002 programindaki ana yapiya
bagh kalinmig, ancak yeni ama¢ ve kazamimlara yer verilmistir. Bu durum, 6gretim
kademesinin  6zelliginden ve programin gelisimsel bir program olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Bu programda yer alan kazanimlar, ilkogretim programlarinda benimsenen ortak
becerilerin tiimiinii kapsamaktadir. Problem ¢6zme, iletisim kurma, akil yiiriitme,
iliskilendirme, karar verme, sorumluluk alma ve yerine getirme, arastirma, girisimcilik,
bilingli tiiketicilik, ¢evre bilinci, yaraticilik ve diger pek c¢ok beceri kazandirilacaktir.
Programdaki kazanimlar dogrultusunda hazirlanan ©6grenme durumlar1 ve Ogrenme
ortamlar1 araciligiyla, oyun merkezli etkinliklerle, ¢ocugun aktif katilimi ve bilgiyi

kendisinin yapilandirmasi ¢ocuk tarafindan kolay ve dogal bir bicimde kazanilacaktir.

Gelistirilen bu program, gelisimsel gereksinimleri karsilarken, gelisim alanlarinin
birbiri ile olan dinamik etkilesimini destekleyerek cocugun biitiin gelisim alanlarindaki
davraniglarin1 daha iist diizeye ¢ikarmayi, programi cesitlendirmeyi ve zenginlestirmeyi
hedeflemektedir. Program, bu 6zelligi ile "Coklu Zeka Kurami"nin savunu ve vurgulariyla

da tutarlhidir (MEB,2006: 11).

3.1. Okul Oncesi Egitim Programmn Uygulanmasinda Ogretmenin Rolii

Marzollo (1987)’ya gore; Ogretmenin en Onemli islevi, cocuklarin gelisim

ozelliklerini ¢ok iyi bilmek ve egitim programlarimi hazirlarken onlarin bireysel
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farkliliklarin1 dikkate almaktir. Bu da oOncelikle, cocuklara ozgiir bir egitim ortami

hazirlamakla miimkiin olabilir. Ogretmen, ¢cocuklarin 6zgiirliigiinii kismadan gelisimlerini

desteklemelidir. Ogretmen, alam ile ilgili yeterli bilgiye ve anlayisa sahip olmali, dzellikle

de cok iyi gozlemci olmalidir. Ogretmen ancak bu sekilde cocuklari daha iyi taniyarak,

onlarin ruhsal sorunlarim ve davramig problemlerini erken tespit etme imkanm bulabilir.

Boylelikle okul-aile ve gerektiginde uzman kisi isbirligi ile bu problemlere ¢oziim bulmak

kolaylagmaktadir (Marzollo and Trivas 1987: 55-62).

Ogretmenlerin egitim programlarmin uygulanmasi sirasinda iizerine diisen roller

sunlardir:

Ogretmenler oyun oynayan ¢ocuklar1 grup olarak ya da bireysel olarak gozlemler ve
denetler. Ogrencilerin kaydettikleri, ilerleme kazandiklar1 yetiler ve Ogrenmeye
ihtiyac duyduklar1 seyler kaydedilebilir. Ihtiyac duyuldugunda o6gretmen
oyuncaklar1 tamir etmek, kurallar koyar, kurallari netlestirir ve c¢ocuklar

desteklemek i¢cin miidahale eder.
Ogretmenler cocuklarla beraber ortak aktivitelere girisir.

Ogretmen de oyuna karisarak ogrencinin oyununu genisletir. Uc yas grubu
cocuklarinin ayakkabi satma oyununa karisan 6gretmen “ Ayakkabilarimin iicretini
nereye 6deyecegim?”, “Burasi ayakkabilar1 satmak icin iyi bir yer” gibi Onerilerle

oyunu genisletebilir.

Ogretmenler dili 6grencilerin  ogrenimini  gelistirmek, cevredeki cisimleri
adlandirmak ve bilgi vermek i¢in kullanirlar: “Bu isaret dur demektir, onu

gordiigiimiizde durur ve saga-sola bakariz” seklinde somutlastirir.

Ogretmen, ¢ocuklarm yeni bilgiler 6grenmesini saglayacak sorular sorar: “Haydi
palamutlarimizi sayalim simdi”, ” Bu resimde hangi renkleri kullanacaksin?”

Seklinde 6nerilerde bulunur.

Ogretmenler de ¢ocuklara bir problemi ¢ozmeleri igin yardim ederler: “Simdi ben

bu pargayi tutayim sen de yapistir.”

Ogretmenler, dgrencinin deneyim ve gelisimlerine uygun aktiviteyi secmesine

yardime1 olur ve planlar.

Ogretmenler simf ici davramslar icin beklentiler ortaya koyar ve bu beklentiler

cocugun biligsel ve sosyal yeterliligine gore olur.
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Ogretmenler, cocuklari destekler mahiyette yapilacak faaliyetleri/etkinlikleri

kendileri gostererek yapar.
Ogretmenler, spesifik bilgi ve yonerge verir.

Ogretmenler, cocugun fikirlerine ve calismasina odaklanarak, ¢alisma hakkinda

cocukla ciddi diyaloglar kurar.
Ogretmenler, ¢ocuklarla etkilesimini dikkatle yapilandirmalidir.

Ogretmenler, biitiin cocuklarin hem icerdeki hem disaridaki merkezlerde rol

almasim saglamalidir (Seefeldt and Galper 2000: 22-25).

Ogretmenlere ¢ocuklar icin anlamli deneyimler olusturmaya yonelik olarak onerilen

bazi temel kurallar vardir. Bunlar:

Kiigiik yastaki ¢ocuklar icin deneyimi basit diizeyde tutun ve gelisimsel olarak

uygun asamaya geldikce zorlastirn.

Aktif bir deneyim olmasi acisindan ¢ocuklar yiiriiterek ¢evre gezisi yaptirin ya da

toplu tagimayla konu dahilinde ulagim? yaptirin.

Eger 6zel bir siifsa, alan deneyimini biitiin agilariyla kullanin. Yollarda bariyer

olmamali ve deneyimler agik olmali ki biitiin cocuklar yararlanabilsin.
Alan deneyimini; tartisma seklinde, resimle, haritayla ve sanath bir sekilde sunun.
Ziyaret edilecek yerlerde oyunlar organize edin.

Alan deneyimi esnasinda Ogrencileri yakin inceleme yapmaya ve veri toplamaya

hazirlayin.
Cocuklarin deneyimlerini yansitmaya genis imkanlar taniyin.

Planlama ve uygulama asamalarina aileleri de dahil edin ki olaylara dahil
olamasalar bile, 6gretmenlerin planlarin1 6grenip evde de cocuklari icin benzer

deneyimler yaratsinlar (Seefeldt and Galper 2000: 29).

Okul oncesi 6gretmenine dersi planlayip sunma ve geri bildirim alma safhalarinda

yukaridaki aragtirmalarda da belirtildigi gibi bir ¢ok gorev diismektedir. Okul Oncesi
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Ogretmeninin hitap ettigi yas grubu diisiiniilecek olunursa onun ne kadar biiyiik bir gorev

yiiklendigi anlagilir.

3.2. Programin Temel Ozellikleri

MEB 2006 yili Okul Oncesi Egitim Programi’nin temel 6zellikleri bu boliimde
belirtilmistir. (MEB, 2006:11)

3.3. 36-72 Ayhk Cocuklara Yoneliktir

Bu yas grubunun tiimii i¢in tek bir Okul Oncesi Egitim Programi hazirlanmistir.
Ogretmenin bu programdan kendi grubundaki cocuklar icin, onlara uygun olan amag ve
kazanimlar1 se¢mesi gerekmektedir. Bu nedenle farkli yorelerde ayni yas grubu icin ele
alman amaclar ve kazanimlarla bu amaglara ve kazanimlara yapilan vurgular birbirinden

farkl olabilir.

Ihtiyag¢ duyuldugunda programda yer almayan bir amag ve / veya kazanim 6gretmen
tarafindan belirlenerek yillik ve giinliik plana eklenebilir. Ancak bu yapilirken gerekgelerin
iyi belirlenmesine, eklenen amacin, Tiirk Milli Egitiminin Amaclari, Okul Oncesi
Egitiminin amaglari, programin temel felsefesi, amaclar ve 6zellikleriyle tutarli olmasina,
diger amaclarla ¢atismamasina ve ¢akismamasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Amac
eklemek bir zorunluluktan kaynaklanmadigi siirece, programdaki ama¢ ve kazanimlarin
nitelik ve nicelik olarak gereksinimleri karsilamada yeterli olacagi g6z Oniinde

bulundurulmalidir.

3.4. Cocuk Merkezlidir

Amaclarin ~ ve  kazamimlarin  se¢iminde,  etkinliklerin  diizenlenmesinde,
degerlendirmede, esaslarinin belirlenmesinde ¢ocugun yasi, gelisim ozellikleri, ilgi ve
gereksinimleri, bireysel ozellikleri ve farkliliklari, yakin cevre ile ilgili 6zellikler dikkate
alimmalidir. Her Ogretmen kendi grubu igin plan hazirlarken amaclar ve kazanimlar
listesinden hangi amaglarn ve kazamimlar1 segecegine, kendi cocuklarinin gelisim

ozelliklerini temel alarak karar vermelidir.
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Okul Oncesi Egitim Programi’min gelisimsel bir program oldugu noktasindan
hareketle, cocugun takvim yasindan ¢ok gelisimsel yasinin énemli oldugu da unutulmamali

ve etkinlikler buna gore hazirlanmalidir.

Cocuk merkezli bir programda dgretmenler; ¢ocugun gelisiminin siirekli oldugunu,
belli yonler izledigini, belli evrelerden olustugunu ve evrelerin birbiriyle iliskili oldugunu,
bu evrelerin basitten karmasiga dogru bir sira izledigini, gelisim hizinin her yasta farkl

oldugunu ve gelisimde kritik donemler oldugunu da g6z 6niinde bulundurmalidir.

Ogretmenler ¢ocuklarm kendi ilgi alanlarimin farkina varmalarina ve yeni beceriler
gelistirmelerine imkan tanimalidir. Bunun yani sira ilgi ve motivasyonlari birbirinden farkli
olan cocuklarin bireysel ozelliklerini de goz Oniinde bulundurularak onlara secenekler

sunulmalidir.

Program ¢ocuk merkezli oldugu icin 6gretmenlerin 6grenme siirecinde ¢ocuklarm bir
seyleri planlamalarina, yapmalarina, diizenlemelerine, sorgulamalarina, arastirmalarina,
tartismalarina ve iretmelerine miimkiin oldugu kadar fazla imkan tanimalari

gerekmektedir.

Cocuklara hazir ortamlar ya da siirecler sunmak, onlan siirekli yonlendirmek bu
programimn temel anlayis1 ile celismektedir. Ogretmenlerin, planlarim hazirlarken
kullanacaklan ifade biciminden baslayarak tiim Ogrenme siirecinde bu cocuk merkezli

anlayis1 benimsemeleri gerekmektedir.

3.5. Amac¢ ve Kazanimlar Esastir

Programda amag¢ ve kazamimlar, gelisim alanlarina gore gruplandirilmistir. Dil
becerileri ile 6z bakim becerileri ayr1 gelisim alanlari olmasina ragmen bu yas grubu i¢in

tagidig kritik 6nem nedeniyle ayr1 gruplar olarak ele alinmistir.

Programdan kazanimlarin secilmesi sirasinda; dzellikle o gruptaki ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygunluk ve miimkiin oldugunca tiim gelisim alanlarina yer verme gibi iki

onemli ilkeye dikkat edilmelidir.

Bir giin i¢in ama¢ ve kazanmimlar belirlenirken gelisim alanlar1 arasindaki dengenin
bozulmamasina 6zen gosterilmelidir. Ancak egitim-Ogretim yilinin belli donemlerinde,

belli tercihlerle (Ornegin, ilk aylarda 6z bakim becerilerine ve sosyal-duygusal gelisime
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agirlik verilmis olabilir.) bir siire bu dengenin bozulmast dogal karsilanmali, daha sonra

eksik birakilan amaclara daha fazla vurgu yapilmalidir.

Gelisim alanlarindan amag¢ ve kazanimlar secilirken, bir amacin tiim kazanimlarinin
birlikte ele alinmasi gerekmemektedir. Once basit ve / veya temel kazanimlar ele alinmals,
daha sonra aymi amacin daha iist ya da karmasik kazamimlan segilerek etkinlikler

diizenlenmelidir. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocugun yapabildiklerinden baslanmalidir.

Ama¢ ve kazamimlarin tek bir etkinlikle ya da bir giin i¢inde kazanilamayacagi
dikkate alinarak, tercihen farkli etkinlik ve konularla ayn1 amac¢ ve kazanimlara tekrar yer

verilmelidir. Bu tekrarlar kazanimlarin pekistirilmesi i¢in de 6nemli ve gereklidir.

Bir amag¢ ve kazanimin her ¢ocuk icin aym siirede kazanilamayacag1 gercegi de her

zaman g6z oniinde tutulmali ve amaglar yil icinde tekrarlanmalidir.

Ogrenme siirecinde belirlenen amag ve kazammlarin ¢ocuklar tarafindan kazanilip
kazanilmadigimmi belirlemek icin &gretmenlerin siirekli olarak c¢ocuklart godzlemlemeleri

gerekmektedir.

3.6. Gelisim Ozellikleri Her Yas Grubu Icin Ayr1 Olarak Diizenlenmistir

Ogretmenlerin kendi gruplarindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerini daha kolay
belirlemeleri, gozlemler sirasinda dayanak olusturmasi ve ¢ocuk gelisim degerlendirme
form ve raporlarim1 daha kolay hazirlayabilmeleri i¢in 36-72 aylik cocuklarin gelisim
ozellikleri; 3648 ay, 48—-60 ay, 60-72 ay seklinde ayr1 bagliklar halinde hazirlanmistir.
Ogretmenlerin programda verilen bu 6zellikleri "Gelisim Kontrol Listesi" olarak da
kullanmalar1 beklenmektedir. Ancak bu oOzellikler genel oOzelliklerdir. Bireysel
farkliliklarin, ¢evre ve aile 6zelliklerinin ve daha pek cok faktoriin belli yas grubunda yer
alan bir 6zelligin diizeyini ve seklini etkileyebilecegi unutulmamalidir. Programda yer alan

bu 6zellikler asla degismez Olciitler olarak benimsenmemelidir.

Program c¢ocuklar arasindaki farkliliklart avantaja doniistiirmeyi amaglamakta ve bu

sekilde 6grenme ortaminin zenginlestirilmesini desteklemektedir.

35



3.7. Konular Amac Degil Aractir

Okul 6ncesi egitimde, amaglarin ve kazanimlarin gelistirilmesinde hi¢bir zaman konu
ya da tema merkezli egitim s6z konusu olmamalidir. Yillik ve giinliik planlar yapilirken
cesitli konulardan yararlamilabilir. Amag, ele alinan konunun 6gretimi degil, o konu
yardimi ile amag¢ ve kazanimlarin ortaya c¢ikarilmasidir. Bu noktanin daima g6z Oniinde

tutulmasi gerekir.

Bir amag¢ kazandirilirken farkli konulardan yararlanilabilir. Ayn1 konular farkl

amaglar kazandirilirken farkli yonleriyle tekrar ele alinabilir. Her sey konu olabilir.

3.8. Uniteler Yer Almamaktadir

Bu programda iinitelere yer verilmemistir. Bdylece okul Oncesi egitimin dziinde var
olan "egitim" vurgusu 6ne ¢ikarilmaya calisilmistir. Ciinkii okul 6ncesin egitimde onemli
olan, ¢ocuklara bazi temel davranis ve aligkanliklarin kazandirilmasidir. Belli tinitelerin ve

bu iinitelerdeki konularin 6gretilmesi gerekli ve 6nemli degildir.

Programda sosyal-duygusal alanda yer alan bazi ama¢ ve kazamimlar bu alanin
ilkogretim hayat bilgisi dersi ile kurulan iliskisinden dolay1 belli temalarn cagristirtyor
olabilir. Ancak bu durum uygulamada iinite, tema ve / veya konularin temel alinacagi ya da

kullanilacagi anlamina kesinlikle gelmemektedir.

3.9. Esnektir

Esnek oldugu i¢in her grupta uygulanabilir bir programdir. Bu 6zelligi nedeniyle

bireysellestirmeye uygundur.

Ozel egitime gereksinim duyan bazi gruplarda ve / veya kaynastirma egitimi
uygulanan okullardaki gruplarda da yapilacak bazi diizenlemelerle bu program kolayca

uygulanabilir.
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3.10. Ogretmene Ozgiirliik Tamr

Bu programda 6gretmen belli kaliplar icine sokulmaya calisitlmamastir.

Programdaki evrensel ilkeler dogrultusunda belirlenmis ama¢ ve kazanimlara
ulagsmak i¢in 6gretmen bunlar farkli bicimlerde bir araya getirebilir. Farkli etkinliklerle,

istedigi i¢ ve dis mekénlar1 kullanarak egitim durumlarini zenginlestirebilir.

Her konu, her cesit etkinlik, her ortam, kisaca her sey 6gretmen tarafindan amag ve

kazanimlara ulasmak amaciyla kullamlabilir. Bu konuda 6gretmen 6zgiirdiir.

3.11.Yaraticthik On Plandadir

Bu programda yaraticilik programin temel 6zelligi olarak benimsenmistir. O nedenle
"yaraticihk" ya da ‘"yaraticih@in gelistirilmesi" gibi ayn bir alan ya da amag
belirlenmemistir.  Ancak  Ogretmenlerden ama¢ ve kazanimlar dogrultusunda
planlayacaklar1 ve uygulayacaklar tiim etkinliklerde hem kendilerinin hem de ¢ocuklarin
yaraticiliklarimi ise kosmalar1 beklenmektedir. Ciinkii yaraticilik programin basariya

ulagmasinda kritik bir kavramdir.

Bu programin etkinlikle uygulanabilmesi; 6gretmenlerin yaratici olmasi ve ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin gelistirilmesiyle miimkiindiir. Bu noktada 6gretmenlerin 6ncelikle kendi
yaraticiliklarimi gelistirmeleri, daha sonra da ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirmek icin

uygun yontem ve teknikleri ise kogsmalar gerekmektedir.
Unutmamalidir ki yaratici cocuklar yaratici 6gretmenler yetistirir.

Ogretmenlerin yaraticiliklarini  gelistirebilmeleri icin cesitli yayinlar1 izlemeleri,
degisim ve gelismelere acgik, esnek bir kisilik yapisina sahip olmalar1 ve farkli fikirleri

uygulamaya istekli olmalar gerekmektedir.

Cocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden bir biitiin olarak gelistigi
ve her gelisim alaninin 6nemli oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle cocugun tek yonlii
degil ¢ok yonlii gelismesi hedeflenmelidir. Ozellikle etkinlikler diizenlenirken bu nokta
izerinde 6zenle durulmali, ¢ocugun ¢ok yonlii gelisimi icin Ogretmen yaraticilifini ise

kosmalidir.
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3.12. Ogretmenlerin planh cahsmasim gerektirir

Ogretim; planli, programli ve giidiimlii bir ¢alismadir. Bu nedenle dgretmen yillik ve
giinliik planlar hazirlamalidir. Ogretmenlerin her giin yapacaklari etkinlikler igin ayrica
"Etkinlik Plan1" hazirlamalar1 gerekmemektedir. Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda verilen
etkinlikler 6gretmene yol gostermek amaciyla hazirlanmistir. Ogretmenler kendileri ya da
bulunduklar1 okul i¢in "etkinlik havuzu" olusturmak istediklerinde bu &rneklerde

benimsenen plani kullanabilirler.

Ogretmenlerden yalmzca yillik plan ve giinliik plan hazirlamalari beklenmektedir.
Oysa planlarda yer verilen etkinliklerin cesitlendirilmesi ve tiim gelisim alanlarim
gelistirmeye doniik olarak hazirlanmasi 6nem tagimaktadir. Yillik ve giinliik planlarda yer

verilen kazanimlarin hangi gelisim alanlarina ait oldugu belirtilmelidir.

Yillik plan, 6gretmenin o yil i¢in sectigi amagclari, kazanimlari, kavramlar1 ve diger
etkinlikleri toplu olarak gérmesi agisindan Onemlidir. Yillik plan yapan &gretmen, yil
boyunca hangi alanlardan amaglar sectigini, hangi kazanimlara kacar kez yer verdigini,
etkinliklerini hangi ortamlarda planlandigini1 ve yeterince ¢esitlendirip ¢esitlendiremedigini
cok daha kolay degerlendirebilir. Boylece yillik egitim Ogretim donemini daha verimli

kullanabilir.

Yillik planlarin program ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndaki drneklerde de goriilecegi

gibi cizelge seklinde hazirlanmasi gerekmektedir.

Yillik plan hazirlanirken amag ve kazanimlar program kitabindaki ayn1 numaralar ve

ifadelerle acik olarak yazilmalidir.

Giinliik plan hazirlanirken amag¢ ve kazanimlar yillik plandan se¢ilmeli, programdaki
kazanim numarasi aynen alinmali (yeniden sira numarasi verilmemeli) ve kodlanarak
yazilmalidir. Giinlik plandaki her etkinligin karsisina da, o etkinligin amagladig
kazanimlar yine giinlik plandan kodlanarak yazilmalidir. Alanlarla ilgili kodlama su

sekilde olmalidir:

Psiko motor Alan : PMA
Sosyal-Duygusal Alan : SDA
Dil Alan1 : DA
Bilissel Alan :BA

Oz bakim Becerileri : OB
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Ornegin giinliik plandaki bir etkinlik bilissel alanin 5. amacini, 5. amacin 1, 2 ve 4.
kazanimlarin1 karsiliyorsa etkinligin karsisina yapacagimiz kodlama su sekilde olmalidir:

BA A5:K1.24

Giinliik planlar hazirlanirken 6grenme siirecinde yer verilen etkinlikler; bir biitiin
olarak diistiniilmeli, giinlilk yasam deneyimlerinden secilmelidir. Etkinlikler siralanirken
aktif-pasif etkinlik dengesi dikkate alinmali, bu etkinliklerde farkli ortamlarin, farkl
koselerin, farkli materyallerin ve farkli calisma sekillerinin kullanilmasina ©6zen

gosterilmelidir.

Giinliik planlarda yer verilen etkinliklerin sayisi ve sirasi, o giin icin belirlenen amag
ve kazamimlarin sayisina ve 6zelliklerine gore degisiklik gosterecektir. Bir giinliik plan icin

"ideal etkinlik sayis1" diye bir kavram s6z konusu degildir.

Giinliik planlar, program ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndaki 6rneklerde de goriilecegi

gibi cizelge seklinde ya da cizelge sekli verilmeden diiz metin seklinde hazirlanabilir.

Egitim programlarindaki ama¢ ve kazanmimlarin giinliik planin ama¢ ve kazanmimlar

boliimiine kodlanarak yazilmasi gerekmektedir.

Uygulamalar sirasinda ortaya ¢ikan durumlar dogrultusunda onceden hazirlanmig

olan planlarda gerekli diizeltme ve diizenlemelerin yapilmasi1 dogaldir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda yer alan yillik ve giinliik plan 6rnekleri belli bir ildeki,
belli bir yerel bolgedeki bir okul, bu okulun 6gretmen ve 6grencilerinin 6zellikleri ile o
okulun tiim kosullar1 goz oniine alinarak hazirlanmistir. Bu nedenle verilen yillik ve giinliik
plan ornekleri hazirlandiklar1 okullara 6zgiidiir. Herhangi bir okulun tipatip benzeri bagka
bir okul olamayacagi gerceginden hareketle bu 6rnek planlarin kendi okulunuz i¢in aynen
almip uygulanmasi son derece yanlis olacaktir. Bu Orneklerden yararlanarak ya da
esinlenerek mutlaka kendi grubunuza uygun yillik ve giinliik planlar hazirlamaniz

gerekmektedir.

3.13. Cocugun Ozgiirce Deneyimler Kazanabilmesine Olanak Tamyan
Ortamlar Onemlidir

Cocuk 6zgiirce deneyimlerde bulunup rahatca hareket edebildigi ortamlarda daha iyi

gelisir, becerilerini daha giizel sergileyebilir. Bu nedenle program dogrultusunda
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ogretmenlerden egitim ortamlarini i¢ ve dig mekanlar olarak bir biitiin seklinde ele almalari
beklenmektedir. Ayrica segilen egitim ortamlarinin ¢ocugun giiven duyup rahat hareket
edebilecegi, farkli etkinliklere imkan taniyan, tehlikelerden uzak, onlara gereksinimlerine

uygun imkanlar sunan estetik ve hos ortamlar olmasina da 6zen gosterilmelidir.

3.14. Problem Cozme ve Oyun Temel Etkinliklerdir

Problem ¢6zme becerisi, ¢cocuklara kazandirilmasi gereken en temel becerilerden
biridir.
Kazandirilacak bu beceri onun yasami boyunca kullanabilecegi kritik bir beceridir.

Cesitli  etkinlikler diizenlenirken c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi ©ne c¢ikarilmalidir. Bu amacgla cocuklara secenekler sunulmasi, yaratici
problem c¢oziimlerinin tesvik edilmesi Onem tagimaktadir. Secilecek problemlerin

cocuklarin giinliik yasantilarindan secilmesine de 6zen gosterilmelidir.

Oyun, okul 6ncesi ¢ocugunun giinliik yasaminin ayrilmaz bir pargasidir. Diger bir
deyisle oyun, ¢ocugun isidir. Bu gercekten hareketle, programda her tiirlii ama¢ ve
kazanimlar ele alinirken oyunun temel etkinlik olarak kullanilmas1 6zellikle 6nerilmektedir.

Bu durum, problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasi siireci i¢in de gecerlidir.

3.15. Giinliik Yasam Deneyimlerinin ve Yakin Cevre Olanaklarimn Egitim
Amach Kullanilmasi Tesvik Edilmektedir

Programda ama¢ ve kazanimlar olusturulurken giinlikk yasam deneyimlerinden
yararlanilmasi, egitim siirecini hem zenginlestirir hem de kolaylastirir. Aym sekilde yakin
cevre olanaklarinin ige kosulmasi, arag-gerec, materyal vb.nin saglanmasinda hem
cesitlilik, hem de ekonomiklik saglar. Programda hem hayat deneyimlerinin hem de yakin
cevrenin egitim amagh kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu noktada dgretmenin yakin cevreyi

ve ¢ocugun hayat deneyimlerini iyi tanimasi ve izlemesi onem tagimaktadir.
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3.16. Ogrenme Yasantilarimin Cesitlendirilmesi Onemsenmektedir

Cocuk ne kadar zengin bir uyarici cevre igcinde bulunursa o kadar ¢ok gelisir. O
nedenle 6gretmenlerin 6gretme-6grenme yasantilarini farkli ortamlar, farkli materyaller ve

farkli etkinliklerle zenginlestirmeye 6nem vermeleri gerekmektedir.

Belli bir etkinlik, baz1 degisikliklerle ¢ocuklar i¢in zengin ve farkli bir yasantiya
doniigebilir. Ogretmenler, dgretme-ogrenme yasantilarinin cesitlendirilmesinde Ogretmen
Kilavuz Kitabi’'nda yer alan etkinlik havuzundan, kaynak¢a bdliimiinde verilen

kaynaklardan yararlanabilirler.

Ogretme-ogrenme  yasantilarinin ~ gesitlendirilmesinde, en ©nemli kaynagin

Ogretmenin bilgi, beceri ve yaratici kisiligi oldugu da unutulmamalidir.

3.17. Aile Katilimn Onemlidir

Okul 6ncesi egitimde okul-aile isbirliginin 6nemi dikkate alinarak bu programda aile
katilmi ©ne cikartilmis ve program cesitlendirilmistir. Aile katilimi farkli bigimlerde

diizenlenebilir. Programda aile katiliminin,
1. Veli toplantilar (yariyilda en az bir kez),
2. Velilerle bireysel goriismeler (6gretmen ve / veya veli gereksinim duydukca),
3. Ev ziyaretleri (yartyilda her cocugun evine en az bir kez),

Seklinde siirdiiriilmesi beklenmektedir. Ogretmenler istedikleri takdirde aile

katilimini gesitlendirebilirler.

3.18. Degerlendirme Siireci Cok Yonliidiir

Okul 6ncesi egitimde sonug degil siire¢ dnemli oldugundan siirecin cok yonlii olarak
degerlendirilmesi yaklasimi ©ne c¢ikmaktadir. Okul Oncesi Egitim Programi’nin

degerlendirme siireci:
Cocugun gelisiminin degerlendirilmesi,

Programin degerlendirilmesi,
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Ogretmenin kendini degerlendirmesi olarak ii¢ farkl1 boyutta ele alinmaktadir.

Cocugun gelisiminin degerlendirilebilmesi i¢in, O6gretmenlerin cocuklart siirekli
gozlemlemesi, giinlilk notlar tutmasi ve daha sonra bunlarn gozlem kayit formlarina

gecirmesi, ailelere her yariyilda en az bir gelisim raporu sunmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin  ¢ocuklarin  gelisimini  degerlendirirken  onlar1  birbirleriyle
kiyaslamamasi, her ¢ocugu oOnceki ve sonraki davranmiglarina bakarak kendi icinde
degerlendirmesi gerekmektedir. Bu noktada cocuktan beklenenlerin onun gelisimi ve
bireysel o6zellikleriyle tutarli olmasina yani beklentilerin gercek¢i olmasina da Ozen

gosterilmelidir.

Programin degerlendirilebilmesi i¢cin 6gretmenlerin hazirladiklart ve uyguladiklar
planlart tiim boyutlan ile ele almalari, yillik, giinliik planlar ve etkinlikler arasindaki
tutarliliklar1, planlanan ile uygulanan arasindaki durumu tespit etmeleri ve ortaya ¢ikan

yeni gereksinimlerin neler oldugunu belirlemeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerin kendi kendilerini degerlendirmeleri icin programin ve cocuklarin
degerlendirmesinden elde edilen verileri dikkatle analiz etmeleri, kendi ilgi, yetenek ve

yonelimlerini belirlemeleri ve kisilik 6zelliklerini gozden gecirmeleri gerekmektedir.

Degerlendirme sirasinda bu ii¢ degerlendirme siirecinin i¢ ice oldugu, birinden elde

edilen bulgularin digerlerinin degerlendirilmesinde kullanilabilecegi unutulmamalidir.

Ogretmenlerin yapilan degerlendirmeleri bir sonraki uygulamalarda dikkate almas1 ve

tiim degerlendirmelerde objektif olmasi, programda onemsenen bir diger noktadir.

3.19. Belirli Giin ve Haftalar Yas Grubunun Cesitli Ozellikleri Dikkate
Almarak Belirlenmistir

Programda yer alan belirli giin ve haftalar 36-72 aylik cocuklarin gelisimsel

ozellikleri dikkate alinarak secilmis ve kapsami 6nceki programlara kiyasla daraltilmigtir.

Belirli giin ve haftalardan cocuklara belli amaglar kazandirmak i¢in yararlanilmals,

gosteriye doniistiiriilmesine ve gosteris araci olarak kullanilmasina firsat verilmemelidir.
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3.20. Eklerde Yer Alan Cizelgeler / Formlar Yalmzca Birer Ornektir

Ogretmenler ayni amaca hizmet eden farkli cizelgeler / formlar gelistirebilirler.
Burada 6nemli olan cizelgelerin sekilsel 6zelligi degil, amaca hizmet edip etmedigi diger
bir deyisle niteliginin yeterli olup olmadigidir. Ogretmenler yaraticiliklarini kullanarak

daha islevsel cizelgeler formlar hazirlayabilirler.

3.21. Program Gelistirilmeye Aciktir

Degisimin ve program gelistirmenin dinamik bir siire¢ oldugu gerceginden hareketle

bu programin da zaman icinde gelistirilmesi gerekecektir.

Bu noktada 6gretmenlerle, denetim ve rehberlik gérevini iistlenenlerin, uygulamada
programdan kaynaklanan durum ya da sorunlan belirleyerek bu sorunlar1 ve varsa ¢éziim

Onerilerini, ilgili makamlara iletmeleri bilyiik onem tagimaktadir.

4. 36-72 Aylik Cocuklarin Egitimleri icin Belirlenen Amaclar ve Kazammlar

MEB 2006 program kitabinda degisen okul dncesi egitim programi i¢in yenilenmis
amag¢ ve kazanimlar belirtilmistir. Bu amag¢ ve kazanimlara tiim egitim kurumlarinda okul
oncesi egitime devam eden anasmifi dgrencilerinin ulasmasi hedeflenmistir (MEB 2006:

24).

4.1. Psiko - motor Alan

Amac 1. Bedensel koordinasyon gerektiren belirli hareketleri yapabilme

Kazanmimlar

1. Sozel yonergelere uygun olarak 1sinma hareketleri yapar.

2. Degisik yonlere yuvarlanir.
3. Degisik yonlere dogru uzanir.
4. Sozel yonergelere uygun olarak yiiriir.

5. Sozel yonergelere uygun olarak kotlar.
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6.  Belirli bir mesafeyi siiriinerek gider.

7. Belli bir yiikseklige cikar.

8. Belli bir yiikseklige tirmanur.

9.  Tirmanilan yiikseklikten uygun sekilde iner.

10. Belli bir yiikseklikten atlar.

11. Belli bir engel iizerinden si¢rayarak atlar.

12. Pedal ¢evirme hareketini yapar.

13.  Arag kullanarak koordineli ve ritmik hareketler yapar.
14. Atlan nesneleri yakalar.

15. Nesneleri belli bir mesafedeki hedefe atar.

Amacg 2. El ve goz koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapabilme

Kazammlar

1. Kiigiik nesneleri toplar.

2. Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

3. Nesneleri iist iiste / yan yana / i¢ ice dizer.

4. Nesneleri takar.

5. Nesneleri cikarr.

6. Nesneleri ipe vb. dizer.

7. El becerilerini gerektiren bazi araclar1 kullanir.
8. Nesneleri yeni sekiller olusturacak bicimde bir araya getirir.
9. Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.
10. Yonergeye uygun cizgiler ¢izer.

11. Sekilleri degisik araclar kullanarak cizer.

12.  Cesitli malzemeleri degisik sekillerde katlar.

13. Malzemeleri istenilen nitelikte keser.
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14. Malzemeleri istenilen nitelikte yapistirir.

15. Nesneleri degisik malzemelerle baglar.

Amacg 3. Biiyiik kaslarim kullanarak belirli bir giic gerektiren hareketleri

yapabilme

Kazammlar

1. Farkli agirliktaki nesneleri iter.

2. Farkl agirliktaki nesneleri ¢eker.

3. Farkli agirliktaki nesneleri kaldim.
4. Farkli agirliktaki nesneleri dondiiriir.

5. Farkli agirliktaki nesneleri tastyarak belirli bir mesafeye gider.

Amac 4. Kiiciik kaslarim kullanarak belirli bir gii¢ gerektiren hareketleri

yapabilme

Kazammlar

1. Nesneleri kopartir/yirtar.

2. Nesneleri sikar.

3. Nesneleri ¢eker / gerer.

4. Malzemelere elleriyle sekil verir.

5. Malzemelere ara¢ kullanarak sekil verir.
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Amag 5. Denge gerektiren belirli hareketleri yapabilme

Kazanmimlar

1. Farkli zeminler iizerinde yiiriir.

2. Zemin iizerine ¢izilen sekiller iizerinde yiiriir.

3. Tek ayak iizerinde belirli bir siire durur.

4. Tek / ¢ift ayak iizerinde oldugu yerde ziplar.

5. Tek /¢ift ayakla sicrayarak belirli bir mesafeyi dengeli bir sekilde gider.
6. Cift ayakla ileri / geri sicrar

4.2. Sosyal-Duygusal Alan

Amag 1. Kendini taniyabilme

Kazammlar

1.

2.

Fiziksel ozelliklerini soyler.

Belli bash duyussal 6zelliklerini soyler.

Amac 2. Duygularim fark edebilme

Kazanmimlar

1. Duygularini soyler.

2. Duygularinin nedenlerini aciklar.

3. Duygularinin sonuglarini agiklar.

4. Duygularin1 miizik, dans, drama vb. yollarla ifade eder.

46



Amag 3. Duygularim kontrol edebilme

Kazammlar

1. Olumlu / olumsuz duygu ve diisiincelerini uygun sekilde ortaya koyar.

2. Yetiskin denetiminin olmadigi durumlarda da gerektigi gibi davranir.

3. Yeni ve alisilmamis durumlara uyum saglar.

Amac 4. Kendi kendini giideleyebilme

Kazanmimlar

1. Kendiliginden bir ise baglar.

2. Bagladig isi bitirme cabasi gosterir.

Amac 5. Baskalarimin duygularim fark edebilme

Kazanmimlar

1. Baskalarinin duygularini ifade eder.

2. Bagkalarinin duygularini paylasir.

Amag 6. Baskalariyla iliskilerini yonetebilme

Kazammlar

1. Kendiliginden iletisimi baslatir.
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9.

Grup etkinliklerine kendiliginden katilir.
Grupta sorumluluk almaya istekli olur.

Aldig1 sorumlulugu yerine getirir.

. Kendisinin ve bagkalarinin haklarina saygi gosterir.

Gerekli durumlarda nezaket sozciiklerini kullanir.

. Gerektiginde lideri izler.

Gerektiginde liderligi iistlenir.

Etkinliklerin siiresine iligkin yonergeye uyar.

10. Grup etkinliklerinin kurallarina uyar.

11. Gerekli durumlarda kararlilik gosterir.

Amac 7. Hosgorii gosterebilme

Kazanmimlar

1. Hata yapabilecegini kabul eder.

2. Kendi hatalarini séyler.

3. Kendisini bagkalarinin yerine koyarak duygularim agiklar.
4. Bagkalarinin hatalarin1 uygun yollarla ifade eder.

5. Bagkalarinin hata yapabilecegini kabul eder.

Amac 8. Farkhliklara sayg: gosterebilme

Kazammlar

1.

2.

Kendisinin farkli 6zelliklerini kabul eder.

Baskalarimin farkli 6zelliklerini kabul eder.
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Amac 9. Yasamin iyilestirilmesinde ve korunmasinda sorumluluk alabilme

Kazammlar

1. Yasamun siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli olan kaynaklar1 verimli kullanir.
2. Giinliikk yasamdaki kurallara uyar.

3. Canlilarin yasama hakkina 6zen gosterir.

4. Canlilarin bakimini istlenir ve korur.

5. Yasamda diger canlilarla paylastiklarini aciklar.

Amag 10. Toplumsal yasamin nasil siirdiigiinii kavrayabilme

Kazammlar

1. Toplumda farkl rollere sahip kisiler oldugunu soyler.

2. Aym kisinin farkl rolleri oldugunu soyler.

3. Kendi kiiltiiriiniin belli basl 6zelliklerini aciklar.

4. Farkl kiiltiirlerin belli bagh 6zelliklerini soyler.

Amagc 11. Estetik ozellikler tasiyan iiriinler olusturabilme

Kazanmimlar

1. Ozgiin siir, 6ykii, sarki vb. soyler.

2. Gorsel sanat etkinliklerinde {iiriin yapar.

3. Gorsel sanat etkinliklerinde 6zgiin iiriin yapar.

4. Estetik bedensel hareketlerle yiiriir / dans eder.
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5. Cesitli materyaller kullanarak ritim olusturur.
6. Cesitli sesleri kullanarak miizik olusturur.

7. Uriinlerini gesitli yollarla sunar.

8. Sunularinda hayali / ger¢ek nesneler kullanir.
Amacg 12. Cevredeki giizellikleri koruyabilme

Kazanmmlar

1. Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini sdyler.

2. Cevredeki giizellikleri korumak i¢in yapilmasi gerekenleri aciklar.

3. Cevredeki giizellikleri korumada sorumluluk alir.

Amac 13. Cevreyi estetik bakimdan diizenleyebilme

Kazanmimlar

1. Cevresinde gordiigii giizel/rahatsiz edici durumlarn soyler.

2. Cevre sorunlari ile ilgili kendi yapabileceklerine 6rnek verir.

3. Cevresini farkli bicimlerde diizenler.

Amag 14. Sanat eserlerinin estetik 6zelliklerini fark edebilme

Kazammlar

1. Sanat eserlerinin 6zelliklerini soyler.

2. Sanat eserleri hakkindaki duygularini aciklar.
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Amag 15. Atatiirk ile ilgili etkinliklere ilgi gosterebilme

Kazammlar

1. Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilir.

2. Atatiirk ile ilgili etkinliklerde aldig1 sorumluluklar1 yerine getirir.

4.3.Dil Alam

Amac 1. Sesleri ayirt edebilme

Kazanmimlar

[u—

Sesin kaynagini soyler.

2. Sesin geldigi yonii belirler.

W

Sesin ozelligini soyler.

4. Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

Amac 2. Konusurken sesini dogru kullanabilme

Kazanmimlar

1. Nefesini dogru kullanir.

2. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

3. Konusurken sesinin tonunu isitilebilir bicimde ayarlar.

4. Konusurken sesinin hizini ayarlar.
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Amac 3. Tiirkceyi dogru kullanabilme

Kazammmlar

1. Konugmalarinda s6z dizimi kurallarin1 dogru olarak kullanir.

2. Konusmalarinda temel dil bilgisi kurallarina uygun konusur.

Amac 4. Kendini sozel olarak ifade edebilme

Kazammlar

1.Dinlerken / konusurken g6z temasi kurar.

2.Sohbete katilir.

3.Belli bir konuda konugmay1 bagslatir.

4.Belli bir konuda konusmay1 siirdiirtir.

5.S6z almak i¢in sirasini bekler.

6.Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

7.Duygu, diisiince ve hayallerini yaratici yollarla agiklar.

8.Ustlendigi role uygun konusur.

Amac 5. Dinlediklerini cesitli yollarla ifade edebilme

Kazanimlar

1. Dinlediklerini baskalarina anlatir.

2. Dinlediklerine iliskin sorular sorar.

3. Dinlediklerine iliskin sorulara cevap verir.
4. Dinlediklerini ozetler.

5. Dinlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykil vb. yollarla sergiler.
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Amac 6. Sozciik dagarcigim gelistirebilme

Kazanmimlar

1. Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder.

2. Yeni sozciiklerin anlamlarini sorar.

3. Verilen sozciigiin anlamim agiklar.

4. Yeni o0grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

5. Zit anlamli sozciiklere 6rnek verir.

Amac 7. Ses bilgisinin farkinda olabilme

Kazammlar

1. Sozciiklerin baslangi¢ seslerini sdyler.

2. Aym sesle baglayan sozciikler soyler.

3. Kafiyeli sozciikler soyler.

Amac 8. Gorsel materyalleri okuyabilme

Kazammlar

1. Gorsel materyalleri inceler.

2. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

3. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

4. Gorsel materyalleri agiklar.

5. Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.

6. Gorsel materyalleri 6zenle kullanir
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4.4.Biligsel Alan

Amac 1. Kendisi ve ailesi ile ilgili bilgileri kavrayabilme

Kazammlar

1. Kendisi ile ilgili bilgileri aciklar.

2. Aile bireyleri ile ilgili bilgileri aciklar.

3. Adresini ve telefon numarasini soyler.

Amac 2. Olay ya da varliklarin cesitli 6zelliklerini gozlemleyebilme

Kazanmimlar

1. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini sOyler.

2. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.

Amac 3. Dikkatini toplayabilme

Kazammlar

1. Dikkat edilmesi gereken nesneyi durumu olay1 fark eder.
2. Dikkatini nesne durum iizerinde yogunlasir.
3. Dikkat edilmesi gereken nesneyi durumu olay1 soyler.

4. Nesneyi durumu olay1 ayrintilaryla agiklar.
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Amac 4. Algiladiklarim hatirlayabilme

Kazammlar

1. Olay ya da varliklar1 soyler.

2. Varliklarin rengini séyler.

3. Varliklarin yerini soyler.

4. Varliklarin seklini soyler.

5. Varliklarin sayisini soyler.

6. Olay ya da varliklarin sirasini soyler.

7. Nesnelerin neden yapildigini soyler.

8. Nesnelerin icinden eksilen ya da eklenen bir nesneyi soyler.

9. Nesne, durum ya da olay1 bir siire sonra yeniden ifade eder.

Amagc 5. Varliklar cesitli 6zelliklerine gore eslestirebilme

Kazammlar

1. Varliklar1 bire bir eslestirir.

2. Varliklar renklerine gore eslestirir.

3. Varliklan sekillerine gore eslestirir.

4. Varliklan biyiikliiklerine gore eslestirir.

5. Varliklar1 miktarlarina gore eslestirir.

6. Varliklar1 dokunsal 6zelliklerine gore eslestirir.
7. Varliklan kullanim amaclarina gore eslestirir
8. Nesneleri sayilarina gore eslestirir.

9. Es nesnelere ornek verir .

10. Nesneleri ve nesne gruplarini uygun rakamla eslestirir.
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Amac 6. Varliklari cesitli 6zelliklerine gore gruplayabilme

Kazanmimlar

1. Varliklar renklerine gore gruplar

2. Varliklan sekillerine gore gruplar.

3. Varliklan biiyiikliiklerine gore gruplar.

4. Varliklar miktarlarina gore gruplar.

5. Varliklar1 dokunsal 6zelliklerine gore gruplar.

6. Varliklar1 kullanim amaglarina gore gruplar.

Amacg 7. Nesne, durum ya da olaylar cesitli 6zelliklerine gore siralayabilme

Kazanimlar

1. Nesneleri biiyiikliiklerine gore siralar.

2. Siralanmis nesne grubu i¢inde nesnenin yerini gosterir.
3. Sira bildiren sayiy1 soyler.

4. Nesneleri renk tonlarina gore siralar.

5. Nesneleri sayilarina gore siralar.

6. Varliklan biiylime asamalarina gore siralar.

7. Olaylar olus sirasina gore siralar.

Amac 8. Nesneleri olcebilme

Kazammlar

1. Olgme sonucunu tahmin eder.
2. Standart olmayan birimlerle dlger.

3. Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilagtirir.
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Amac 9. Nesneleri sayabilme

Kazammlar

1. 20 i¢inde ileriye dogru birer birer ritmik sayar.

2. 10 i¢inde geriye dogru birer birer ritmik sayar.

3. Soylenilen say1 kadar nesneyi gosterir.

4. Gosterilen belli sayidaki nesneyi dogru olarak sayar.

5. Nesneleri sayarak miktarlarin1 az ya da ¢ok olarak soyler.

6. Sayica 10'dan az olan bir gruptaki nesnelerin sayisim soyler.

Amag 10. Geometrik sekilleri tamyabilme

Kazanmimlar

1. Her nesnenin bir sekli oldugunu soyler.

2. Daire, liggen, kare ve dikdortgene benzeyen nesneleri gosterir.

3. Daire, iicgen, kare ve dikdortgenleri kullanarak farklit modeller olusturur.

Amac 11. Giinliik yasamda kullanilan belli bash sembolleri taniyabilme

Kazanmimlar

1. Gosterilen semboliin anlamin1 soyler
2. Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir.
3. 10 i¢indeki rakamlar1 okur.

4. 10 a kadar rakamlar1 modele bakarak yazar
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Amag 12. Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygulayabilme

Kazammlar

1. Nesnenin mekandaki konumunu soyler.
2. Yonergeye uygun olarak mekanda konum alir.

3. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.

Amac 13. Bir oriintiideki iliskiyi kavrayabilme

Kazanmimlar

1. Modele bakarak nesnelerle Oriintii olusturur.

2. Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi soyler.

3. Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi tamamlar.

4. En ¢ok ii¢ 6geden olusan oriintiideki kurali soyler.
5. Nesnelerle 6zgiin bir oriintii olusturur.

Amac 14. Parca-biitiin iliskisini kavrayabilme

Kazammlar

1. Bir biitiintin parcalarim soyler.

2. Uygun sekil veya nesneleri iki es parcaya boler.
3. ki yarimu birlestirerek biitiin elde eder.

4. Nesneler arasinda yarim olanlar1 gosterir.

5. Yarim ve biitiin arasindaki iligkiyi agiklar.
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Amac 15. Nesnelerle basit toplama ve ¢cikarma yapabilme

Kazammlar

1. Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.

2. Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.
3. Nesneleri kullanarak toplama yapar.

4. Nesneleri kullanarak ¢ikarma yapar.

5. 10 i¢inde toplama gerektiren problemleri ¢ozer.

6. 5 icinde ¢ikarma gerektiren problemleri ¢ozer.

Amag 16. Belli durum ve olaylarla ilgili neden-sonug iliskisi kurabilme

Kazanmimlar

1. Bir olayin olasi nedenlerini soyler.

2. Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

3. Yarim birakilan olayi, durumu, siiri, oykilyii, sarkiyr vb. 6zgiin bir sekilde

tamamlar.

Amag 17. Zamanla ilgili kavramlar arasinda iliski kurabilme

Kazammlar

1. Olaylar olus sirasina gore soyler.

2. Zamanla ilgili kavramlarn anlamina uygun sekilde kullanir.

3. Zaman bildiren ara¢larin islevini agiklar.

59



Amac 18. Problem ¢ézebilme

Kazanimlar

1. Problemi sdyler.

2. Probleme cesitli ¢coziim yollar 6nerir.

3. Coziim yollar1 icinden en uygun olanlarini seger.
4. Secilen ¢oziim yollarini dener.

5. En uygun ¢dziim yoluna karar verir.

6. Karar verdigi ¢6ziim yolunun gerekgelerini aciklar.

Amac 19. Nesne grafigi hazirlayabilme

Kazanmmlar

1. Nesneleri kullanarak grafik olusturur.

2. Nesneleri sembollerle gosterir.

3. Hazirlanmis nesne grafigi ¢ercevesine sembolleri yerlestirir,

4. Grafikte yer alan nesneleri sayar.

5. Grafigi inceleyerek sonuglari soyler.

Amag 20. Atatiirk'ii taniyabilme

Kazammlar

1. Atatiirk'iin hayati ile ilgili olgulan soyler.

2. Atatiirk'iin kisisel 6zelliklerini soyler.
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Amac 21. Atatiirk'iin Tiirk toplumu icin 6nemini aciklayabilme

Kazanimlar

1. Atatiirk'iin getirdigi yenilikleri soyler.

2. Atatiirk'iin getirdigi yeniliklerin 6nemini aciklar

4.5.0zbakim Becerileri

Amag 1. Temizlik kurallarim uygulayabilme

Kazanmmlar

1. Temizlikle ilgili malzemeleri dogru kullanir.

2. El, yiiz ve viicudun diger kisimlarin1 uygun bicimde yikar.
3. Tuvalet gereksinimine yonelik isleri yardimsiz yapar.

4. Yiyecek ve iceceklerin temizligine dikkat eder.

5. Ev ve okuldaki esyalari temiz ve diizenli kullanir.

6. Beslenme icin gerekli arag-gerecleri temizlik kurallarina uygun kullanir.

~

Icinde bulundugu ¢evreyi temiz tutar.

Amac 2. Giysilerini giyme ve c¢ikarabilme

Kazammlar

1. Duruma ve hava kosullarina uygun giyecegi seger.
2. Giysilerini yardimsiz ¢ikarir.

3. Giysilerini yardimsiz giyer.

4. Giysilerini dogru sekilde giyer.

5. Giysilerini katlar.

6. Giysilerini asar.
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Amac 3. Dogru beslenmenin énemini fark edebilme

Kazammlar

[u—

. Yiyecek ve icecekleri ayrim yapmadan yer / icger.

2. Yiyecekleri ve icecekleri yeterli miktarda yer / iger.

3. Yiyecekleri yerken saglik ve gorgii kurallarina 6zen gosterir.

4. Saghg olumsuz etkileyen yiyecekleri ve icecekleri yemekten / icmekten kaginir.

5. Ogiin zamanlarinda ve siiresinde yemeye 6zen gosterir.

Amagc 4. Dinlenmeyle ilgili kurallara uyabilme

Kazammlar

1. Yoruldugu durumlarda dinlendirici bir etkinlige katilir.

2. Dinlenme ya da uyku i¢in gerekli hazirlig1 yapar.

3. Dinlenme ya da uyku i¢in belirlenen saatte yatagina gider.

4. Dinlenme ya da uyku sonrasi toplanir.

Amagc 5. Kendini kazalardan ve tehlikelerden koruyabilme

Kazanimlar

1. Tehlikeli olan durumlan soyler.

2. Tehlikeli olan durumlardan uzak durur.

3. Herhangi bir tehlike aninda yetiskinlerden yardim ister.

4. Acil durumlarda bagvurulabilecek telefon numaralarini soyler
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5.Tutum ve Ogeleri

Insanoglu yasadign miiddetce, etrafindaki olaylara karsi bir bakis acis1 gelistirip
olaylar hakkinda fikirler 6ne siirer. Insanlar olgu ve olaylara kars1 kayitsiz kalamadiklari
gibi, genelde taraf olurlar. Bireylerin bu siirecteki duygu ve diisiincelerini tetikleyense,
tutumlaridir. Tutumlar olusurken bagimli iic Ogenin etkisiyle var olurlar. Bunlarda

tutumlarin 6geleridir.

5.1. Tutum

Tutum, psikolojik bir siirecin, herhangi bir deger yapisiyla damgalanmis bir objeye
(nesneye) iliskin olarak bireyin olumlu mu ya da olumsuz mu duygusal tepki gosterecegini
tayin ederek siirekliligi olan hazir olma durumu olarak tamimlanabilir. Tutumlar bireyin
tutum objesine yonelik davraniglarim yonlendirerek giidiillenmeye hazirlayan 6nemli bir

etmendir (Erden, 1995: 99; Findik¢i, 1991: 93).

Tutum gozlenebilen bir davramis degil, davramisa hazirlayici bir eylemdir. Oyleyse
bireyler ilk Once, o tutum objesi hakkinda baz1 bilgiler edinirler. Sonra onu duygusal bir
tepki olarak ifade eder. En sonunda da onu davranisa doniistiiriir. Sahip oldugu bilgileri,
davramisa doniistirme asamast boyunca cevreden gelen tepkilere de cevaplar verir

(Kagitcibast, 1988).

Oppenheim; tutumu, duyussal alan davraniglarin énemli bir boliimiinii olusturdugunu
belirtmekte ve tutumu, genel olarak bir bireyin herhangi bir uyarici karsisinda olumlu ya da
olumsuz tepki gosterme egilimi olarak tanimlamaktadir. (Akt. Kokli, 1992: 28). Bir diger
ifadeyle tutum, Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren, karar verme
siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Ulgen, 1995: 97). islevsel kuramlara gore, birey
kendi ihtiyaglarina uygun objelere olumlu tutum gelistirir. Bireyin tutumunu degistirmek
icin de onun ihtiyaglarmin ne oldugunu belirlemek gerekir. Bu goriise gore bireyin bir
objeye yonelik tutumlar olumlu ise o obje onun ihtiyaclarini karsiliyor demektir (Erden,

1995: 100).

63



Bir derse veya konuya karsi olumlu tutum, karsilik verme istegi gosterme, karsilik
vermekten tatmin duyma, olumlu bir yonii, bir degeri oldugunu kabullenme ve bir deger

olarak kabuliine taraftar olma seklindeki davranislar icerir (Ozcelik, 1992: 109).

Morgan’in (1991) da belirttigi gibi, tutumlar1 dogrudan dogruya gozleyemeyiz, ancak
bir bireyin yaptiklarindan varsayabiliriz. G6zlenememelerine karsin, bireylerin tutumlari;

sevgilerini, nefretlerini ve davraniglarin1 dnemli 6lciide etkilerler (Morgan,1991: 363).

Ogrenci herhangi bir derse karsi olumsuz tutum gelistirdigi zaman, derse girmek
istemez, Odevini yapmak istemez, derse katilmamak icin bahane arayabilir. Odevini

yapmak zorunda oldugunda, kendi kendisi ile catismaya girebilir. (Ulgen, 1995: 99).

Tutum, belli bir objeye veya duruma yonelik o ana kadar gecirilen yasantilarin bir
Ozeti olarak ele alinirsa, bu durumda belli bir objeye veya duruma yonelik olumsuz
yasantilar gecirmis olanlarin, o obje veya nesneye yonelik olumsuz bir tutuma; olumlu
yasantilar gecirmis olanlarin ise olumlu tutuma sahip olmasi beklenir. (Pehlivan, 1994: 49—

50).

Sosyal psikoloji alaninda sayisiz ve birbirinden farkli bircok tutum tarifi yapilmistir.
Tutumlar hoslanma ve hoglanmamalardir; durumlar, nesneler, kisiler, gruplar ve soyut
fikirlerle soysal politikacilar da dahil olmak {izere ¢evrenin iizerimizde biraktigi izler olarak

tanimlanabilir.

Herhangi bir diger 6zelligine kars1 duyulan yakinlik ve iticiliktir. Tutumlar1 ¢ogu kez

goriis bildirerek ifade edilir: “Portakala bayilirim”(Atkinson ve bask.1995).

Tutum, bir kisiye atfedilen bir egilimdir, yani tutum dogrudan gozlenebilir bir 6zellik
degildir. Ancak kisinin gozlenebilen davranislarindan dolayli olarak cikartilan

varsayimlardir. Tutum, davranis degil, davranisa hazirlayici bir egilimdir. (Arkonag,1998).

Tutumla ilgili bilgiler ¢esitli sekillerde toplanabilir. Bunlardan biri, dogrudan bilgi
toplamadir. Dereceleme oOlgekleri bu gruba girer. Obje ile ilgili Onermeler hazirlanir,
bireyin hangi 6l¢iide bu onermelere katildig1 sorulur (Ulgen, 1995: 107). Alinan yamtlar
degerlendirilerek soz konusu alanda bireyin olumlu ya da olumsuz tutuma sahip oldugu

belirlenmeye calisilir.

Bloom (1979) duyussal 6zelliklerle basar1 arasinda anlamli bir iliski bulundugunu
gosteren kanitlar oldugunu, duyussal 6zelliklerin basarinin belirlenmesi ve etkilenmesinde
onemli bir yeri oldugunu belirtmektedir. Genel olarak duyussal 6zelliklerin ilgili alandaki

biligsel basar1 degiskenliginin dortte biri kadarinin agiklayabilme giiciinde oldugunu tahmin
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ettigini de belirtmektedir (Bloom, 1979: 102). Tutumlar genel olarak, bireyleri belli
insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davramiglar gostermeye iten Ogrenilmis
egilimler olarak kabul edilmekte ve insanlarin giinliik yasantilarinin yan iriinleri olarak
ortaya ¢ikmaktadirlar. Tutumlarin, bir kez dgrenildikten sonra degistirilmeleri oldukg¢a gii¢

olmaktadir (Sozer, 1996: 9).

Aiken' e gore; tutumlar, belli objelere, durumlara, kurumlara igerige veya diger
insanlara karsi 6grenilen e8imlerdir. Bu anlamiyla tutumun, bireyin psikolojik objeye
iliskin davranig, diisiince ve duygularina yon verme, o durum, nesne, kisi vb. karst veya

ondan yana olma durumunu icerdigi sdylenebilir (Akt. Pehlivan, 1994: 49).

Kolasa tutumu soyle tanimlamistir: Tutum Ogrenilmis tercihlere dayanarak tepki
gostermeye bir 6n egilimdir. Bu tanimda olumlu ya da olumsuz tepki gostermek de sz
konusudur. Lambert ise aym yonde fakat daha genis bir tutum tanimi vermektedir: Tutum,
bireyin insanlar, gruplar, sosyal konular ve daha genel olarak herhangi bir cevresel olayla
ilgili orgiitlenmis ve tutarl bir diisiince, duygu ve tepki bi¢imidir. Bu tanima gore tutum
yalniz bir tepki bicimi olmayip ayni1 zamanda diisiince ve duygular1 da yansitmaktadir.
Lambert, tutum gelistirmeyi insanlarin ¢evrelerine uyum saglama yollarindan biri yani
sosyalizasyon olarak gormektedir. Maier, tutumu bir damigma c¢ercevesi olarak
tanimlamistir ve tutumun belirli kanilar olusturma 6n egilimini temsil ettigi goriisiindedir.
Sherit; bilissel, giidiisel ve davranigsal sistemler olarak tutumlarin, dis diinyamiza iligskin
oldukga siirekli varsayimlar oldugunu; dis diinyanin isleyis bicimi ve insanlar hakkinda
edinilen birtakim diizenli bekleyisler, inanglar icerdigi; neyin dogru neyin yanlis, neyin
arzulanir, neyin kacimlir oldugu konusunda yol gosterdigini savunmaktadir (Akt. Inceoglu,

1993: 13- 14).

Biitiin tamimlarda ortak nokta tutumun bireyin cevresindeki toplumsal olgulara kars
gosterdigi bir tepki oldugudur. Tutum kavrami, oncelikle toplumsal tutumlar1 ifade
etmektedir. Burada dikkati ceken ikinci nokta, bir tepki davranigina hazir olma durumu
olarak goriilmesidir. Ugiincii nokta ise, tutumlarin duygusal ve bilissel ogelerden
olustugudur. Dordiincii nokta ise, tutumlarin olusumunda bilgi, inan¢ ve duygularin

sistemli ve siirekli bir bigcimde orgiitlenmesidir (inceoglu, 1993: 14).

Karsilagilan bir durumu sevmek ya da sevmemek, bireyin takindigi tutumu
gostermeye yardim eder, fakat tutumu tam olarak anlatmakta eksik kalir. Oysa bir durumu
kabul ya da reddetmek, bir duruma egilim gostermek ya da gostermemek, bir durumdan

yana olmak ya da kagmak deyimleri bireyin tutumunu daha derinligine anlatmaktadir.
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Tutumun kokeni, bireyin duruma karsi besledigi maksadidir. Bireyin maksadi, durumun
bireyce kabul ya da reddedilmesine etkide bulunmaktadir. Bireyin bir duruma karsi
takindig1 tutumun yeginligi, olumlulugu, genisligi ve siirekliligi degisik diizeyde olabilir.
Tutumlar, bireyin duygusal gelisimine dayanir. Bagka bir deyisle, tutumlar duygusal
gelisimin iirtiniidiir. Bu nedenle, bireyin haz ve elem yoniinde gelistirdigi tiim duygular bir
duruma kars1 tutumunu bi¢gimlendirmeye etkide bulunurlar. Bunlardan, bireyin tutumlarina
siiregen etkide bulunanlar ise, bireyin gelistirdigi inanclari, pesin yargilari, dogmalar,

degerleri ve ilgileridir (Bilgin, 1996: 48).
5.2. Tutum Ogeleri

Kagitcibasi, tutumlarda genellikle birbirleriyle uyumlu halde bulunan ii¢ faktor
oldugunu bunlara bilissel, duyussal ve davramigsal Ogeler dendigini belirtmistir (Akt.

Karahan, 2003: 77).

5.2.1.Duyussal Oge

Duyussal ozelliklerle basar1 arasinda anlamli bir iliski bulundugunu gosteren
arastirmalar, duyussal 6zelliklerin basarinin belirlenmesi ve etkilenmesinde onemli bir yeri
oldugunu acgik bir bicimde ortaya koymaktadir. Genel olarak duyussal 6zelliklerin ilgili
alandaki biligsel basar1 degiskeninin yaklasik dortte birini aciklayabilme giiclinde oldugu
tahmin edilmektedir. Duyussal alan davramiglarinin 6nemli bir bdoliimiinii tutumlar
olusturmaktadir. Tutumlarin en az biligsel alan davraniglart kadar 6nemli oldugu ortaya

konulmaktadir (Bloom, 1995: 123).

Cevre ile ilgili bilgi, duyum ve deneyimlerin smiflandirilmasimin yani sira bu
siniflanan olumlu, olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan amaclarla
iliskilendirilmesi s6z konusudur. Boyle bir iligkinin varlig1 tutumun duygusal 6gesini ifade
eder. Bireyin herhangi bir tutum konusuna olumlu ya da olumsuz duygular i¢inde olmasi
onceki deneyimlerine baglidir. Eger herhangi bir uyarici grubuna iliskin bireyde olumlu
duygular olugmussa, bu demektir ki, bireyin bu uyaricilarla daha once iliskisi olmus ve
bunlar1 kabullenmistir. Birey ne zaman bu uyanlar1 animsasa olumluluk i¢inde olacaktir.
Duygusal 6ge aymi zamanda bireyin degerler sistemi ile yakindan iligkilidir. Tutum
konusunun, bireyin amaglarina hizmet edip etmemesi, olumlu ya da olumsuz duygularin

olusmasina neden olur. Bu anlamda tutum konusu birey igin aragsal bir deger tasir.
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Tutumun bu Ogesi, bilissel dgeye oranla daha basittir; olumlu ya da olumsuz tepkiye bir 6n
egilimdir. Bununla beraber, duygusal dgesi agir basan bir tutumun degismesi daha giigtiir

(Inceoglu, 1993: 15-16).
5.2.2.Bilissel Oge

Bu 6ge, bilgilerin gruplandirilmasidir. Bu gruplamalar bireyin birbirinden net bir
bicimde farkli olan uyarilara kars1 tepkilerinde gosterdikleri farkliliklan ifade eder. Birey
cevresi ile iligkilerinde biligsel sisteminden yararlanir. Bireyin cevresi sayisiz uyaricilarla
cevrilidir. Birey, bircok uyariciy1 once belirli siniflarda toplar, daha sonra bu simiflan
birbirleri ile iligskilendirir. Bu siniflama siireci, bireyin ¢evreye tepkisini basitlestirerek
cevreyle iliskisini kolaylagtirir. Tutumlarin bilissel ogeleri, uyancilar ile ilgili gerceklere
dayanan bilgi ve inanglar igerir. Bu ogeler, cevredeki uyaricilar hakkinda bireylerin
edindikleri bilgi ve deneyimleri igerir. Tutumla ilgili bilgi ise, bireyin konu ya da konular

grubu ile ilgili bir deneyim ge¢irmesi sonucu elde edilir (inceoglu, 1993: 16-17).
5.2.3. Davramssal Oge

Kisinin inang¢ ve bilgileri sonucunda ortaya ¢ikan yargisi onu bir objeye karsi olumlu
veya olumsuz harekete egilimli hale getirecektir. Iste bu son olusum tutumun davranis
faktoriidiir. Eger birey herhangi bir objeye karsi olumlu bir tutuma sahip ise o objenin

geregi dogrultusunda davranmaya hazir olacaktir (Ustiindag, 2001: 28).

5.3. Ogretmen Tutumlari

Ogretmenlerin iizerinde yapilan nispeten daha yeni arastirmalar, Kisilik bakimindan
yeterli bir 6gretmenin 6grencilerini olumlu yonde etkiledigini, zayif bir 6gretmenin ise
Ogrencileri okulda Ogrenmeden, okuldan ve hatta Ogretmenden soguttugunu
gostermektedir. Ogretim ortaminda &gretmenin kisiligini olusturan cesitli davranislarin,
Ogrenci lizerinde onemli etkileri oldugu arastirmacilarla kanitlanmis bir gergektir. Kisiligi

olusturan en temel 6zellik, tutumlar ve benlik algisidir. Kisiligi olusturan cesitli 6zellikler
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icinde "tutumlar" 6gretmenlerin 6grencilerini en ¢ok etkileyen dzelliklerdir (Giirkan, 1993:

7-9).

Ogretmenin diisiinsel tutumu, duygusal tepkileri, cesitli aliskanliklar1 6grenciyi
etkilemektedir. Cogu zaman Ogrenci, Ogretmenin anlattigt konudan cok, konuya
yaklasimima dikkat etmekte ve olaylar1 yorumlama biciminden etkilenmektedir. ilgi ve
tutum, basar1 icin Onemli bir etmen olmakta, Ogretmenin tutum ve davramislart da
ogrenciyle olan iliskilerinde ve Ogrenmenin ger¢eklesmesinde belirgin bir rol
oynamaktadir. Bu bakimdan tutum etmeninin goz oniine alinmadig bir egitim ortaminda,
O0grenme yasantilarinin olusmasi ile 6gretme etkinliklerinin gerceklestirilmesinde onemli
Olctide giicliiklerle karsilagsma olasiligini unutmamak gerekir (Sozer, 1996: 8-9; Yildiz,

1997: 321).

Kiigiikahmet’e gore; Ogretmen, sinif atmosferi icinde, bir yandan 6grencileri gerekli
bilgi ve beceriler ile donatmaya calisirken, diger yandan, 6gretmen &grenciye yonelik

tutumlariyla 6grenciyi etkilemektedir (Akt. Karahan, 2003: 95).

Ogretmenin degerleri, tutumlari, deneyimleri, kisaca davramslari biitiiniiyle
ogrencilerini, toplumu, kendi mesleki gelecegini ve meslektaslarini etkiler ve dogal olarak

onlardan da etkilenerek kisisel ve mesleki varligini bigimlendirir (Bilen, 1998: 27).

Smif atmosferi, Ogretmenlere karst genel tutumlart ve Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina ragmen paylastiklar1 sinif1 icine alan bir ifadedir. Tutumlarin gelismesi

siniftaki sosyal iliskilerin sonucunda miimkiin olmaktadir (Kiigiikahmet, 1997: 191).

Ogretmenin sinif 6gretiminde 6grenciye yonelik tutumlari, ders disinda ogrencilerle
ve onlarin velileri ile olan iliskileri, 6grenci tutumunu biiyiik dl¢iide etkiler. Eger 6grenci
ve Ogretmen arasinda olumlu iligkiler gelisirse, 6grenci gelecekte yetiskinlerle iligkilerinde

olumlu tutum iginde olur (Ulgen, 1997: 93).

Kiicilkahmet’e gore; Ogretmenlerin Ogrencilerini etkileyen en Onemli kisilik
ozelliklerinden biri tutumlaridir. Ogretmenlerin, bir duruma, esyaya ya da insana karsi
tepki gostermeye hazir olmalar1 6grencilerini etkilemektedir. Ozellikle 6gretmenlerin,
ogrencilere ve okul caligmalarina kars1 tutumlari, 68rencilerin 6grenmesine ve kisiligine
genis olgiide tesir etmektedir. Ogretmenlerin bu tutumlart simf atmosferinde 6gretmen-
ogrenci iligkileri ile anlamli bir sekilde baglantilidir ve 6grencilerin gelisimi genis Olciide

bu tutumlardan etkilenmektedir (Akt. Karahan, 2003: 95).
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Ogretmenlerin  simf igerisindeki davramslari, ogrencilerle iletisimi, tutumun
devamliligi ve diizenliligini etkilemektedir. Cosku, konu alaninda uzmanlik, canlilik,
ogrenciye deger verme, onlara dost¢a davranma esneklik 6zellikleri tagiyan ve o dogrultuda
davranan Ogretmenlerin olumlu smif c¢evresinin yaratilmasinda 6nemli katkilar1 olacaktir

(Babacan, 1999: 5).

Ogretmenin bireysel farkliliklari, 6gretmenlerin egitim Ogretime iliskin duygu,
diisiince ve uygulamalar1 arasinda farkliliga yol actigi bilinen bir gergektir. Bir bagka
deyisle dgretmenin 6grencilere karst olumlu ya da olumsuz tutumlarinin temelinde sahip
oldugu kisilik 6zellikleri ve aldig1 egitim etkinlikleri gelmektedir. Nitekim bireylerin sahip
olduklar1 tutumlarin kendi hayatlarin1 etkilemesinin yaninda kendileri disindakilerin

hayatini etkilemesi bakimindan da 6nem tasidigi bilinmektedir (Findik¢i, 1991: 92-93).

Ogretmenlerin mesleki tutum ve davranislari genel olarak ii¢ grupta toplanabilir:

Otoriter, ilgisiz (umursamaz), demokratik tutumlar.

5.3.1 Otoriter Tutumlar

Otoriter Ogretmenler Ogrencilerine giivenmezler, onlarin diistincelerine hi¢ Onem
vermezler, sinifta serbest bir tartisma ortami yaratmazlar, aksine baski ve cekingenlik
havasi yaratirlar. Kendilerine yoneltilen elestirilere siddetli tepki gosterirler. Daima 6fkeli
ve titiz bir tutum icindedirler. Degerlendirmelerinde siibjektif davranirlar (Oguzkan, 1985:
63).

Ogretmenler, siirekli verdikleri emir ve talimatlarla, 6grencilere sorduklar1 sorularla,
uzun konugmalarla, devamli yaptiklar1 elestirilerle ve cezalarla siki bir kontrol

saglamaktadirlar (Gtiglii, 2000: 21).

Ogrencilerle kurduklar iliskilerde serttirler. Dersin tek yoneticisidirler. Dersin
hazirlamisa ve yiriitiillmesinde tek sorumludurlar. Ders sirasinda izinsiz hicbir sey
yaptirmaz ve kayitsiz sartsiz itaat isterler. Dersi yliriitebilmek i¢in sik sik cezalandirma,
kirikk not verme, sinifta birakma, dovme ve disipline verme gibi tehditlere basvurur

(Tezcan, 1988:401; Ertugrul, 2000: 70).

Ogrencileriyle iliskileri resmidir. Yalnizca 6grencilerin bilgi kazanmasim ister.
[lkeleri sabit, programa ve inceleme konularma sikica baghdir. Sert degerlendirme yapar,

davranislar kibirlidir (Tiirkoglu, 1988: 130-131).
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Derse iliskin biitiin ilkeler dnceden belirlenmistir. Ogretmen nerede oksiirecegini dahi
planlamistir. Ogrencinin rasgele soru sorarak dersi bolmesi, simiftan "cit" ¢ikmamasi,
ogrencilerin  birbirleriyle karsilagtirllmasi, haddinin bildirilmesi, fiziksel cezaya

bagvurulmasi vb. davraniglar bu kapsamda degerlendirilir (Bayrak 1999: 92-95).

Ogretmenle dgrencinin diinyas1 ayri ayridir. Sinifla resmi hava yaratan 6gretmen,
boylece ders disinda 6grencilerin sorunlari ile ugragsmaktan kurtulmus olur (Basaran, 2000:

205).

Tezcan(1988)’e gore otoriter Ogretmen tutum ve davramiglarinin 6grencilerin

davranigina yansimasi su sekilde olur.

e Ogretmenin dersteki zorlamasi kalkinca 6grenci kendisini bir disiplinsizlik iginde

bulur.
e Ogrenci diisiindiigii gibi davranamadig: icin bir kisilik catismas icine diiser.

e Ogrencide sorumluluk duygusu gelismez. Ciinkii dersin hazirlanmasi ve

yiiriitiilmesinde aktif olarak yer almaz.

e Ogretmenin bireysel olarak ©vmesi ve yermesi yiiziinden, 6grenciler arasinda

kiskanglik ve catigma iliskileri ortaya ¢ikar.

e Ogrenci de bagimsiz diisiinme, arastirma, karar verme ozellikleri gelisemez. Ciinkii

derse katilimda aktif degildir.
® Ders zorlamayla yiiriidiigii icin anlamaktan ¢ok ezber hakim olur.

e Ogrencide derse sogukluk gelisir, bir an nce bitmesini ister (Tezcan, 1988: 401).

5.3.2 llgisiz (Umursamaz) Tutumlar

llgisiz tutum icindeki Ogretmenler pasiftirler. Pasif Ogretmenler ogrencileriyle
yakindan ilgilenmez, &grencilere rehberlik etmezler. Onlara yardim icin yeterli cabayi
gostermezler. Kararsiz ve hareketsizdirler. Calismalarinda amagsizlik ve plansizlik goriiliir.
Degerlendirmelerinde tutarsizdirlar. Ogrenciler arasinda huzursuzluk ve kararsizlik ortami

yaratir (Oguzkan 1985: 63).

Tezcan (1988)’e gbére umursamaz 6gretmen tutum ve davraniglarinin 6grencilerin

davraniglarina yansimasi su sekilde olur:

o Ogrenci derste istedigini yapmakta serbesttir.
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¢ Derste belli bir amaca yoneltilmeyen 6grenci hayatta da belli bir amaca yonelemez.

e Derste disiplinli davranmadigi i¢in hayatta da bunu siirdiiriir ve kendini disipline

edemez.

o Ogrenciler amagsiz olduklarindan smifta dgrenme ve calisma atmosferi zayif,

motivasyon diistiktiir.

e Sinifta herkes kendi bildigini ve istedigini yaptiginda farkli isteklerin olmasi

durumunda 6grenciler arasinda sik sik catisma ¢ikar (Tezcan, 1988: 401-402).

5.3.3 Demokratik Tutumlar

Demokratik 0gretmen, Ogrenciler arasinda ayrim yapmayan, Ogrencilere esit
davranan, onlarin ferdi farkliliklarini bilen, siifinda tatli sert olan, dayak atmayan, tehdit

etmeyen, zamani 1yi kullanan, 6grenciyi objektif degerlendirendir. (Asan, 1998: 15)

Demokratik tutumla yetigsen cocuk kendine giivenen saygili, sinirlarim bilen, yaratici,
aktif, girisken, etkin, atilgan, sorumluluk duygusu gelismis, farkli fikirlere saygil, kendi
diisiincesini ve duygularini sonuna kadar savunabilen, kendisi ile barisik olandir. Kendini
ve baskalarim sevebilen, hosgoriilii, toplumsal iligkilerde yaratici, 6zgiiveni yiiksek, acgik
fikirli bagimsizligina ve 6zgiirliigline diiskiin kisilik 6zelliklerine sahip olmaktadir (Yazar,

2004).

Daima {iiziintii ve gerginlikleri hisseder ve bu durumu en asgari diizeye indirger.
Ogrencilerin ayr ayr1 bireyler olduklarini ve her birinin bireysel ilgiye ihtiyaclar1 oldugunu
bilir ve kendilerini iyi hissetmelerini saglar. Elestirmekten ziyade odiillendirmeye 6nem

verir (Cetin, 2001: 20).

Demokratik bir simif ortaminda 6gretmen, ne yetkeci, ne de serbest birakicidir.
Ogrenciler sinif kurallarinin belirlenmesinde s6z hakkina sahiptir. Ogretmen, 6grencilerinin
goriislerini alir, yapilacak isler konusunda onlarla uzlasir, calisma diizenlerini se¢me hakki

tanir (Basar, 1999: 67).

Dersin hazirlayicist ve yiiriitiiciileri 6grencilerdir. Ogretmen sadece yardimei bir rol
oynar. Ogrencilerin gruplar halinde derse hazirlanmalar1 ve yiiriitmelerini saglar, yani grup
calismalarina agirlik verir. Ogrencilerden gelen teklif ve isteklere olumlu bakar. Boylece

dersle ilgili kararlan grup tarafindan verilmesini saglar. Ogretmen, her konuda dgrenciyle
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konugmaya hazirdir. Ogrencileri hakkindaki elestirileri bireysel degil, tiim gruba ya da

sinifa yoneliktir (Tezcan, 1985: 114).

Demokratik 6gretmenlerin dgrencilere yonelik tutum ve davramislarinin 6grenci

davranislarina etkileri sunlardir: (Tezcan, 1985: 114-115).
e Ogrenci, kendi basina arastirma ve karar verme aliskanligini kazanur.
e Anlayarak 6grenir ve 6grenilenler kalici nitelikte olur.

e Ogrencinin aktif olarak derse katilmasina, derse iliskin degerleri kendisinin
belirlemesi ve bu degerlere goniillii olarak uymasina bagl olarak gercek disiplin

duygusu gelisir.
e Ogrenciler arasindaki iliskiler, kiskanmadan ¢ok yardimlasma bicimindedir.
e Derse katilmdaki aktiflikten dolay1 sorumluluk duygusu gelisir.
e Builiski ag1 igerisinde 6grencide dgretmene kars1 giiven duygusu olusur.

e Ogrenciler bu 6gretmenlere duyduklari giiven nedeni ile sirlarini agarlar. (Tezcan,

1998: 401-402).

Boyle bir Ogretmenin sinifindaki  Ogrenciler, bagkalarin1 diisiinen, onlarla
yardimlasan, herkesin iyiligini isteyen, dolayisiyla iyi iligkiler kurmaya calisan kisilerdir.
Kisaca diyebiliriz ki, demokratik 6gretmenlerin tutum ve davramislar sayesinde olusacak
ortamda Ogrenciler, daha bagimsiz, kisilikli, gelismeye acik, arastirici, kendini ifade
edebilen, sorumluluk sahibi, anlayish, sosyal iligkilerinde basarili insanlar olarak

yetisebilirler (Basaran, 2000: 205).

6.0kul Oncesi Ogretmeni, Mesleki Tutumu ve Okul Oncesi Egitim

Programuyla lgili Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde Okul Oncesi Egitim Programi, okul oncesi egitim ogretmeni ve okul
oncesi egitim Ogretmeninin mesleki tutumlartyla ilgili arastirmalara yer verilmistir.
Tiirkiye'de 6gretmen egitimi veren kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin tutumlarini

incelemeye yonelik bir arastirma, Kiicitkahmet ( 1976) tarafindan yapilmistir.
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Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen egitimi programlarinda calisan 6gretmenlerin

tutumlari,
1. Okul kademelerine,
2. Ogretim alanlarina,

3. Ogretim yapilan kurumlarda o6gretmenlik formasyonuna iliskin derslerin

programin tiimii i¢indeki agirligina,
4. Ogretmenlerin bitirdikleri kurumlara bagl olarak farklilik gostermektedir.

Begeng (1990), 6zel ve resmi kurumlara bagli anaokulu Ogretmen tutum ve
davraniglarin1 saptamaya yonelik yaptigi karsilastirmali ¢alismada iki grup arasinda tutum
ve davramis yoniinden fark olup olmadigimi incelemistir. Arasgtirma sonuglarina gore
kurumlara bagh 6gretmenlerin engelleme egitimini daha yogun uyguladiklari, 6zel okul

Ogretmenlerinin ise ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina daha fazla dnem verdikleri saptanmistir.

Ustiinoglu (1990), yaptig1 calismada okul dncesi 6gretmenin sahip olmasi gereken
niteliklerini belirlemeye calismistir. Bu niteliklerin bir boliimiinii, 6gretmenin kisilik
ozellikleri ile ilgili, diger boliimiiniin ise 6gretmen adayinin mesleki formasyonu ile ilgili
akademik nitelikler oldugu belirtilmistir. Bu calismada okul oncesi ogretmenliginin 6zel
yatkinlik gerektiren bir meslek olmasi nedeniyle, okul ©ncesi Ogretmenlerinin-lisans
egitimine alinmadan Once, kisilik Ozelliklerine iligkin belirli niteliklerin aranmasi

gerekliligi iizerinde durulmustur.

Cubukcu (1991) yaptign calismada, olusturdugu anket ve Ogretmen davramislar
gozlem formlan aracilifiyla, 6gretmenlerin ¢cocuklarin zihinsel ve dil gelisimlerine iligkin
tutumlarimi belirlemeye calismistir. Calismada olumlu 6gretmen tutumlarinin, ¢cocuklarin

zihinsel ve dil gelisimleri iizerinde 6nemli rol oynadig1 6nemle vurgulanmistir.

Giirkan (1993), ilkokul 6gretmenlerinin 6gretmenlik tutumlar: ile benlik kavramlari

arasindaki iliski konusunda bir arastirma yapmistir. Arastirma sonuclarina gore;

1. Ogretmenlik tutum puanlar1 ile bireyin cevresi ile iliskileri ve baskalarinin
goziiyle kendisini nasil gordiigiinii belirleyen 6zelligi arasinda ayn1 yonde diisiik

ve anlamli bir iliski bulunmustur.
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2. Ogretmenlik tutum puanlari ile bireyin kuvvetli ya da zayif bir ben duygusuna
sahip olma 6zelligi ve ¢evresine kars1 giiven duyma 6zelligi arasinda ters yonde

diisiik ve anlaml1 bir iligki bulunmustur.

3. Ogretmenlik tutum puanlari ile bireyin saldirgan ya da uyumlu kisilik 6zelligi,
kendi benligindeki id ve siiper ego catismasi 6zelligi ve sosyal gii¢c 6zellikleri

arasinda ise anlamh bir iligki bulunamamustir.

Celik(1993) tarafindan, okul 6ncesi 6gretmenlerin yeterliliklerini artirmak amaciyla,
hizmet i¢i egitim ihtiyaclarinin belirlenmesine ve bu konuda karsilagilan sorunlarin
tespitine yonelik bir arastirma yapilmistir. Arastirma, Ankara ilindeki 6zel ve resmi egitim
kurumlarinda calisan ve Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi'nde Anaokulu
Ogretmenligi On Lisans Tamamlama Programi'na devam eden 100 Ogretmen ile

yuriitiilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore,

1. Calisma grubunu olusturan okul Oncesi egitim 6gretmenlerinin dortte iicii egitim
ihtiyaglarinin saptanmasinda, bilimsel bir arastirma yapilmasini, psikolojik ve
sosyolojik ihtiyaglarin 6gretmenlerin goriis ve diisiincelerinin dikkate alinmasim

yetersiz bulmuglardir,

2. Okul oncesi egitim 6gretmenlerinin iicte ikisi hizmet i¢i egitim programlarini,
amagclarin belirlenmesi ile icerigin tutarliligi, amaclarin okul Oncesi egitim
kurumlarimin amaclarina uygunlugu, hazirlanmasinda 6gretmen goriislerinin
dikkate alinmasi, esnekligi, ayrilan siire, amag¢ ve igerige uygun arag-gerec,
yontemlerin ~ kullanilmasi ~ bakimindan  yetersiz ~ oldugu  gOriisiinii

paylagmaktadirlar.

Temel ve arkadaslar1 (1994), okul oncesi egitim alanminda ¢alisan 6gretmenlerin ideal
benlik kavramlar1 ile mesleki benlik kavramlar1 arasindaki tutarlilifi saptamaya
calismiglardir. Arastirmada 1993-1994 6gretim yilinda Gazi iiniversitesi Mesleki Egitim
Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi Ana Bilim Dali’nda On Lisans Tamamlama
Programi’na katilan 104 dgretmene Kisisel Bilgi Formu ve Ideal Benlik Kavramlari ile
Mesleki Benlik Kavramlarimi Derecelendirme Sifat Listeleri uygulanmistir. Arastirma
sonunda Ogretmenlerin ideal benlikleri ve dgretmenlik mesleki benlikleri arasinda Cohen

Kapa katsayisina gore kotii bir uyum ¢ikmistir (Temel ve dig. 1997: 596-622).
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Giiler (1994) tarafindan okul Oncesi egitim alaninda gdrev yapan Ogretmenlerin
mezun olduklar1 okullar1 belirlemek, bu kurum programlar1 konusunda goriislerini almak
okul Oncesi Ogretmeninde bulunmasi gereken oOzellikler ile bu alana iliskin bilgiler
konusunda kendilerini degerlendirmelerini saglamak ve okul Oncesi egitime Ogretmen
yetistiren yiiksek Ogretim programlarini analiz etmek amaciyla bir arastirma yapilmistir.
Arastirmada, Ogretmenlerin, nitelikli bir okul Oncesi Ogretmeninde bulunmasi gereken
ozellikleri ve bilgileri konusunda kendilerini degerlendirmeleri sonucunda, genellikle
diizeylerinin iyi oldugu goriisiinde birlestikleri; ancak mezun olduklar1 programlari, teorik

ve uygulama dersleri ag¢isindan oldukga yetersiz bulduklar saptanmastir.

Biiyiikkaragoz (1994) ana-babalarla, 6gretmenlerin "Okul Oncesi Egitim Programi”
hakkindaki goriisleri ile ilgili yaptig1 arastirmasinda genel amag olarak, ¢ocuklar1 bir okul
Oncesi egitim kurumuna devam eden ana-babalarla, bu kurumlarda gorev yapan
ogretmenlerin; okul Oncesi egitimine yaklagimlarin bu kurumlardaki amaclarin nasil
gerceklesebildigine, cocuklarda meydana gelen davranis degisikliklerine mevcut
programlarin igerigine, Ogrenme Ogretme siireclerine, degerlendirme Ogelerine ait
goriislerini alarak Oneriler gelistirmek amaclanmistir. Arastirma, tarama modelinde

yapilmis olup, elde edilen sonuglar yedi ana baglik altinda toplanmistir:
a. Kisisel bilgilerle ilgili sonuglar,
b. Ana - babalarla 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim kavramina yaklagimlari,

c. Okul oncesi egitim kurumlarinin amaclarinin ne derecede gergeklestigine ait

goriigler,
d. Cocuklarda meydana gelen davranis degisikligine ait goriisler,
e. Programlarn iceriklerinin uygulanmasinda en ¢ok yer verilen faaliyetler,
f.  Ogrenme ve 6gretme siireclerine ait goriisler,

g. Degerlendirme ile ilgili sonuglar,

Bu sonuglara gore arastirmada; okul 6ncesi egitimin amaglar gozlenebilir nitelikte
olmalidir, okul ve aile arasinda etkili bir igbirligi saglanmalidir, ana babalar uygulanan
egitim programlari konusunda aydinlatilmalidir, okul 6ncesi kurumlarinda fiziki sartlar
iyilestirilmelidir, haliyle hizmet i¢i egitim programlarma katilan &gretmenlerin

ogrendiklerini uygulayabilecekleri bir ortama ihtiyac vardir, 6nerilerinde bulunulmustur.
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Can yasar (1998) Ankara il merkezindeki anasinifi 6gretmenlerinin yeni egitim
program1 konusundaki bilgi diizeylerinin saptanmasi konusunda, 284 anasinifi 6gretmenine
soru formu uygulamistir. Arastirma sonunda anasinift dgretmenlerinin kendilerini yeterli
goriip gormedikleri ile ilgili konu, analiz tablosundan yararlanma sekilleri, yillik ve giinliik
plan hazirlarken karsilagilan giicliikkler arasinda anlamli bir fark bulmustur. Ayrica
ogretmenlerin mezun olduklar1 okullar ile konular belirledikleri kaynaklar ve giinliik plan

hazirlarken karsilasilan giicliikler arasinda anlamli bir fark bulmustur.

Durmusoglu’'nun  (2004) ‘MEB 2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nin
uygulanmasina iligkin goriislerin incelenmesi’ adli aragtirmasinda asagidaki bulgulara
ulasilmistir.  Ogretmenlerin ¢cogunlugunun ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina, bireysel
ozelliklerine, tiim gelisim alanlarina hitap eden c¢ocuk merkezli bir program olmasi
gerektigini; acik kisa ve anlasilir hedeflerin olmasi gerektigini, esnek ve kolay
uygulanabilen bir program olmasi1 gerektigini, programin farkli yontem teknik ve
yaklagimlar1 kullanmaya uygun olmasi gerektigini belirtmislerdir. Gezi, gozlem ve
incelemeye yonelik etkinliklere agirlik veren programlar olmasi gerektigi, cocuklarin
problem ¢6zme yetenekleri ile hayal giiclerini gelistiren ve kendi kararlarin1 kendilerinin
vermesine firsat veren yapilandirilmis etkinliklerin az, yaratici etkinliklerin ¢ok oldugu

programlarin olmasi gerektigini belirttikleri saptanmistir (Durmusoglu, 2004: 264).

7. Ogretmen Tutumlari ile Ogrenci Nitelikleri Arasindaki iliskilerle ilgili
Arastirmalar

Stern ve Keisner farkli tiirden 6gretmen tutumlarina neden olan en 6nemli 6grenci
ozellikleri arasinda, ik ve etnik yapi, sosyo-ekonomik diizey, konusma farkliliklari,
yetenek ve basart diizeyi, cinsiyet ve Ogrencinin smiftaki davranislart yer almaktadir,
goriisiine aragtirmalar1 sonucu ulasmisken, Eargleyse 6grencinin ait oldugu sosyal sinifin
Ogretmen tutumlar {izerinde 6nemli bir etkisi bulunmaktadir goriisiine ulagmistir (Akt:

Bilgin 1996: 63).

Baz1 arastirmacilar yoksul ¢evrelerden gelen Ogrencilere karsi 6gretmenlerin yanli
tutum ve davramglar gostermelerini aciklamaya c¢alismuslardir. Ornegin  davramg
problemleri olan Ogrencilere yonelik 6gretmen tutumlart her zaman ayni bicimde

olmamaktadir. Eger davranis problemi sergileyen dgrencinin ailesi orta sinifa mensup bir
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aile ise, bu tiir 6grencilerin sorunlarina yardimei olabilmek icin 6gretmenler, ana-babalara
rehberlik etmekte ve cesitli ¢oziim Onerileri iizerinde durmaya egilim gostermektedirler.
Davranis bozuklugu gosteren Ogrencinin ailesinin yoksul olmast durumunda ise,
ogretmenler bu ogrencilere kars1 cezai onlemler almaya yonelmektedirler (Garfield, 1973:

166).

Ogretmenlerin dgrencilere yonelik tutum ve davranislarim etkileyen 6nemli bir etmen
de, dgretmenin Ogrencinin yetenegi ve basar1 diizeyi hakkindaki beklentileridir (Braun,
1976:185). Ogretmenlerin zeki olduklarini diisiindiikleri dgrencilere daha biiyiik bir dikkat

gosterdiklerini ileri siiriilmiistiir.

Zembat (1994) ve digerlerinin yaptigi bir arastirmada Istanbul’daki okul oncesi
egitim kurumlarinda uygulanan programlarla ilgili bir durum tespitinin yapilmasi
amaglanmigtir. Bunun i¢in MEB’e bagh okullar ile Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme
Kurumu’na baglh okullarda incelemeler yapilmistir. Bu okullarda uygulanan programlar her
iki okul tiiriine gore karsilastinlmigtir. MEB’e baghh okullarda bakanligin hazirlayip
yiiriirlige koydugu cerceve program uygulanirken, diger okullarda her kurumun kendi
programlarini hazirladigi, bu sebeple programin her okulda farklilik gostermekte oldugu
sonucuna varilmistir. Ailelerin ¢ocuklarini daha ¢ok tam giinliik okullara verme egiliminde
oldugu tespit edilmistir. Uygulanan programlarda dgretmenlerin program hazirlarken aile
beklentilerine ve cocuklardaki bireysel farkliliklara ¢cok 6nem vermedigi tespit edilmistir.
Uygulanmakta olan programlarin gelisim alanlar1 agisindan incelenmesi sonucunda
ogretmenlerin en ¢ok bilissel gelisime 6nem verdigi, en az da 6z bakima yer verdigi tespit
edilmistir. Bu konudaki sorunun 6gretmenlerin bilgi eksikliginden kaynaklandigi goriisgiine
yer verilmistir. Aragtirmanin sonucunda programlari uygulama konusunda gozleme dayali

daha kapsamli aragtirmalarin yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Geng (1997) tarafindan yapilan arastirma, anasinifi 6gretmenlerinin Okul Oncesi
Egitim Programi’ndan yararlanma derecesini ve nedenlerini arastirma amaciyla yapilmistir.
Gelistirilen olgek ile Ogretmenlerin programdan yararlanma dereceleri tespit edilmis,
yararlanamama durumlarmin nelerden kaynaklanabilecegi ile ilgili sorulara da yer
verilmigtir. Aragtirmanin bulgularina gore sonuca ulasilmis ve Oneriler getirilmistir.
Yapilan analizlere gore ogretmenlerin 1994 Okul Oncesi Egitim Programi’ndan yiiksek
diizeyde yararlandiklar1 sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin hizmet ici egitime katilma
siklig1 ile programdan yararlanma derecesi arasinda, etkinliklerin planlanmasi ve

uygulamasina yoOnelik davranislar bakimindan 6nemli bir iliski bulunmustur. Bunlarin
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nedenleri arasinda en fazla yonetim, calisma sartlari, egitim programinin niteligi, toplumsal
ve kisisel nedenler yer alir. Oneri olarak hizmet igi egitim calismalarinin daha verimli hale
getirilmesi i¢in cesitli alternatifler sunulmugtur. Ayrica program gelistirme calismalarina

ogretmenlerin de katilmas1 gerekliligi belirtilmistir.

Yasar (1998) tarafindan yapilan arastirma Ankara il merkezindeki anasmifi
Ogretmenlerinin yeni egitim programi konusundaki bilgi diizeylerinin saptanmas1 amaciyla
yapilmistir. Program ile ilgili hizmet i¢i egitime katilip katilmamalarina gére program
bilgilerini de karsilastiran bu arastirmadan elde edilen sonuglar kisaca sunlardir:
Ogretmenlerin ¢ogunun program ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerine katilmadig,
program ile ilgili bilgi ve yeterliklerinin istenen diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Hizmet i¢i egitim seminerine katilmanin dgretmenlerin program ile ilgili bazi bilgilerinde
farklihik yarattigt sonucuna ulasilmig, hangi durumlarda farkin oldugu belirtilmistir.
Ogretmenlerin mezun olduklar1 kuruma gore program konusunda kendilerini yeterli

hissetmeleri arasinda 6nemli bir fark tespit edilmistir.

Kendini en yeterli goren Ogretmenler, kiz meslek lisesi mezunu Ogretmenlerdir.
Ogretmenlerin programi uygulamada karsilastiklar1 giicliiklerin ise arag-gereg yetersizligi,
sinif mevcutlarinin kalabalikligi, siniflarin kiiciik olmasi gibi hususlar oldugunu tespit
edilmistir. Arastirmada: program ile ilgili ayrintili agiklamalarin oldugu kaynak kitaplarin

hazirlanarak 6gretmenlere ulagtirilmasi gerekliligi belirtilmistir.

Camkerten (2001) tarafindan yapilan arastirma; okul Oncesi egitimde uygulanan
program ve c¢ocuklarin demokratik davraniglan ile 6gretmenlerin demokratik tutum ve
davramiglar1 arasindaki iliskinin degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada
anasinifi 6gretmenlerinin demokratik tutum ve davranmiglari ile ¢ocuklarin demokratik
davraniglan arasindaki iliskiyi var oldugu sekilde betimlemistir. Ayrica sinif i¢i gozlemleri
yapilarak alan arastirmast da yapilmustir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde 6gretmenler
programi konu amaglh bulmakta; cocugun kisilik gelisimi, aile ve ¢evre ortamu ilgi, istek ve
yetenekleri g6z Oniinde bulundurularak daha esnek ve giincel bir igerige kavusturulmasi
halinde demokratik tutum ve davramis kazandirma agisindan daha verimli olunacag
goriisiinde birlesmis olduklar tespit edilmistir. Program ile ilgili yapilan analizde 1994 yil
anasinifi programinin dnerdigi konular ve alt basliklarinda dogrudan dogruya demokratik
kiiltiir, insan haklann ve Ozgiirliikkleri konularina deginilmedigi tespit edilmistir.
Programdaki egitim durumlarinin demokratik davramis kazandirma acisindan yeterli

olmadigi, cocuklart degerlendirme formundaki davranislarin yetersiz oldugu tespit
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edilmistir. Ogretmenler programin icerik, hedef ve hedef davranislarinin tekrar gozden
gecirilmesi, yenilestirilmesi gerektigi, programin esnek ve daha giincel olmasini istedikleri
ve firsat egitiminin On plana cikarilmasi gerektigi, etkinliklerin kapsaminin ve siiresinin
genigletilmesi gerektigi fikrinde olduklar1 tespit edilmistir. Bu bulgulara dayanilarak
anasinifi programlari ile ilgili su Oneriler getirilmistir: Programin genel ve 6zel amaclar ile
temel ilkeleri icinde cocuklarda demokratik bir kisilik olusturmak icin gerekli olan tutum
ve davranislari, deger ve bilinci kazandiracak amaglara daha fazla yer verilmesi gereklidir.
Programda yer alan hedef ve davranislar giincellestirilerek bunlara demokratik tutum ve
davraniglari, deger ve bilinci kazandirmak konusunda hedef ve davranislar eklenmelidir.
Programdaki konular demokratik kiiltir kazandirmaya temel olabilecek deger ve
davraniglart icermeli, etkinlikler cesitlendirilmeli, sinif dis1 etkinliklere onem verilmeli,
program gelistirme ve degerlendirme c¢alismalarina Ogretmenlerin de katilmalar

saglanmalidir, sonucuna ulagilmistir.

Kuru (2000) tarafindan yapilan arastirmada, okul Oncesi egitim kurumlarinda
kalitenin saglanmasinda en Onemli unsur olan Ogretmenlerin kisisel yeterlik diizeyleri
saptanmaya calisilmistir. Bu amacla Edirne ilinde gorev yapan 70 6gretmen orneklem
olarak alinmistir. Arastirma sonunda yas, ¢ocuk sayisi, medeni durum gibi demografik
faktorler  6gretmenlerin  kisisel  yeterliklerini  farklilastirmamustir.  Ogretmenlerin
yeterliliklerini farklilastiran faktorlerin daha cok 6grenim durumu, 6gretmenlik meslegini

isteyerek secme ve ¢alisilan kurumla ilgili olarak bulunmustur.

Karakag (2002) tarafindan yapilan arastirmada, okul oncesi Ogretmenlerinin sahip
olmalar1 gereken yeterliliklere ne diizeyde sahip olduklarim1 ve bu yeterliliklerin goreve,
gorev yapilan okul tiiriine ve mezun olunan okul tiiriine gore degisip degismedigini
saptamaya calismistir. Arastirmada Adana ili, Seyhan Ilgesi’nde gorev yapan 100 okul
Oncesi Ogretmenine, 0gretmen yeterlik Olcegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda okul
oncesi Ogretmenlerinin; ¢ocuk gelisimi, simf ici iletisim, Ogretim yoOntemleri, sinif
yonetimi, okul aile isbirligi, mesleki kisisel yeterliliklere yeterince sahip olma hususlarinda
yeterli olduklar1 ortaya cikmistir. Program gelistirme ve degerlendirme alanina iligkin ise
oldukg¢a diisiik diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Resmi okullarda gérev yapan dgretmenlerin,
0zel okulda gorev yapan Ogretmenlere gore yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en diisiikk diizeyde sahip olduklar1 yeterliklerin

egitimde yeni teknolojilerden ve bilgisayardan yararlanma oldugu goriilmiistiir.
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Espinosa (2002) yaptigi arastirmada, okul Oncesinde yiiksek kalite standartlari
izerine yapilan bir bagka arastirmada, Ogretmenlerin ¢ok iyi birer gozlemci olmasi
gerektigi ortaya koyulmustur. Ogretmenler ¢ocugu dikkatle gozlemlemeli, cocukla saglikli

bir iletisim i¢ine girmeli, sonucuna ulagmistir.

Aydogan ve Giinay’in (2003), okul 6ncesi ¢ocuklarin dil gelisimlerine etki eden
faktorleri incelemek amaciyla yaptiklart bu arastirmada Konya Biiyiiksehir Belediyesi
sinirlar1 i¢inde bulunan resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarindan secilen 204 cocuga
uygulananmis  ve veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen genel bilgi formu ile
Descoeudrees’in  Liigatce Testi’'nin tamamlama itemi kullanilarak toplanmistir.
Arastirmada elde edilen verilerin frekans ve yiizde degerleri bulunarak yorumlama
yapilmistir. Arasgtirma sonucunda cocugun yasinin arttik¢a tamamlama iteminde basarili
oldugu, okul oncesi egitim kurumuna devam siirecinin tamamlama itemindeki basariy
artirdigi ortaya konulmus, buna karsilik kardes sayisinin etkili bir faktor olmadig

saptanmustir.

Durmusoglu'nun ( 2004 ) arastirmasinda anasmifi &gretmenlerinin MEB 2002
Anasmifi Programi’nda ne tiir diizenlemeler yapilmasi gerektigi konusundaki goriisleri
incelendiginde; programin tanitimu ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerlerinin iilke genelinde
yayginlagtirllmas1 gerektigi belirtilmistir. Programda aile katilmi ve aile egitimi
calismalarina daha fazla 6nem verilmesi gerektigi, ailelere ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili
proje calismalart verilmesi gerektigi, programdaki hedef ve davramislarin uygulamalar
kisitlayacak katilikta olmamasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica 6gretmenler egitimcilerin
calisma kosullariin iyilestirilerek, siniflardaki fiziksel kosullarin diizeltilmesi gerektigi
belirtilmis. Kaynaklarinin ve materyallerinin zenginlestirilmesi gerektigi, okuma —yazma,
fen —doga calismalari, yontem ve teknikler ile yeni yaklagimlar konusunda 6gretmenlerin
uzmanlarca, basili yayinlarla bilgilendirilmeleri gerektigi, programin degerlendirilmesine
yonelik degerlendirme araclarinin MEB’in onderliginde gelistirilmesi gerektigi belirtilmis.
Bu verilerin 6gretmenlere iicretsiz olarak gonderilmesinin gerektigi, anasiniflarina ayrilan
Odeneklerin artirilarak ailelere parasiz okul Oncesi egitim imkaninin saglanmasi gerektigi
belirtilmistir. Programdaki hedeflerin acik, anlasilir olmas1 ve giinliik plan formatlarinin
daha detayli ve acik olmasi gerektigini, denetcilerin 6gretmenlere programdaki hedefleri

yetistirme konusunda baski yapmamalar1 gerektigi ifade edilmistir (Durmusoglu, 2004:

263)
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Aktan ve Comert (2004) tarafindan Tiirkiye genelinde uygulanan okul dncesi egitimin
sorunlarina yonelik bir aragtirmanin sonucunda  arastirma kapsaminda yer alan
Ogretmenlerin en biiyilk sorunlarindan birinin hizmet i¢i programlarinin yetersizligi

bulgusuna ulasilmistir.

Muencnow (2004) tarafindan okul 6ncesi egitim programlarinin etkililigi {izerine
yapilan bir arastirmanin sonucu, okul Oncesi egitim programlarimin, ¢ocuklarin oyun
ihtiyaglara ve tiim gelisim alanlarina hitap etmesi gerektigini; ayn1 zamanda yasanilan
bolgenin kiiltiiriinii ve ulusun dil 6zelliklerini yansitmasinin gerekliligini ortaya koymustur.
Cocugun geldigi aile, yasadigi cevre, program icin temeldir. Uygulanan program
cocuklarin gelisim Ozellikleri {izerine hazirlanmis ve ailelerin aktif katilimina Onem
verilmigtir. Gelisimsel bir program c¢ocuklarin kisisel se¢imlerine izin verir ve kisisel
ihtiyaglarinin kargilanmasi igin stratejiler sunar. Okul Oncesi egitim kurumunda ¢ocuklarin
konusma, oyun, resim miizik, kil, su gibi her tiirlii gelistirici ve yaratic1 aliskanliklan
kazanabilmelerine 6zen gosterilmeli; onlarin ilkokulda karsilasacaklar1 gorevlere hazir

olmalarim saglayacak 6n alistirmalara yer verilmelidir.

Boylece 6gretmenin sadece ders anlatan kisi degil, dersin ¢ocuklar iizerindeki etkisini
olumlu ya da olumsuz etkileyecek kisi oldugu gercegiyle yiiz yiize gelmekteyiz. Tam bu
noktada ders veren 6gretmeni degil, derse ve meslegine karsi tutundugu tavriyla 6ne ¢ikan

bir okul Oncesi 6gretmenini incelemek gerekmektedir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde Okul Oncesi Egitim Programi’nin okul 6ncesi
donem c¢ocugunun basartya ulagmasinda 6gretmenin tutum ve davranislarmin ¢ok etkili
oldugunu goriilmektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocugu, bilgiyi aktaran kisi olarak okul 6ncesi
Ogretmenini benimsedigi i¢in, Ogrenci okul Oncesi Ogretmeninin kisisel ve mesleki
ozelliklerinden, tutumlarindan anasiifinin egitici ortaminda etkilenmektedir. Ancak bu
sonuglara okul Oncesi 6gretmenlerinin tutumlariyla ilgili calismalardan ya da okul Oncesi
egitim programlariyla ilgili aragtirma sonuglarindan ulagsmaktadir. Literatiir incelendiginde
direkt olarak okul 6ncesi egitimi Ogretmenlerinin tutumlarinin, egitim programlarinin
egitim ereklerini yerine getirmesini inceleyen bu iliskiyi tutum olgegi ve egitim programi
amag¢ kazanim listesiyle yapan bir arastirmaya rastlanmamaktadir. Tam da bu nedenle bu
arastirmada Agustos 2006 yilinda yenilenmis olan 36-72 Ay Okul Oncesi Dénem
Cocuklar1 Igin Egitim Programi’ndaki amag¢ ve kazamim davranislarina ulasilmasinda okul
oncesi Ogretmenlerinin mesleki tutumlarinin ne dl¢iide etkili oldugunu arastirmak, ilgili

literatiire kapsamli bir calismayla katkida bulunmak, daha yeni olan 2006 Okul Oncesi
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Egitim Programi’ni egitim ama¢ ve kazanimlar yoniinden inceleyerek programin var ise
eksik yonlerini ortaya c¢ikarmak, arastirma siirecinde Ogretmenlerle yapilacak birebir
goriismelerle okul Oncesi egitim 6gretmenlerinin dile getirmek istedikleri diisiincelerine
terciiman olmak, Okul Oncesi Egitim Programi ve dgretmeninin tutumunu ayni ¢aligmada

bulusturarak etkili bir sonug ortaya koymak gerekliligi hissedilmektedir.
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BOLUM III

Bu boliimde yontem, arastirma modeli, evren, 6rneklem, veri toplama araci ve verilerin
toplanmasi, verilerin analizine yer verilmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki tutumlarinin, okul 6ncesi 6grencisinin amag ve
kazanimlara ulagmasindaki etkisinin incelendigi bu arastirmada var olan durumu var
oldugu sekliyle betimlemeye calisan “Genel Tarama Modeli” kullamilmigtir. Tarama
modelleri gecmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi

amaclayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 1999: 77).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki anasiniflart olusturmaktadir. Bununla birlikte
arastirma ulagsilabilen bir ¢aligma evreni iizerinde yliriitiilmiistiir. Calisma evreni Kocaeli ili
secilmistir. Orneklem olarak ise merkez ilcelerinden Izmit, Derince ve Golciik’teki MEB’e
baglhi resmi anasiniflar1 belirlenmistir. Bu smiflarda egitim veren anasinifi
ogretmenlerinden tesadiifii kiime 6rnekleme teknigiyle (random) belirlenen 150 6gretmen
ve 450 ogrenciyle 6rneklem olusturulmustur. Orneklem olusturulurken, Kocaeli ilindeki
resmi anasiniflarinda 6grenim gérmekte olan 8211 dgrenci ve 612 6gretmenden olusan bir
evrenden yararlanilmistir. Calisma evreninde yer alan anasinifi Ggretmenleri  ve
Ogrencileri say1r yoniinden olduk¢a fazla oldugundan tamamina ulasilmasi ekonomik
olmayacag diisiincesi ile orneklem alma yoluna gidilmistir. Ogretmen adaylarma iligkin
orneklemin belirlenmesinde, ilgili literatiir incelenmis ve Sencer (1989) tarafindan
gelistirilen ¢izelgeden yararlanilarak, %95 giiven diizeyi ve +-%35 goz yumulabilir hata pay1

ile orneklem biiytikliigii saptanmastir.

Ogretmen ve ogrencilere iliskin evren ve orneklem biiyiikligii Cizelge 3.1°de

verilmistir.
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Cizelge 3.1 ilkogretim Resmi Anasimflar1 Ogretmen ve Ogrencilerine iliskin

Cahsma Evrenin flcelere Gore Dagilim

Anasmifi ( ilkﬁgretim - Resmi )

Kocaeli |izmit | Gebze | Golciikk | Kandira | Karamiirsel Korfez | Derince
Okul 260 83 77 31 18 12 21 18
Ogrenci 8211 2472 2752 808 356 312 851 660
Ogretmen 212 52 81 25 8 8 19 19
Derslik 358 124 100 42 20 18 29 25

*Veriler Kocaeli il milli egitim miidiirliigiinden alinmistir.

Cizelge 3.1’de de goriildiigii gibi Kocaeli’'nde toplam 8211 06grenci evreninden
450’sine ve milli egitimde kadrolu olarak gorev yapmakta olan 212 6gretmen, tabloda yer
almayip il milli egitimden sayisina ulasilan usta 6greticilerin, 400 6gretmen evreninden
150’sine ulagilmasi hedeflenmistir. Sencer (1989) tarafindan gelistirilen ve asagida verilen
cizelgede de goriildiigii gibi, % 95 giiven diizeyi ve + - % 5 goz yumulabilir hata payi ile
calisma evrenini olusturan 8211 kisiyi, 5000 kisiden fazla olmasi sebebiyle 450 kisilik bir
orneklemin, 612 O&gretmeninse 150 kisilik bir oOrneklemin temsil edebilecegi

anlasilmaktadir.

Cizelge 3.2 Evren Biiyiikliigii ve G6z Yumulabilir Yanilg1 Diizeyleri

Evren Biyiikliigii GOz Yumulabilir Yamlg:
Diizeyi (%5)
1000 278
2000 322
3000 341
4000 350
5000 357

(Akt. Erisen, 2001: 69)

Ogretmenlerin Bireysel Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bireysel 6zelliklerine iliskin bilgiler Sekil 3.2-3.6

arasinda verilmistir. Sekil 3.2’da 6gretmenlerin yaslara gore dagilimi sunulmugtur.
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Sekil 3.2 Ogretmenlerin Yaslarmna Gore Dagilimlar

2 20 yas ve alt1
W 21-25 yas
26-30 yas
/ 31-35 yas
W 36-40 yas

v 41 yas ve lizeri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslara gore dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin
%?28’inin 36-40 yas araliginda, %25’inin 31-35 yas, %23’iiniin 26-30 yas, %9’unun 41 yas
tizeri, %9’ unun 20-25 yas, %6’sinin 20 yas altinda oldugu goriilmektedir.

Sekil 3.3 Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Kurumlara Gore

Dagilimlan
Kiz Meslek Lisesi
M 2 Yillik Onlisans

4 Yillik Agikogretim
57% 4 Yillik Orgiin Lisans
e

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mezun olduklar1 kurumlara gore dagilimi
incelendiginde 6gretmenlerin 4 yillik anaokulu 6gretmenligi (6rgiin-lisans) mezunu olanlar
%57 ile bityiik grubu olusturdugu, bunu % 15 ile 2 yillik anaokulu 6gretmenligi (6nlisans)
mezunlarinin takip ettigi anlagilmaktadir. Bunu da %14 esit yiizdeleriyle kiz meslek lisesi
cocuk gelisimi mezunlanyla, 4 yillik okul 6ncesi 6gretmenligi (acik Ogretim) mezunlari

izlemistir.
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Sekil 3.4 Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Dagilimlar

28% A 1-5 yll
W6-10 yil
11-15 yil

- 16 y1l ve iizeri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kidemlerine gore dagilimi incelendiginde
ogretmenlerin %30’unun 1-5 yi1l arasinda, %28’inin 16 yil ve daha fazla, %24’ {iniin 11-15
yil, %18’inin ise 6-10 y1l arasinda hizmet siirelerinin oldugu tespit edilmistir. Buradan da
anlasildig1 gibi 6gretmenlerin mesleki tecriibbe bakimindan yeterli deneyime sahip oldugu

anlasilmaktadir.

Sekil 3.5 Ogretmenlerin Meslegi isteyerek Secme
Durumlarina Goére Dagilimlar

Evet
W Hayir

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin meslegi isteyerek secme durumlart incelendiginde
ogretmenlerin %87’si meslegi isteyerek secmis, geriye kalan %13’liik kisimsa mesleklerini

isteyerek secmediklerini belirtmislerdir.
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Sekil 3.4 Ogretmenlerin Hizmetici Egitim Alma Durumlarina
Gore Dagilimlar:
Hi¢ Almadim
\ B Kez
2 Kez
\/. \/ 3 Kez ve Daha Fazla

Arastirmaya katilan dgretmenlerin hizmet i¢i egitim alma durumlar incelendiginde
grubun %44’ hi¢ almamis,%?27’si iki kez hizmet ici egitim almis, %17’si bir kez almus,

%12lik kisimda 3 veya daha fazla kez hizmet i¢i egitim aldiginmi almstir.

Ogrencilerin Bireysel Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin bireysel 6zelliklerine iliskin bilgiler Sekil 3.7-3.13
arasinda verilmistir. Sekil 3.7°de Ogrencilerin anne egitim durumlarina gore dagilimi

sunulmustur.

Sekil 3.7 Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gore

Dagilimlan
O, L)
= ilkokul
M Ortaokul
\ Lise

Universite ve Uzeri

\f

42%)

Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore dagilimlari
incelendiginde %42 lise mezunu anne, %21 ilkokul, %19 iiniversite ve iizeri, %18 ortaokul

mezunu anne olduklar1 belirlenmistir.

87



Sekil 3.8 Ogrencilerin Babalarimn Egitim Durumlarina Gore

Dagilimlar
ilkokul
M Ortaokul
Lise

Universite ve Uzeri

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarimin egitim durumlarina gore dagilimlar
incelendiginde % 42 lise mezunu baba, %33 iiniversite ve iizeri, %16 ortaokul, %9 ilkokul

mezunu baba olduklar belirlenmistir.

Sekil 3.9 Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumlarma Gore
Dagilimlar
500 YTL'den Az
/ W 500-1000 YTL
1001 YTL ve Uzeri

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin maddi diizeyleri incelendiginde ailelerin
%67’si aylik 1000 YTL’den daha fazla, %24 i 5001000 YTL aras1 %9’luk kisimda aylik
500YTL den az gelire sahip olduklar belirlenmistir.

Sekil 3.10 Ogrencilerin Kardes Sayilarina Gore Dagihmlan

1 Kardes
37% M 2 Kardes

3 Kardes ve Uzeri
\/ Kardessiz Tek Cocuk

36%
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Arasgtirmaya katilan 6grencilerin kardes sayisina gore dagilimina bakildiginda grubun
%37’ sinin bir kardesi, %36’simin iki kardesi, %18’1 tek cocuk, %9’u ii¢ veya daha fazla

kardesi bulunmaktadir.

Sekil 3.11 Ogrencilerin Aldiklar1 Okuloncesi Egitim Siiresine
Gore Dagilimlar:

26%
ilk Kez
m2-3Yil

Ogrencilerin aldiklar1 okul ©ncesi egitim siiresine gore dagilimi incelendiginde

%74’1 ilk kez, %26’lik kisimsa 2 yil veya daha fazla siire okul Oncesi egitimi aldigi

izlenmistir.

Sekil 3.12 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagihmlar

Kiz

adeds M Erkek

N\

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlere gére dagilimi incelendiginde gruptaki

58%

ogrencilerin %58 i erkek, %42’si de kiz 6grenci oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3.13 Ogrencilerin Yaslarina Gore Dagihmlari

21%)

5 Yas
W6 Yas

Arastirmaya katilan 6grencilerin yag gruplarina gore dagilimi incelendiginde gruptaki

ogrencilerin %79’u alt1 yas, %21’i de 5 yas oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmesi

Bu arasgtirmada Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 10.08.2006 tarih ve 336 sayili
kurul karar ile kabul edilen okul oncesi egitim programi (36-72 aylik cocuklar igin)
kitabindan alinan (1) kazanim degerlendirme formu ile okul Oncesi Ogretmenlerinin
tutumlarimi 6lgmek igin gelistirilmis olan (2) okul Oncesi Ogretmenlerin tutum Olgegi

kullanilmustir.

1. Kazanim Degerlendirme Formu

Kazanim degerlendirme formu, okul Oncesi egitim programlarinin hedef ve
davramiglarina ulagma derecesini  belirlemek amaciyla MEB (2006) tarafindan
hazirlanmistir. Veri toplama araci, ¢ocuklarin kisisel ozelliklerini belirlemeye yonelik 6
soru ile okul Oncesi resmi ve 0zel egitim kurumlarindaki 4-5 ve 6 yas grubu cocuklarin
programin 6ngordiigii hedef ve davraniglar belirlemeye yonelik 5 alt 6ge ve toplam 212
likert tipi sorudan olugmaktadir. L. alt 6ge, psikomotor gelisim, II. alt 68e sosyal-duygusal
gelisim, III. alt 6ge biligsel gelisim ve IV. alt 6ge dil gelisimi ve V. alt 6ge Ozbakim

gelisiminden olugmaktadir.
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Okul oncesi Ogretmenleri, Olgekte yer alan her bir maddeye iliskin Ogrencilerin
davraniglarini; (1) “hi¢ gozlenmedi”, (2) “ara sira gozlendi” ve (3) “her zaman gozlendi”

seceneklerinden birisini isaretleyerek belirtmislerdir.

Bu arastirmada aracin gecerlilik ve giivenirligiyle ilgili ¢caligmalar Kocaeli’nde 6n
deneme grubu iizerinde yapilmistir. Olgegin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi .94 tiir.
Alt dgeler icin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar ise sirasiyla; 1. Oge: .88; 2. Oge: .94;
3. Oge: .98; 4. Oge: .96 ve 5. Oge icinde, .93 olarak bulunmustur. Kapsam ve goriiniis

gecerliligi icin ise uzman goriisleri alinmstir.

2. Okul Oncesi Ogretmenlerin Tutum Olgegi

Bu olgek 1996 yilinda Hiilya Bilgin tarafindan Minnesota 6gretmen tutum
envanterinden yararlanilarak hazirlanmistir. Minnesota Ogretmen tutum envanteri, genel
olarak Ogretmenlik tutumlarin1 6lgmektedir. Ancak, bu arastirmada okuldncesi
Ogretmenlerin tutumlan belirlenmeye calisildigr icin Bilgin (1996) tarafindan Minnesota
tutum envanterinin bazi maddelerinin c¢ikarilmasi ya da eklenmesiyle uyarlanan “Okul
Oncesi Ogretmen Tutum Olgegi” kullamlmustir. Bununla birlikte Kocaeli’'nde bir 6n
deneme grubu iizerinde uygulanarak Olcek icin ayrica gecerlilik giivenirlik ¢alismasi da

yapilmistir.

Veri toplama aracinin yapi gecerliliginin saglanabilmesi i¢in faktor analizi (Principal
Component Analysis) yapilmistir. Baslangicta Bilgin (1996) tarafindan 52 madde olarak
hazirlanan veri toplama araci, yapilan faktor analizi ve kapsam gecerliliginin
saglanabilmesi amaciyla bagvurulan uzman goriisleri dogrultusunda 21 maddesi atilarak
yeniden diizenlenmis ve 39 maddeye indirilmistir. Bununla birlikte faktor yiikleri .30’un
altinda kalan bazi maddeler ise kapsam gegerliligini diisiirecegi gerekg¢esiyle uzman
goriisleri dogrultunda atilmayarak birakilmistir. Sonu¢ olarak 6gretmenin yasi, mesleki
kidemi, hangi 6grenim kademesinden mezun oldugu, hizmet i¢i egitim alip almadigi, yeni
okul oncesi egitim programini yeterli bulup bulmadigi 6n sorularinin disinda 39 likert tipi

tutum ifadesinden olusan 6lgme aracinin faktor yiikleri .20 ile .76 arasinda degismektedir.
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Olgegin okuloncesi Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlarindan olusan tek faktorii

Olcmeye yonelik toplam variyansi agiklama orani % .39’dur.

Okuloncesi Ogretmenleri, Olcekte yer alan her bir maddeye iliskin goriislerini;

“kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum” “kararsizim”,

“katihyorum” ve ‘“kesinlikle

katiliyorum” kategorilerinden birisini isaretleyerek belirtmislerdir. Tablo 3.3'te olgcek

maddelerine iliskin faktor yiikleri ile toplam varyansi agiklama orami verilmektedir. Veri

toplama aracinin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 ise .85'tir.

Cizelge 3.3 Olcek Maddeleri ve Faktor Yiikleri

M‘;I())DE MADDELER F.YUKU

1 Ogretmenlerin cocuklarin tiim yonleri ile (ilgileri, becerileri, problemleri ,46
vb.) ilgilenmeleri beklenemez.

2 Sakin ¢ocuklar hareketli cocuklara tercih edilirler. ,26

3 Ogretmenlerde her insan gibi hata yapabilirler. 22

4 Cocuklarin sorular1 bazen duymazliktan gelinebilir. 24

5 Cocuklara daima biiyiiklerin soziinti dinlemesi 6gretilmelidir. ,23

6 Ana babasiin zapt edemedigi ¢ocugu ogretmenin zapt etmesi 21
beklenmemelidir.

7 Ogretmen ¢ocuklarin sozlerini dinlememelidir. 44

8 Ogretmenin fazlaca caba sarf etmesine gerek yoktur, cocuk zaten ,26
becerilerini ortaya koyacaktir.

9 Cocuklar arasi diizeni saglamada dgretmenin sert davranmasi gerekli ,28
degildir.

10 Ogretmen yalan soyleyen cocugu cezalandirabilir. ,26

11 Ogretmenler ¢ocuklara fazla ilgi gostermemelidir. ,35

12 Cocuklar firsat verilirse, kurallara ne kadar giizel uyduklar1 gozlenebilir. ,68

13 Cocuklarin ¢ogu fazla miidahale gerektirmeden etkinliklerini kendi ,25
baglarina devam ettirebilirler.

14 Hicbir cocuk otoriteye kars1 gelmemelidir. ,28

15 Ogretmen ¢ocuklarin argo kullanmasim gormezlikten gelmelidir. ,28

16 Ogretmen ¢ocuklarin ev kosullarini bilmekle sorumlu degildir. ,64

17 Cocuklarin kendi ilgileri dogrultusunda faaliyeti se¢gmesi tercih edilir. 21

18 Cocugun diinyasinda 6gretmenin merakini uyandiracak pek fazla seye 52
rastlanmaz.

19 Ogretmen ¢ocuklarin hepsine ayn1 konusma ve hareket 6zgiirliigii firsatini 55
vermelidir.

20 Giiniimiizde, 6gretmenlerin daha kuralci olmalarina ihtiyac vardir. 31

21 Cocugun tirnagini yemesi 0gretmenin onunla ilgilenmesini gerektirmez. 41

22 Ogretmen kabahatli cocugu bulamadig1 zaman biitiin ¢ocuklari 21
cezalandirmalidir.

23 Ogretmen hayali arkadasindan bahseden cocugu fazla dikkate almamalidir. S1

24 Yetiskinin konugmak istedigi yerde ¢ocuk susmasini bilmelidir. ,20

25 Bir ¢ocuk 6gretmeni ile ayni fikirde olamadigini agik¢a ortaya koymalidir. ,60
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26 Ogretmenin cocuklarla giin boyu ne yapacagina dair diisiinmesine gerek ,76
yoktur, nasil olsa yapacak bir seyler bulunur.

27 Ogretmen, kiz ve erkek gocuklara kendi cinsiyetlerine uygun rolleri deneme 52
firsat1 vermelidir

28 Cocuklarin faaliyet sirasinda fisildanmalarina 6gretmen miidahale ,28
etmemelidir.

29 Ogretmen yemekte kasigini ve catalini kullanmakta zorlanan cocugu A7
onemsememelidir.

30 Cocuklar gibi 6gretmenler de yanilabilir. 51

31 Ogretmen ¢ocuklari asla kendi hallerine birakmamalidir. 24

MAN]())DE MADDELER F.YUKU

32 Ogretmen faaliyeti hazirlarken cocuklarin gelisim diizeylerini dikkate ,39
almasa da olur.

33 Ogretmen bazi ¢ocuklarin davranislarina kizabilir. 24

34 Ogretmen problemli ¢ocuklar1 simfta kendi hallerine birakmalidar. ,34

35 Ogretmenin soziiniin dinlenmesi icin ses tonunu yiikseltmesinde bir sakinca 25
yoktur.

36 Ogretmen birbirine vuran cocuklar1 gormezlikten gelmelidir. ,39

37 Oyuncaklar1 kiran ¢cocuklar1 6gretmen gormezlikten gelmelidir. ,60

38 Cocuklarin zamaninda okula gelip gitmemesi hos goriilemez. 25

39 Kendileri icin tehlike arz eden durumlarda, ¢ocuklar kendilerini korumaya 28
caligsmali, her seyi Ogretmenden beklememelidirler.
OLCEGIN TOPLAM VARIYANSI ACIKLAMA ORANI 38.88

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uygulama 2006-2007 egitim 6gretim yilinin Nisan, Mayis ve Haziran aylarinda
bizzat arastirmacinin kendisi tarafindan yiiriitilmiistiir. Her iki 6l¢ek birlikte uygulanmistir.
Ogretmenler oncelikle meslege yonelik tutum 6l¢egini doldurmuslar, daha sonra da her
Ogretmen licer tane Ogrencisi i¢in kazamim degerlendirme formunu doldurmustur. Bu
formlarda her 6grenci icin gozlenip degerlendirilmesi gereken 39 amac ve 202 kazanim
davranisi bulunmaktadir. Anketlerin 6n kisminda anasinifi 6grencilerinin yas, cinsiyet,
anne egitim durumu, baba egitim durumu ile ilgili ve ailesinin maddi diizeyi, cocugun

kardes sayisi, cocugun okul dncesi egitimini ka¢ yildir aldigr sorulari bulunmaktadir.
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Uygulama sirasinda okulda bulunan ve arastirmaya katilmaya istekli olan
Ogretmenler tercih edilmistir. Uygulama sonucunda cevap kagitlart incelenmis ve
aciklamalara aykir1 cevaplamada bulunan 3 cevap kagidi arastirma kapsamindan

cikartilmistir.

Veriler arastirmaci tarafindan okullara gidilerek elden toplanmistir. Veri toplama
aracinin elden toplanmasi nedeniyle geri doniisiim orami yiiksektir ve anketlerin % 94’ii

geri donmiistiir.

Verilerin toplanmasi tamamlandiktan sonra istatistiksel islemler yapilmistir. Verilerin
analizinde, SPSS paket programi kullanmilmistir. Alt problemler ve degiskenlerin

durumuna gore;

1. Ogretmenlerin kisisel 6zelliklerinin ve tutumlarinin belirlenmesinde frekans (f),
yiizde (%), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (ss) kullamilmustir. Aym sekilde
ogrencilerin kisisel ozellikleri ve hedeflere ulasma diizeyleri i¢inde yine frekans (f), yiizde

(%), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (ss) kullanilmistir.

2. Ogretmen ve ogrencilerin tutum ve hedeflere ulasma derecelerine bazi kisisel

ozelliklerinin etkisini belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analizi yapilmistir.
3. Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlari ile 6grencilerin hedeflere ulasma derecesi
arasindaki iliskiyi belirlemek icin ise pearson momentler c¢arpimi korelasyonundan

yararlanilmistir.

Farkliliklarin test edilmesi i¢in 0.05 anlamlilik diizeyi alinmistir.

94



IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirma bulgular1 ve bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar yer
almaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda asagida verilmistir.

4.1. ANASINIFI OGRETMENLERININ MESLEGE YONELIK TUTUMLARI

Arastirmanin birinci alt probleminde anasinifi dgretmenlerinin meslege yonelik
tutumlar1 belirlenmeye calisilmistir. Ogretmenlerin tutumlar: hem (1) genel hem de (2) bazi

kisisel ozellikleriyle iliskisi agisindan iki alt boyut olarak incelenmistir.

4.1.1. Anasmifi Ogretmenlerinin Meslege Yonelik Genel Tutumlar

Arastirmanin birinci alt probleminde ilk olarak anasmifit 6gretmenlerinin meslege
yonelik tutumlar1 genel olarak incelenmistir. Ogretmenlerin tutumlarinin belirlenebilmesi
icin toplam 39 soru sorulmustur. Tablo 4.1.1'de 6gretmenlerin genel tutumlarina yonelik

betimsel istatistikler, Sekil 4.1.1°de ise tutumlarina iliskin grafik verilmektedir.

. Tablo 4.1.1.
Anasmifi Ogretmenlerinin Meslege Yonelik Genel Tutumlar:

Puan Arahin N x SS Min.Max. Loplam Madde Olumlu Tutum

Puan Sayis1 ~ ¢ %
Hi¢ Katilmiyorum (1) 39.00-70.20 X =26.00-35.00
Katilmiyorum (2) 70.21-101.40 ’ ’
Kararsizim (3) 101.41-132.60150 123,26 16.43 39 147 18489,00 39
Katiliyorum @) 132.61-163.80 154 50,6

Tamamen Katiliyorum (5) 163.81-195.00

Tablo 4.1.1 incelendiginde anasinifi 6gretmenlerinin, meslege yonelik toplam tutum
puanlarimin 18489.00 oldugu gozlenmektedir. Olcekten dgretmenlerin aldig: en diisiik puan

39.00 (hi¢ katilmiyorum), en yiiksek puan ise 147.00 puandir (katiliyorum). Tablo 4.1.1°de
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Ogretmenlerin genel tutum puan ortalamalarinin ise X=123.26 oldugu goriilmektedir. Bu
deger olcekten alinabilecek puanlar ile karsilastirildiginda “Kararsizim” tutumunu (3)
yansitmakta ve meslege yonelik notr bir tutuma sahip olduklarina isaret etmektedir. Yani
anasinifi 6gretmenlerinin meslege yonelik ne olumlu ne de olumsuz tutuma sahip
olmadiklar1 sOylenebilir. Bir diger ifadeyle Ogretmenlerin genel olarak meslege gerekli
Ozeni gosteremedikleri, meslegin geregi oldugu halde cocuklarla yeterince ilgilenme
egiliminde olmadiklari, bu gorevi yerine getirme konusunda ilgi, istek ve motivasyona

yeterince sahip olmadiklart ya da kendilerini mesleki acidan yeterli hissetmedikleri

sOylenebilir.
Sekil 4.1.1.
Anasinifi Ogretmenlerinin Meslege Yonelik Genel
Tutumlari
A.Ortalama

195
163,8
132,6
101,4
70,2
39

4.1.2. Anasmifi Ogretmenlerinin Bazi  Ozelliklerinin Meslege Yonelik

Tutumlarim Aciklama Dereceleri

Arastirmanin birinci alt probleminde ikinci olarak, anasinifit 6gretmenlerinin meslege
yonelik tutum puanlarinin bazi kisisel 6zellikleriyle iliskisi incelenmistir. Bu dogrultuda
Ogretmenlerin yasi, mezun oldugu okulu, kidemi, meslegi isteyerek segme durumu, hizmet
ici egitim alma durumu ve uygulanan programin yeterliligi konusundaki goriislerinin
meslege yonelik tutum puanlarinin anlamhi birer yordayicist olup olmadigi arastirilmis ve
bunu belirlemeye yonelik olarak yapilan regresyon analizi sonuglar1i Tablo 4.1.2°de

verilmistir.
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) Tablo 4.1.2.
Ogretmenlerin Meslege Yonelik Tutumlarinin A¢iklanmasina Yonelik Coklu
Regresyon Analizi Sonugclar:

Degisken B SHy /S t P ikili r Kismir
Sabit 125,656 6,345 19,803 ,000
Yas ,612 1,275 ,049 ,480 ,632 ,002 ,040
Mezun Oldugu Kurum 4,412 1,171 ,303 3,767 ,000 ,279 ,300
Kidem -2,856 1,439 -217 -1,985 ,049 -135 -164
Meslegi Isteyerek Secme Durumu 2,129 4,154 -,044 -513 ,609 -,174 -,043
HIE Alma Durumu ,766 1,458 ,051 ,525 ,600 ,022 ,044

Uygulanan Programin Yeterliligi Konusundaki
Goriisii

R=0.418, R’=0.174
F=5.037, P=0.001

-8,411 3,215 -223 -2,617 ,010 -233 -214

Tablo 4.1.2°de yordayic1 degiskenlerle, bagimli degisken (yordanan) arasindaki ikili
ve kismi korelasyonlar incelendiginde; meslegi isteyerek se¢me, kidem ve uygulanan
programin yeterliligi konusundaki goriisleri ile 6gretmenlerin meslege yonelik tutumlari
arasinda negatif bir iliski oldugu gozlenmektedir. Yani negatif korelasyon; meslegi
isteyerek secenlerin sayisi arttikga tutum puanlarinin daha olumlu yonde arttigi, kidemleri
azaldikca tutumlarin arttigi ve uygulanan programi yeterli bulanlarin orani arttikca
tutumlarin olumlu yonde arttif1 anlamina gelmektedir. iliski diizeyleri agisindan, negatif
iliski iceren degiskenlere yonelik ikili ve kism1 korelasyonlar incelendiginde; 6gretmenlerin
kidemi (10 y1l ve daha az, 11 y1l ve daha fazla) ile tutumlar arasinda diisiik diizeyde bir
iliskinin oldugu (r=0.14), ancak diger degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde iliski
diizeyinin arttig1 ve r= 0.16 olarak hesaplandigi, bununla birlikte iligki diizeyinin yine de
disiik diizeyde kaldigi, 6te yandan 0.05 diizeyinde ise anlamli bir iliski olusturdugu
goriilmektedir. Meslegi isteyerek secme ile tutumlar arasinda yine diisiik diizeyde bir iliski
bulunmaktadir (r=0.171). Diger degiskenler kontrol altina alindiginda iligkinin diizeyi
azalmakta ve daha da diisiik diizey bir iliskiye doniismektedir (r=0.04). Ayrica 0.05
diizeyinde ise anlaml bir iliski olusturmamaktadir. Ogretmenlerin uygulanan programin
yeterliligi konusundaki goriisleriyle tutumlari arasinda hem diger degiskenlerle birlikte
(r=0.23), hem de diger degiskenlerin etkisi arindirildiginda iliski diizeyi diisiik diizeydedir
(r=0.21). Ancak iliski diizeyi 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Yas, kurum ve hizmetici egitim almama durumu degiskenleri ile &gretmenlerin
meslege yonelik tutumlart arasinda ise pozitif yonde bir iliski oldugu gozlenmektedir.
Buradaki pozitif korelasyon; yas yiikseldik¢e dgretmenin meslege yonelik tutumun arttigi,
ayn1 sekilde hizmetici egitim almayanlarin orami arttik¢a tutum puaninin arttigi ve mezun
oldugu kurum olarak kiz meslek lisesinden mezun olanlarin oram1 6n lisans ve lisans
mezunlarina gore azaldik¢a, tutumlarin da olumlu yonde artis gosterdigi anlamina
gelmektedir. Pozitif iligki veren degiskenler iliski diizeyleri acisindan degerlendirildiginde;
yalnizca mezun olunan kurum degiskeninin tutumlarla diisiik diizeyde iligskisinin bulundugu
(r=0.28), diger degiskenler kontrol edildiginde ise bu iliskinin ¢ok az bir artis gosterdigi
(r=0.30), diger degiskenlerin iliski diizeylerinin ise hem ¢ok diisiik hem de 0.05 diizeyinde

anlamli bulunmadig1 gozlenmektedir.

Tablo 4.1.2 regresyon modelinin anlamlilig1 agisindan incelendiginde; degiskenlerin
Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlarniyla orta diizeyde ve anlamli bir iliski verdigi
goriilmektedir (R=0.42, R_=0.17, p<0.01). Incelenen 6 degisken birlikte, 6gretmenlerin
tutum puanlarina iligkin toplam varyansin % 17’sini agiklamaktadir. Buna goére incelenen
degiskenlerin birlikte Ogretmenlerin meslege yoOnelik tutumlari iizerinde etkili oldugu,
ancak tutumlarinin kiiciik bir boliimiini  acgikladigi  sOylenebilir. Tutumlarinin
aciklanamayan yaklasik % 83’likk boliimiinde ise baska degiskenlerin etkisi oldugu

anlagilmaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina ( ) gore, yordayici degiskenlerin tutum

puanlan tizerindeki goreli 6nem sirasi; (1) mezun oldugu kurum, (2) uygulanan programin
yeterliligi konusundaki goriisii, (3) kidem, (4) hizmetici egitim alma durumu, (5) yas ve (6)
meslegi isteyerek se¢cme durumu seklinde siralanmaktadir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t-testi sonuglar incelendiginde; mezun oldugu kurum, uygulanan
programin yeterliligi konusundaki goriisii ve kidem, degiskenlerinin Ogretmenlerin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum puanlariin anlamlhi bir yordayicisi oldugu, diger

degiskenlerin ise 6gretmen tutumlarinin anlamli bir yordayicisi olmadigi anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin baz1 kisisel 6zellikleriyle meslege yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
inceleyen diger arastirmalarla, bu arastirmada elde edilen bulgular iligkilendirildiginde;
Sahin’in  (1998) arastirmasinda Ogretmenlerin tutumlarinin  yas faktoriine gore

farklilasmadigi bulunmugtur (Sahin 1998: 149). Bilgin’in (1996) arastirmasinda ise
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mesleklerinde belli bir tecriibe bilincine ulasmis, asagi yukar1 26-30 yas arasi
ogretmenlerin bu meslek i¢in en ideal donemde oldugu sonucuna ulasilmistir (Bilgin, 1996:
104). Bu arastirmada ise yas faktoriiniin, 6gretmen tutumunu etkilemedigi anlagilmis, okul
oncesi Ogretmen tutumlarinda farklilagmaya yol acan o©nemli bir faktdor olmadigi

saptanmustir.

Anasmifi dgretmenlerinin mezun olduklart kuruma gore mesleki tutumlarinin
inceleyen Bilgin’in (1996) arastirmasinda 6gretmenlerin; demokratik tutum ve bos vermis
tutum boyutlar1 igerisinde, mezun olduklart kuruma gore manidar bir fark
gostermemelerine karsin, kiz meslek lisesi mezunu Ogretmenlerin, diger kurumlardan
mezun olan Ogretmenlere nazaran yiiksek otokratik tutum sergilemelerinde, meslek
hayatina erken yaslarda baslamalarinin ve diger kurumlardaki kadar nitelikli bir egitim
siirecinden gegmemelerinin etkisi olabilecegi ifade edilmektedir (Bilgin, 1996: 105). Sahin
(1998)’in arastirma sonucuna gore, agirlikli olarak "lisans" mezunlarn ile "diger okul"
mezunu Ogretmenlerin kendilerini tiim yeterlik boyutlart nazarinda diger O6gretmenlere
oranla "kismen" yeterli bulmaktadirlar. Bu arastirmada ise mezun olunan kurum faktoriiniin
okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki tutumunun iizerinde Onemli bir etkisi oldugu
soylenebilir. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin bir yiiksek egitim kurumundan mezun olduk¢a

tutum puanlari da anlamh diizeyde artmagstir.

Kidem degiskeni acisindan diger arastirma sonuglari degerlendirildiginde; Sahin
(1998)’in arastirmasinda Ogretmenlerin kidemleri agisindan tutumlar arasinda anlamli bir
fark bulunmamigtir. Bununla birlikte egitimin farkli kademelerinde yapilan cesitli
aragtirmalarda 6gretmenlerin kidemleri ile ilgili bulgularin bir ¢ogu anlamli farkliliklar
gostermekte ve birbirini destekledigi goriilmektedir (Sahin, 1998: 158). Ornegin Gokge
(1993) tarafindan, ortadgretim kurumlarindaki okul yoneticileri ve 6gretmenlerin program
gelistirme etkinliklerinde gorev ve davramiglarina iligkin goriislerin alinmasi amaciyla
yapilan arastirmada Ogretmenlerin kidemlerinin arttikca gorev ve davramslara iliskin
goriislere katihmlarmin diistiigii goriilmektedir. Damar (1996) tarafindan yapilan, ilk
okuma ve yazma Ogretiminde karsilagilan giicliiklerle 6gretmen nitelikleri arasindaki iliski
konulu arastirmada, mesleki kidem agisindan 20 yilin iizerine ¢ikildiginda sorunlarin arttig
yoniinde bulgu ortaya cikmistir. Aragtirma sonuglarin farkli olmasinin nedeni, farkli diizey
ve okullardaki 6gretmenlerin kidemlerinin baz alinmis olmasidir. Bilgin’in (1996)

arastirmasinda, degerlendirmelerden c¢ikan ortak diisiince, okul oncesinde hizmet veren
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Ogretmenlerin bu meslekte en fazla 5 ila 15 yillik ¢alisma siireleri icerisinde demokratik
tutumu  sergiledikleridir. Ilerleyen yillar, oOgretmenlerin otokratik ve bos vermis
tutumlarinin daha fazla 6n plana ¢ikmasina neden olmaktadir (Bilgin, 1996: 119). Bu
arastirmada ise kidem faktOriiniin Ogretmen tutumunu etkiledigi, okul Oncesi
ogretmenlerinin tutumlarinda farklilasmaya yol acan 6nemli bir faktor oldugu saptanmaistir.
Yeni baslayanlarin tutumlari daha olumlu bulunmustur. Bu bakimdan literatiirii bu

arastirmadan elde edilen bulgularin destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Hizmetici egitim alma durumu acisindan 6gretmen tutumlar: literatiirde yer alan
bulgularla karsilastirildiginda; Aver (1987) tarafindan yapilan arastirmada, anaokulu ve
anasinifi 6gretmenlerinin program konusundaki bilgi yeterlilikleri ile hizmetici egitim
kurslarinin, program ve okul Oncesi egitimi bilgilerine katkilar1 saptanmaya calisilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, anaokulu ve anasinifi 6gretmenlerinin okul 6ncesi
egitim ve program gelistirmeye iliskin bilgiler konusunda kismen yeterli olduklari
sonucuna ulagilmistir. Bu konularda diizenlenen hizmeti¢i egitim kurslarmin 6gretmenlerin
program bilgilerine katkida bulundugu, ancak hedef ve hedef davranislarin hazirlanmasina
iliskin dgretmenlerin higbir bilgiye sahip olmadiklari, diizenlenen kursun da bu konuda
etkili olmadig1 ortaya ¢cikmistir. Bu sonucun 6gretmenlerin katildiklar hizmetici egitimin
onemi konusunda biling diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugu gercegini ortaya c¢ikardigi
sOylenebilir. Sahin (1998)’in aragtirmasina gore; hizmetici egitim almig olan 6gretmenlerle
hizmeti¢ci egitim almamis olan Ogretmenlerin  tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (Sahin, 1998: 158). Kuru (2002)’nun arastirmasina gore; ogretmenlerin
hizmetici egitim almis olanlarla hizmeti¢i egitim almamis olanlar grup tutumlari arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu sonuca goére, arastirmaya katilan &gretmenlerin
tutumlarinin hizmetici egitim almis olma faktoriine gore farklilasmadigi soylenebilir (Kuru,
2002: 158). Arastirmalardan c¢ikan sonuglar, bu arastirmadaki bulgularla ortiismektedir. Bu
arastirmada da hizmetici egitim faktoriiniin 6gretmen tutumunu etkilemedigi anlasilmus,
okul oncesi 6gretmen tutumlarinda farklilagsmaya yol acan onemli bir faktdr olmadigi
saptanmistir. Aslinda hizmeti¢i egitim faaliyetleri Ogretmenlerin mesleki yeterliligini
gelistirmek icin yapilan faaliyetlerdir, ancak verimli yiiriitilememesi nedenleriyle bu
aragtirmanin sonucunda da oldugu gibi okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki tutumlarini ¢ok

fazla etkilememektedir.
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Ogretmenlerin tutumlarm etkileyebilecek faktorlerle ilgili goriislerinin tutumlar
tizerindeki etkisiyle ilgili arastirmalarla bu arastirmadan elde edilen sonuglar
karsilastirildiginda; Kandir (1991) tarafindan yapilan aragtirmada, dgretmenlerin programi
uygularken, 6grenci sayisinin ¢oklugu, arag-gerec yetersizligi gibi sorunlar yasadiklari
sonucu tespit edilmistir. Sahin ve arkadaglar1 (1997) tarafindan yapilan okul 6ncesi egitim
Ogretmenlerinin sorunlarinin incelenmesi arastirmasinda, dgretmenin basarisin1 ve verimini
diigiiren etkenler arasinda fiziksel kosullar, saglanan arag-gere¢ ve diger olanaklar, denetim,
mesleki gelisim olanaklar1 ve o6zliikk haklar ile ilgili sorunlarin oldugu belirtilmistir.
C)gretmen sorunlariin genellikle; insan iligkileri, sinifla davranig yonetimi, ana-babalarin
desteklenmesi, sinifta yapilabilecek faaliyetler, egilim programi, c¢ocugun gelisimini
destekleme, kendi kisisel ve mesleki yasamini kontrol altina alma olarak belirlendigi
goriilmiistiir. Durmusoglu (2004)’nun arastirmasina gore; Ogretmenlerin programdan
yararlanamama nedenlerine iliskin goriisleri incelendiginde Ogretmenler; ilk sirada
yonetimle ilgili sorunlar1 (%37.78), ikinci swrada calisma sartlar1 ile ilgili sorunlari
(%31.01), tgiincii sirada ise Ogretmenlik meslek becerilerine yonelik sorunlari (%20.10)
tespit edilirken, en son sirada ise dgretmenlik meslegine karsi tutum ve algilan ile ilgili
sorunlar1 (%11.12) belirttikleri goriilmektedir. Anasinifi yoneticilerinin okul 6ncesi egitim
ilkelerinden yeterince haberdar olmamasi, miifettislerin anasinifi ile ilgili beklentilerinin
okul oncesi egitim ilkeleri ile Ortiismemesi, Ogretmenlerin meslekle ilgili c¢alismalarin
yonetimce takdir edilmeyisi gibi etmenler tespit edilmistir. Yoneticilerin okullarinda
verilen okul Oncesi egitim c¢alismalarina yeterli ilgi gostermediklerinden dolay1 takip
etmedikleri, amaclarin gerceklestirilme diizeylerini kontrol etmedikleri, 6gretmenlerle
isbirligi yapmadiklan gibi faktorler nedeniyle yonetimle ilgili sorunlarin ilk sirada oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerin, okul 6ncesi egitimin kalitesini olumsuz yonde etkileyebilecek
sorunlarin siralamasi hakkinda goriis birligi icinde olduklar1 sdylenebilir. Bu sorunlar
ogretmenler; 1. Sistemden kaynaklanan sorunlar, 2. YoOnetici tutumundan kaynaklanan
sorunlar, 3. Ogretmen yetistirmeden kaynaklanan sorunlar, 4. Ara¢ gere¢ ve donamim
eksikliginden kaynaklanan sorunlar, 5. Hizmet i¢i egitim programlarinin yeterli olmamasi,
6. Okul aile igbirliginin yetersizligi, 7. Egitim programlarinin ¢agdas yasamin gerisinde
kalmas1 ve c¢ocugun ihtiyaglarmin yeterince karsilanamamasi, 8. Binalar ve fiziksel
cevreden kaynaklanan sorunlar olarak siralamislardir (Durmusoglu, 2004: 261). Sonug
olarak bu arastirmada elde edilen bulgularin literatiirii destekler nitelikte olmadig
sOylenebilir. Ciinkii Ogretmen tutumlarmi etkileyebilecek faktorler konusunda verilen

seceneklerle ilgili Ogretmenlerin goriisleri, tutumlarim1 anlamhi Olciide etkilememistir.
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Bununla birlikte, bu arastirmada 6gretmenlerin milli egitimden kaynaklanan sorunlar
etrafinda birlestikleri, en cok milli egitim kaynakli sorunlara dikkat cektikleri bu elde

edilen bulgular arasinda yer almaktadir.

Ogretmenlerin uygulanan programin yeterliligiyle ilgili goriislerinin tutumlar:
tizerinde etkisini arastiran aragtirma sonuglari incelendiginde ise; Giiler (2001)’in
aragtirmasina gore, anaokulu Ogretmenlerinin anaokulu programinin hedef ve hedef
davramiglarin1 ¢agin kosullarina gore yetersiz bulup yeniden diizenlenmesi gerektigi
yoniinde goriis belirtmeleri, anaokulu 6gretmenlerinin uyguladiklar1 programin hedefleri
konusunda daha duyarli olduklarin1 gostermektedir. Genel ve 6zel hedefler egitim
programlarinin temel taglaridir. Programlarin uygulandig siire i¢inde toplumsal degisme ve
bilim alanindaki ilerlemeler sonucu genel ve 6zel hedeflerde degisiklige gitmek gerekebilir.
Bu nedenle hedefleri dogru se¢ilmis olarak kabul etmek yerine, hedeflerin uygunlugunun
aragtirilmasi program hakkinda daha giivenilir kararlar verilmesine yardimci olacaktir,
sonucuna ulagilmistir. Durmusoglu (2004)’nun aragtirmasina gore; Ogretmenlerin
cogunlugu programdan yararlanabildigini belirtmislerdir. Programdan yararlanamadiklarini
belirtenlerin; bunun nedenlerinin basinda yonetimle ilgili sorunlarin, ikinci sirada calisma
sartlarina ait sorunlarin, tgiincii sirada ise Ogretmenlik meslek becerilerine yonelik
sorunlarin geldigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu programda yapilabilecek
diizenlemeler hakkinda; programin tanitimi ile ilgili hizmeti¢i egitim seminerlerinin iilke
genelinde yayginlastirilmasi, detayli bir kilavuz kaynak kitabinin hazirlanmasi, kitaptaki
giinliik-yillik plan ve egitim durumlar1 Ornekleri sayisinin artirilmasi gibi isteklerinin
oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma sonucunda ise 2006 yilinda degisen MEB
programimin yeterliligi faktoriiniin okul Oncesi 6gretmen tutumlarinda farklilasmaya yol
acan Onemli bir faktor oldugu saptanmistir. Programi yeterli bulan 6gretmenlerin mesleki
tutumlar1 daha yiiksek c¢ikarken, programi yetersiz bulan dgretmenlerin mesleki tutumlari

daha diisiik seviyede ¢ikmaistir.

4.2. OKUL ONCESI 5-6 YAS COCUKLARININ OKUL ONCESi EGIiTiM
PROGRAMI’NDAKI AMAC VE KAZANIMLARA ULASMA DUZEYLERIi

Aragtirmanin ikinci alt probleminde Okul Oncesi 5-6 Yas Cocuklarinin Okul Oncesi

Egitim Programindaki Ama¢ ve Kazanimlara Ulagsma Diizeyleri belirlenmeye calisiimistir.
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Ogrencilerin Ama¢ ve Kazamimlara Ulagma Diizeyleri hem (1) genel hem de (2) baz

kisisel ozellikleriyle iliskisi agisindan iki alt boyut olarak incelenmistir.

4.2.1. Genel Olarak, Okul Oncesi 5-6 Yas Cocuklarmmmn Okul Oncesi Egitim

Programi’ndaki Amac¢ ve Kazamimlara Ulasma Diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde ilk olarak okul 6ncesi 5—-6 Yas Cocuklarinin okul
oncesi egitim programindaki ama¢ ve kazamimlara ulagsma diizeyleri genel olarak
incelenmistir. 5-6 yas Cocuklarimin Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki Amac ve
Kazanimlara Ulasma Diizeylerinin belirlenmesi i¢in altt boyut altinda toplam 262 soru
sorulmugtur. Tablo 4.2.1'de ¢ocuklarin Ama¢ ve kazanmimlara ulagma diizeyine yonelik

betimsel istatistikler, Sekil 4.2.1°de ise grafik verilmektedir.

Tablo 4.2.1.
Okul Oncesi 5-6 Yas Cocuklarmm Okul Oncesi Egitim Prograni’ndaki Amag ve
Kazanimlara Ulasma Diizeyleri

Kazammlar N X ss
Psikomotor 450 2.93 0.14
Sosyal-Duygusal 450 2.88 0.22
Dil 450 2.87 0.24
Biligsel 450 2.89 0.23
Ozbakim 450 291 0.19
Toplam 450 2.92 0.19

Hig (1) 1.00 - 1.67

Ara sira (2) 1.68 - 2.33
Her zaman (3) 2.34 - 3.00

Tablo 4.2.1 incelendiginde anasinifi 6gretmenlerine gore, 5-6 yas grubu ¢ocuklarinin
okul oncesi egitim programindaki ama¢ ve kazanimlara ulagma diizeyleri puan ortalamalar
X=2.92’dir. Bu durum genel olarak ¢ocuklarin egitim programindaki amag¢ ve kazanimlara
ulagtiklarin1 gostermektedir. Kazanim alanlar1 ayr1 ayr incelendiginde de 6gretmenlerin 5-
6 yas grubu ¢ocuklarinin okul dncesi egitim programin igerdigi psikomotor X=2.93, sosyal-
duygusal x=2.88, dil gelisimi x=2.87, biligsel gelisim X=2.89 ve Ozbakim X=2.91

becerileriyle ilgili tiim amag¢ ve kazanimlara ulastiklarini diisiindiikleri anlasilmaktadir.
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Sekil 4.2.1.
Anasinifi Ogretmenlerine Gore, 5-6 Yas Grubu Cocuklarin
Okuloncesi Egitimin Amag¢ ve Kazanimlarina Ulagma
Diizeyleri

A. Ort
3,01

[ Psikomotor MSosyal-Duygusal [ODil [IBilissel MOzbakim [EToplam

4.2.2. Okul Oncesi 5-6 Yas Cocuklarimn Baz1 Ozelliklerinin Okul Oncesi Egitim

Programi’ndaki Amac¢ ve Kazamimlara Ulagsma Diizeylerini Ac¢iklama Dereceleri

Aragtirmanin ikinci alt probleminde son olarak Okul Oncesi 5-6 Yas Cocuklarinin
Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki Amac¢ ve Kazammlara Ulasma Diizeyleriyle,
cocuklarin bazi kisisel ozellikleri arasindaki iliski genel olarak incelenmistir. Cocuklarin
kigisel ozelliklerinin amag¢ ve kazanimlara ulagma diizeylerinin anlamli birer yordayicisi
olup olmadig arastirilmis ve bunu belirlemeye yonelik olarak yapilan regresyon analizi

sonuglar1 Tablo 4.2.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2.2.
Okul 6ncesi 5-6 yas cocuklarimin Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki Amac ve
Kazanimlara Ulasma Diizeylerinin Aciklanmasina Yonelik Coklu Regresyon Analizi

Sonuclari

Degisken B SH; B t P ikili r Kismir
Sabit 686,801 15,669 43,831,000
Cinsiyet 1,072 4588 -011 -234 815 -009 -011
Yas 3429 5009 031 685 494 045 033
Anne Egitim Durumu -3,534 3,658 -073 -966 335 223 -,046
Baba Egitim Durumu 15,842 3,687 ,301 4,297 ,000 ,323 ,200
Sosyo-ekonomik Diizey 11,650 4,743 153 2,456 014 269 ,116
Kardes Sayisi 2,860 1,562 ,083 1,831 ,068 ,078 ,087

Okul Oncesi Egitim Kurumuna
Devam Siiresi

R=0.357, R’=0.127
F=9.200, P=0.000

-6,075 4919 -062 -1,235 218 ,046 -,059

Tablo 4.2.2°de yordayic1 degiskenlerle, bagimli degisken (yordanan) arasindaki ikili
ve kismi korelasyonlar incelendiginde; cinsiyet degiskeni ile Ogrencilerin okul Oncesi
egitim programinin ama¢ ve kazanimlarina ulagsma diizeyleri arasinda negatif bir iligki
oldugu gozlenmektedir. Cinsiyet acisindan negatif korelasyon; kiz ¢ocuklarinin sayisinda
gozlenen artisin, ama¢ ve kazanimlara ulasma diizeylerini artirdigi anlamina gelmektedir.
Bununla birlikte iliskinin miktar1 incelendiginde ise anlamli bir iligki bulunmadig
goriilmektedir (r=0.009). Diger degiskenlerle cocuklarin ama¢ ve kazanimlara ulagma
diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iliski gozlenmektedir. Buradaki pozitif korelasyon; yas,
kardes sayisi, anne babanin egitim diizeyi, sosyo-ekonomik diizey ve okuldncesi egitim
kurumuna devam siiresi yiikseldikce amac¢ ve kazamimlara ulagma diizeyi de arttifi
anlamindadir. Pozitif iligski veren degiskenler iliski diizeyleri acisindan incelendiginde ise;
babanin egitim diizeyi ile ¢cocuklarin amag¢ ve kazamimlara ulagsma diizeyi arasinda diisiik
diizeyde iligkisinin bulundugu (r=0.32), diger degiskenler kontrol edildiginde ise bu
iliskinin azaldigr (r=0.20) ancak yinede 0.05 diizeyinde anlaml bir iliski olusturdugu
gozlenmektedir. Ayn1 sekilde sosyo-ekonomik diizey ile ¢ocuklarin amag¢ ve kazanimlara
ulagsma diizeyi arasinda da diisiik diizeyde iliskisinin bulundugu (r=0.27), diger degiskenler
kontrol edildiginde ise bu iliskinin azaldig1 (r=0.12) ancak yinede 0.05 diizeyinde anlamli
bir iliski olusturdugu goriilmektedir. Babanin egitim diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey
degiskeni disindaki degiskenlerle ama¢ ve kazanimlara ulasma diizeyleri arasinda anlaml

bir iligki olusturmayacak kadar diisiik bir iliski bulundugu anlasilmaktadir.
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Tablo 4.2.2 regresyon modelinin anlamlilifi acisindan incelendiginde; yordayici
degiskenlerin ¢ocuklarin ama¢ ve kazamimlara ulagma diizeyleriyle diisiik diizeyde ve
anlaml bir iliski verdigi goriilmektedir (R=0.36, R=0.13, p<0.01). Incelenen 7 degisken
birlikte, ¢cocuklarin amag¢ ve kazanimlara ulagsma diizeylerine iliskin toplam varyansin %
13’tinti aciklamaktadir. Buna gore incelenen degiskenlerin birlikte cocuklarin amag ve
kazanimlara ulagma diizeyleri tizerinde etkili oldugu, ancak ama¢ ve kazanimlara ulagma
diizeylerinin ¢ok kiiciik bir boliimiinii agikladigi soylenebilir. Ac¢iklanamayan yaklasik %

87’lik boliimiinde ise baska degiskenlerin etkili oldugu anlagilmaktadir.

Standardize edilmis regresyon Kkatsayisina () gore, yordayict degiskenlerin
cocuklarin ama¢ ve kazamimlara ulasma diizeyleri lizerindeki goreli Onem sirasi; (1)
babanin egitim diizeyi, (2) sosyo-ekonomik diizey, (3) kardes sayisi, (4) annenin egitim
diizeyi, (5) okul oncesi egitim kurumuna devam siiresi, (6) yas ve 87) cinsiyet seklinde
siralanmaktadir. Regresyon katsayilarmin  anlamhiligina iliskin  t-testi  sonuglar
incelendiginde ise; yalnizca babanin egitim diizeyi ile sosyo-ekonomik diizeyin ¢cocuklarin
ama¢ ve kazanmimlara ulagsma diizeylerinin anlamli bir yordayicist oldugu, diger
degiskenlerin ise c¢ocuklarin ama¢ ve kazamimlara ulasma diizeylerinin anlamli bir

yordayicisi olmadig1 anlasilmaktadir.

Yordayici degiskenlerle okuloncesi cocuklarin programin amag¢ ve kazanimlarina
ulagma diizeyleri arasindaki iligkileri ortaya koyan arastirmalar incelendiginde; Yilmaz
(2003)’1n arastirmasinda, annelerin 6grenim diizeyinin 6rneklemini olusturan ¢ocuklarin;
kiiciik kas, motor ve biilyilkk kas motor gelisimlerini etkilemedigi, bununla birlikte dil
gelisimi, biligsel gelisim, sosyal-duygusal gelisim ve Ozbakim becerilerini etkiledigi
sonucuna ulagilmistir (Yilmaz, 2003: 76). Karacan (2000)’1n dort aylik bebekler iizerinde
yaptig1 bir calismada ile yiiksek okul mezunu annelerin lise mezunu annelere gore daha az
tensel uyaran iceren sozel iletisim kurduklar1 goriilmiistiir. Yiiksek okul mezunu annelerin
bebeklerinin, lise mezunu annelerinin bebekleriyle karsilastirldiginda dil gelisimlerinin
daha hizli oldugu aktarimistir. Egitim diizeyi diistiikce fiziksel uyaranin, egitim diizeyi
yiikseldikg¢e de sozel uyaranin arttig1 dikkati cekmistir. Anne egitim diizeyi arttikca bebegin
gelisimsel test puanlarinin da yiikseldigi belirtilmektedir. Annelerin bulundugu bir ortamda
orta sosyal smifa ait bebeklerinin alt diizeye gore yedi kat daha fazla ses c¢ikardiklan

aktarilmistir. Sosyo-ekonomik durum yoniinden farkli olan ¢ocuklarin konustuklari sozciik
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sayist ve ortalama climle uzunlugu acisindan karsilastirdiklarinda 7-36 aylik yaslarda
biiyiik farkliliklar ortaya cikmistir. Bu cocuklarin konustuklart toplam sozciik sayisi ve
ortalama ciimle uzunlugu ile ebeveyn egitimi, meslek ve gelir diizeyi gibi sosyo-ekonomik
degiskenler arasinda anlamli iligkiler bulunmustur. Yedi yil sonra bu cocuklarin
ilkogretimde sozel becerileri ve akademik basarilarinin (okuma ve heceleme) 7-36 aylik
doneme iligskin sosyo-ekonomik durum ve dil ile iliskili oldugu bildirilmistir (Karacan
2000). Bu arastirmada ise annenin egitim diizeyinin etkisi bulunmamistir. Bu bulgunun

literatiirii desteklemedigi sdylenebilir.

Babanin egitim diizeyiyle okuldncesi ¢ocuklarin programin amag¢ ve kazanimlarina
ulagma diizeyleri arasindaki iliskileri ortaya koyan arastirmalar incelendiginde ise; Yilmaz
(2003)’m  arastirmasinda, babalarin 6grenim diizeyinin psikomotor gelisimlerini ve
O6zbakim becerilerini etkilemedigi, bununla birlikte dil gelisimi, biligsel gelisim ve sosyal-
duygusal gelisim o6zelliklerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Yilmaz, 2003: 76). Bu
arastirmada da babalarin egitim diizeyinin etkisi bulunmustur. Bu bulgunun literatiirii
destekledigi sOylenebilir. Tiirk aile yapisinda baba faktoriiniin 6nemli oldugu, babalarin
ozellikle erkek cocuklara rol model oldugu diisiiniildiigiinde, egitimli olmalarinin ¢ocuklar
tizerinde ne denli faydali oldugu anlasilmaktadir.

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyiyle okuloncesi g¢ocuklarin programin amag¢ ve
kazanimlarina ulagma diizeyleri arasindaki iliskileri ortaya koyan arastirmalar
incelendiginde ise; Yilmaz’in (2003) arastirmasina gore; drneklemi olusturan cocuklarin
psikomotor, dil, sosyal-duygusal ve biligsel gelisimleri ile 6zbakim becerilerinin sosyo-
ekonomik diizey degiskeninden etkilendigi sonucuna ulasimistir (Yilmaz, 2003: 78).
Perihanoglu (2002)’nun arastirmasina gore, okul Oncesi Ogrencilerinin, motor gelisim
puanlarinin iist, orta ve alt sosyo ekonomik diizeydeki gruplar arasinda anlamlh bir fark
bulunmamistir (Perihanoglu, 2002: 71). Bazi arastirmacilar da, dil gelisimi ile sosyo-
ekonomik diizey arasinda anlamli farklar oldugu bulunmustur (Anlar 1983; Davashgil
1985; Erkan 1990). Ancak, Jonston (1977) tarafindan yapilan bir arastirmada, bes yas
cocuklarinin sosyal siniflarina gore dil gelisimleri karsilastirilmis ve her iki grup arasinda
dil ogelerinin kullanim sikligi yoniinden bir farklilik bulunamamistir. Bu sonug, bu
aragtirmanin bulgular ile g¢elismektedir. Arastirmalar farkli sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel
cevrelerde yetisen kisilerin dil alanindaki basarilarmin farkli oldugunu gostermektedir.
Daha bebeklik ¢aginda, ¢ocuklarin cikardiklari seslerin ayri sosyal cevrelerde farkli

sekillerde belirlendigini gosteren caligmalar vardir. Bir arastirmaci, ses tipleri ve ses
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frekans1 ile ailenin mesleki durumunu karsilagtirmistir. Yiiksek ve alt sosyo-ekonomik
diizeylerde bulunan ¢ocuklarin degisik gelisim hizlar1 gosterdiklerini, bir buguk yasindan
sonra yliksek sosyo-ekonomik diizey lehine, anlamli farklarin belirlendigini tespit etmistir
(Davashigil 1980). Sahin ve Aksu (1980), iist gelir ve egitim diizeyindeki anne-babalarin
cocuklarinin sozel aracilart daha etkili olarak kullandiklarim ve buna daha erken yaslarda
basladiklarini belirtmistir. Normal olarak, s6zel aracilardan yararlanma aligkanliklar1 4-7
yaslar1 arasinda kurulmaktadir. 10 yas civarinda otomatik bir aligkanlik durumuna
gelmektedir. Alt sosyo-ekonomik diizey cocuklari, hem kitap, oyuncak, seyahat etme vb.
uyaricilardan yoksundurlar hem de anne-babanin diisiik egitim diizeyi yiiziinden, onlardan
gelecek uyaricilar yeterli derecede cesitli degildir, sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmalara
gore, ¢cocugun ailesinin maddi diizeyi arttikca ¢ocuklarin okuldncesi donemin gerektirdigi

amag ve kazanmimlara ulasma derecesinin arttig1 soylenebilir.

Kardes sayisiyla okuloncesi ¢ocuklarin programin amag¢ ve kazammlarina ulasma
diizeyleri arasindaki iliskileri ortaya koyan arastirmalar incelendiginde ise; Yilmaz’'in
(2003) arastirmasina gore, dil ve biligsel gelisim ile 6z bakim becerileri arasinda negatif
korelasyon bulunmus, sosyal-duygusal gelisimle ise iliski bulunmamistir. Bu bulgular bu

arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Okula devam siiresiyle okuldncesi ¢ocuklarin programin amag¢ ve kazanimlarina
ulagma diizeyleri arasindaki iligkileri ortaya koyan arastirmalar incelendiginde ise; Taner
(2003)’in  arastirmasina gore; okul Oncesi egitimi alip-almama ve cinsiyet bakimindan
ogrencilerin dil gelisim puanlart arasinda anlamli farklar bulunmasina ragmen, cinsiyetin
okul Oncesi egitimi alip-almama ile etkilesimine dayali olarak olusan grup &grencilerinin
dil gelisim puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmadig goriilmiistiir (Taner, 2003: 53).
Siegal ve Storey’e (1985) gore, okul 6ncesi egitim kurumuna yeni kayit olan ¢ocuklar, en
az bir buguk yildir okula devam eden akranlarina gore, sosyal kurallar1 daha ciddi
algilamaktadirlar. Buna gore, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklar; sosyal
kurallarin, icinde bulunan ortama bagli olarak degisebilecegini diisiinmektedirler.
Dolayisiyla, okul oncesi egitimin 6 yasindaki cocuklarin ahlaki ve sosyal kurallar
birbirinden ayirt etme becerisini etkilemesi beklenebilir. Okul Oncesi egitim kurumuna
devam eden 5 yas grubu cocuklar, okula devam etmeyen akranlarina gore, ahlaki kurallar

otorite ve kuraldan bagimsiz ve genellenebilir olarak algilarken, okula devam edenler ise
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sosyal kurallar1 kuraldan bagimsiz ve genellenebilir olarak algilamislardir. Okul Oncesi
egitim kurumuna devam eden 5 yas grubu cocuklarinin 6zellikle ahlaki ve sosyal kurallari,
okula gitmeyen akranlarina gore icsellestirdikleri ve ahlaki ve sosyal kurallara 6gretmen
baskist yiiziinden degil, kural bilinci olustugu icin uyduklar1 soylenebilir, sonucuna
ulagmiglardir ( Siegal ve Storey, 1985: 1001). Bu arastirmada ise 6grencilerin okuldncesi
egitimin amag¢ ve kazanimlarina ulasma diizeyi ile okul 6ncesi egitimi alma siiresi arasinda

anlamli bir iligski bulunmamustir.

Cinsiyetle okuldncesi ¢ocuklarin programin amag¢ ve kazanimlarina ulagsma diizeyleri
arasindaki iligkileri ortaya koyan arastirmalar incelendiginde ise; Yilmaz (2003)’1n
aragtirmasina gore, drneklemi olusturan ¢ocuklarin biiyiik kas motor alanlarindan aldiklar
puanlar cinsiyet faktoriinden etkilenmezken, kiiciik kas gelisim maddelerini kiz ¢ocuklarin
daha fazla basardign goriilmektedir (Yilmaz, 2003: 82). Perihanoglu’nun(2002)
arastirmasina gore; okul oncesi 6grencilerinin biligsel gelisim puanlan incelendiginde kiz
ve erkek Ogrencilerin puanlart arasinda kiz Ogrencilerin lehine anlamli bir fark
bulunmustur, bununla birlikte motor gelisim acisindan anlamli bir farklilik gézlenmemistir
(Perihanoglu, 2002; 73). Taner’in (2003) arastirmasina gore; okul Oncesi egitimi alip-
almama ve cinsiyet bakimindan &grencilerin dil gelisim puanlar arasinda anlamli farklar
bulunmasina ragmen cinsiyetin okul Oncesi egitimi alip-almama ile etkilesimine dayali
olarak olusan gruptaki Ogrencilerin dil gelisim puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmadi@ goriilmiistiir (Taner, 2003: 53). Oztiirk (1995) tarafindan yapilan arastirmada,
okul Oncesi egitim kurumlaria giden ve gitmeyen ilkdgretim birinci siif dgrencilerinin
alic1 ve ifade edici dil diizeyleri karsilastirilmigtir. Ogrencilerin alic1 dil diizeylerini 6lgmek
icin Peabody Resim-Kelime Testi, ifade edici dil diizeylerini 6l¢gmek icin Liigatce Dil Testi
kullanilmistir. Verilerin analizi Kay Kare testi ile yapilmistir. Arastirma sonucunda, okul
oncesi egitim kurumuna giden ve gitmeyen 6grencilerin alict ve ifade edici dil diizeyleri
arasinda okul oncesi egitim kurumuna giden Ogrencilerin sozciik dagarciklarinin, dili
anlama ve kullanma diizeylerinin okul 6ncesi egitim kurumlarina gitmeyen 6grencilerden
daha yiiksek oldugu ve ilkdgretime baslamak icin daha hazir olduklar1 bulunmustur. Alt
sosyo- ekonomik diizeyden gelen ilkogretim birinci simf Ogrencilerinin  sozciik
dagarciklarinin ve dil diizeylerinin diisiik oldugunu ve ilkogretime yetersiz dil diizeyi ile
basladiklar1 belirtilmistir. Cinsiyete gore alict ve ifade edici dil diizeyleri karsilastirilmis,

kiz ve erkek Ogrenciler arasinda alic1 ve ifade edici dil diizeyleri bakimindan anlamli bir

109



fark bulunmadigr belirlenmistir. Solmaz (1997) tarafindan yapilan arastirmada, alti yas
grubu c¢ocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimine yaratici drama egitiminin etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki kiz ve erkek cocuklarin son
testlerdeki basar1 ylizdeleri, 6n testlerdeki basar1 yilizdelerine oranla ¢ok yiiksek oldugu
belirtilirken, kontrol grubundaki kiz ve erkek cocuklarin 6n ve son testlerdeki basari
yiizdeleri arasinda ¢ok biiyiik farklarin olmadig: belirtilmistir. Bu aragtirmada ise, cinsiyet
faktoriiniin okul oncesi ¢ocuklarinin gelisimleri ve kazanmasi gereken davranislar tizerinde

farklilagmaya yol acan 6nemli bir faktor olmadig1 saptanmaistir.

Son olarak yasla okul6ncesi ¢ocuklarin programin ama¢ ve kazamimlarina ulagsma
diizeyleri arasindaki iliskileri ortaya koyan bazi arastirmalar incelendiginde ise, drnegin
Tural (1977) tarafindan yapilan arastirmada, Ankara'da anaokuluna giden 4-6 yas
cocuklarinin bildikleri kelime sayisina; yas, cinsiyet, ailenin egilim diizeyi ve anaokulunun
etkisi incelenmistir. Genel olarak deneklerin sozciik bilgilerinde yas, cinsiyet ve ailenin
egilim diizeyi gibi faktorlerin 6nemli oldugu; denegin okula devam siiresinin ise dnemsiz
oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada da 6grencilerin yaslarinin, okuloncesi egitimin amag
ve kazamimlara ulagsma diizeyi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadigi gozlenmistir.
Bunun nedenleri arasinda ama¢ ve kazanimlarin diisiik seviyede belirlenmesi, tiim
cocuklarin basarili olmasi ve c¢ocuklarin yas diizeylerinin ay olarak degil, yil olarak

siniflandirilmasi sayilabilir.

4.3. OKUL ONCESi OGRETMENLERININ MESLEKi TUTUMLARIYLA,
OKUL ONCESi OGRENCILERININ EGIiTiM PROGRAMI’'NDAKI AMAC
VE KAZANIMLARA ULASMA DUZEYLERI iLiSKiSi

Arastirmanin tigiincii alt probleminde son olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki
tutumlariyla, okul Oncesi O6grencilerinin egitim amag¢ ve kazanmimlarina ulagma diizeyleri
arasindaki iligki incelenmistir. 4.3'te Ogretmenlerinin mesleki tutumlariyla, c¢ocuklarin
Amag ve kazanimlara ulagsma diizeyine yonelik iliskiye yonelik pearson momentler ¢arpimi

korelasyonu sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 4.3 Anasimfi Ogretmenlerinin Mesleki Tutumlari ile Anasmifi Ogrencilerinin
Gelisim Alanlar1 Arasindaki Korelasyon Degerleri

AMAC VE PSIKOMOTO . . i
KAZANIMLAR TUTUM R SOSDYG DIiL BILISSEL OZBAKIM
TUTUM -
PSIKOMOTOR 096
SOSYAL-DUYGUSAL 053 635

DIL 136 595 .891

BILISSEL 069 635 765 .873

0OZBAKIM 000 562 746 728 754 -

Ogretmenlerin mesleki tutumlarmin dgrencilerin psiko - motor gelisimlerini, sosyal
duygusal gelisimlerini, dil gelisimini ve bilissel ve 6zbakim gelisimlerini etkilemedigi
bulunmustur. Tablodan da anlasilacag: iizere Ogretmen tutum puanlar ile 6grencilerin
psiko - motor (r=.096), sosyal-duygusal (r=0.53), dil (r=.136), bilissel (r=.069) ve 6zbakim
(r=.000) gelisimleri arasinda bir iliski bulunmamistir. Bunun nedeni 6gretmen tutumlarinin

cogunlukla olumlu olmasi ve homojen 6zellik tagimasi olabilir.

Ote yandan, 6grencilerin psiko - motor gelisimleri arttrtkca sosyal duygusal, dil,
biligsel ve 6zbakim gelisimlerinde olumlu yonde artmustir. Ogrencilerin psiko - motor
gelisim puanlan arttikga sosyal-duygusal (r=0.635), dil (r=.594), bilissel (r=.635) ve
ozbakim (r=.562) gelisim puanlar1 pozitif yonde artmustir. Ogrencilerin psiko - motor
gelisim alaninda amac¢ ve kazamimlara ulasma diizeyiyle; sosyal duygusal gelisim, dil
gelisimi, biligsel gelisimi ve 6zbakim alanlarinda amag¢ ve kazanimlara ulagma diizeyleri

arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin sosyal duygusal gelisim puanlar1 arttikca, dil (r=.891), bilissel (r=.765)
ve dzbakim (r=.746) gelisim puanlar1 pozitif yonde artmistir. Ogrencilerin sosyal duygusal
alandaki amag¢ ve kazanimlara ulasma diizeyiyle, dil, biligsel, 6zbakim alanlarindaki amag

ve kazanimlara ulagsma diizeyleri arasindaki iliski anlamlidir.

Ogrencilerin dil gelisim puanlar1 arttikga 6grencilerin biligsel (r=.873) ve 6zbakim
(r=.728) gelisim puanlan pozitif yonde artmistir. Buna gore 6grencilerin dil gelisimleriyle

biligsel gelisimleri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Dil gelisim alanindaki amac ve
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kazanimlara ulasilma diizeyiyle bilissel gelisim alanindaki ama¢ ve kazamimlara ulagilma

diizeyin arasindaki iliski pozitif yonde artmistir.

Ogrencilerin biligsel gelisim puanlari arttikca 6grencilerin 6zbakim (r=.754) gelisim
puanlant pozitif yonde artmistir. Buna gore 6grencilerin biligsel gelisimleriyle 6zbakim
gelisimleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Biligsel gelisim alamindaki amag¢ ve
kazanimlara ulagilma diizeyiyle 6zbakim gelisim alanindaki ama¢ ve kazanimlara ulasilma

diizeyinin arasinda iliski pozitif yonde artmistir.
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BOLUM V.

Bu boliimde arastirmanin sonucuna, 0zetine ve Onerilere yer verilmistir.

SONUCLAR

1. Anasinifi 6gretmenlerinin meslege yonelik notr tutuma sahip olduklar1 sonucuna

ulasilmistir.

2. Yas faktoriiniin okul Oncesi 6gretmen tutumunu etkilemedigi anlasilmig, tutumda

farklilagsmaya yol acan 6nemli bir faktor olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

3. Mezun olunan kurum faktoriiniin okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki tutumunun
iizerinde onemli bir etkisi oldugu, okul Oncesi 6gretmenlerinin bir yiiksek egitim
kurumundan mezun oldukca tutum puanlart da anlamh diizeyde arttifi sonucuna
ulagilmastir.

4. Kidem faktoriiniin Ogretmen tutumunu etkiledigi, okul Oncesi &gretmenlerinin
tutumlarinda farklilasmaya yol agan 6nemli bir faktor oldugu sonucuna ulasilmistir.

5. Hizmet ic¢i egitim faktoriiniin O6gretmen tutumunu etkilemedigi anlasilmis, okul
Oncesi Ogretmen tutumlarinda farklilasmaya yol acan Onemli bir faktdr olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

6. Ogretmenlerin tutumlarim etkileyebilecek faktorlerle ilgili goriislerinin tutumlar
tizerindeki etkisinin farklilagmaya yola acan Onemli bir faktdor olmadigr sonucuna
ulasilmastir.

7. 2006 yilinda degisen MEB programinin yeterliligi faktoriiniin okul 6ncesi 6gretmen
tutumlarinda farklilasmaya yol acan 6nemli bir faktor oldugu sonunca ulasilmastir.

8. Anasmifi 6grencilerinin genel olarak egitim programindaki amag¢ ve kazanimlara
ulagtiklar1 sonucuna ulagilmistir.

9. Annenin egitim diizeyinin egitim programindaki ama¢ ve kazanimlara ulasilmasinda
anlaml bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmstir.

10.Babanin egitim diizeyinin egitim programindaki ama¢ ve kazanimlara ulagilmasinda
anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna ulagilmistir.

11. Cocugun ailesinin maddi diizeyi arttikca cocuklarin okuldncesi donemin

gerektirdigi amag ve kazanimlara ulagma derecesinin arttig1 sonucuna ulasilmstir.

113



12. Kardes sayisiyla okuldncesi ¢ocuklarin programin amag¢ ve kazanimlarina ulagsma

diizeyleri arasindaki iliski olmadigi sonucuna ulagilmistir.

13. Ogrencilerin okuldncesi egitimin ama¢ ve kazanimlarina ulasma diizeyi ile okul

oncesi egitimi alma siiresi arasinda anlamli bir iligki bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.

14. Cinsiyet faktoriiniin okul 6ncesi cocuklarinin gelisimleri ve kazanmasi gereken
davramiglar iizerinde farklilasmaya yol acan Onemli bir faktor olmadigi sonucuna
ulasilmistir.

15. Ogrencilerin yaslarinin, okuldncesi egitimin amag¢ ve kazanimlara ulasma diizeyi
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulagilmistir.

16. Ogretmenlerin mesleki tutumlarinin 6grencilerin psiko - motor gelisimlerini, sosyal
duygusal gelisimlerini, dil gelisimini ve biligsel ve 6zbakim gelisimlerini etkilemedigi

sonucuna ulasilmistir.
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OZET VE ONERILER

OZET

Bu arastirmanin amaci okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki tutumlariyla 2006 yil
Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki amac ve kazamimlara ulasmasi arasindaki iliskinin

degerlendirilmesidir.

Arastirmanin evreni Kocaeli ili okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul
oncesi egitim 6gretmenleri ve dgrencileridir. Arastirmanin 6rneklemi Kocaeli merkez ilce
ile Derince ve Golciik ilgelerinden yansiz atama(random) ile segilen 150 okul 6ncesi

ogretmeni ve 450 okul oncesi 0grencisinden olugmaktadir.

Arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada kullanilan olcekler
ogretmenlere 20062007 o6gretim yilinin bahar doneminde arastirmaci tarafindan
ulastirilmig, 6gretmenlerden bir adet 6gretmenlik tutum 6lgegi ve herhangi 3 6grencisi igin
kazanim degerlendirme formunu doldurmasi istenmistir. Olgeklerin uygulanmasi ve

toplanmas1 bahar yartyilinin sonuna kadar siirmiistiir.

Okul o6ncesi 6gretmeninin mesleki tutumlartyla 2006 yili Okul Oncesi Egitim
Programi’ndaki amag¢ ve kazanimlara ulagsma derecesi arasindaki iliskinin arastirilmasina

yonelik aragtirmanin alt problemleri asagidaki gibi ifade edilmistir.
Alt Problemler:
1. Okul 6ncesi 6gretmelerinin meslege yonelik tutumlar nasildir?
1.1.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin meslege yonelik genel tutumlart nasildir?

1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin bazi kisisel ©Ozellikleri meslege yonelik

tutumlarini nasil etkilemektedir?

2.0kul oncesi 5-6 yas ¢ocuklarinin Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki amag ve

kazanimlara ulasmalar1 ne diizeydedir?

2.1. Okul oncesi 5-6 yas cocuklarinin genel olarak Okul Oncesi Egitim

Programi’ndaki amac ve kazanimlara ulagma diizeyleri nedir?

2.2. Okul 6ncesi 5-6 yas cocuklarinin Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki

amac ve kazanimlara ulagma diizeylerini baz1 kisisel 6zellikleri nasil etkilemektedir?
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3.0kul oncesi Ogretmenlerinin mesleki tutumlariyla, okul Oncesi Ogrencilerinin

egitim amag ve kazanimlarina ulagsma diizeyleri iligkili midir?

Elde edilen bulgulara gore:

Anasmift 6gretmenlerinin meslege yonelik notr tutuma sahip olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Yas faktoriiniin 6gretmen tutumunu etkilemedigi, mezun olunan kurum
faktoriiniin mesleki tutumunun iizerinde Onemli bir etkisi oldugu, kidem faktoriiniin
Ogretmen tutumunu etkiledigi, bulunmustur. Hizmet ici egitim faktoriiniin Ogretmen
tutumunu etkilemedigi, Ogretmenlerin tutumlarim1 etkileyebilecek faktorlerle ilgili
goriislerinin tutumlarini etkilemedigi, okul 6ncesi egitim programinin yeterliligi faktoriiniin

tutumlarinda farklilasmaya yol agan 6nemli bir faktor oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anasmifi 6grencilerinin genel olarak egitim programindaki amac¢ ve kazanimlara
ulagtiklar1 sonucuna ulagilmistir. Annenin egitim diizeyinin egitim programindaki amag ve
kazanimlara ulagilmasim etkilemedigi, babanin egitim diizeyinin etkiledigi, ¢ocugun
ailesinin maddi diizeyinin etkiledigi, kardes sayisinin, okul Oncesi egitimi alma siiresinin,
cinsiyet ve yas faktoriiniin programdaki amac¢ ve kazamimlara ulagsmasim etkilemedigi

sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin mesleki tutumlarinin dgrencilerin psiko - motor gelisimlerini, sosyal

duygusal gelisimlerini, dil gelisimini, biligsel ve ©6zbakim gelisimlerini etkilemedigi

sonucuna ulasilmistir.
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SUMMARY

Aim of this research is evaluation of reletion between Professional attitude of kinder

garden school teachers and reaching aims and goals of preschool teaching program in 2006.

Universe of this research is students and kinder garden teachers who works in
education institutions in Kocaeli.The sampling of this research includes 450 kinder garden
students and 150 kinder garden teachers who are appointed randomly in Derince, Golciik in

Kocaeli.

In this research usual searching model is used. Measures which are used in research
convey to teachers by researcher in spring term of 2006-2007 education year and researcher
asks teachers for filling one teaching attitude form and goal evaluation form for whoever
three students. Practising and collecting the measures continues untill the end of spring

term.

Relation between professional attitude of kinder garden school teachers and reaching
degrees of aims and goals of preschool teaching programs in 2006 explains its problems

below.
Sub-Problems:
1-What is the attitude of kindergarden teacher towards profession?
1.1.What is the general attitude of kinder garden teacher towards profession?

1.2.In what ways the personal characteristics of kinder garden teacher

effecttheirattitude towards their profession?

2.What is the level of reaching aims and goals of kinder garden children who are five

six years old in preschool education programme?

2.1. In general, what is the level of reaching aims and goals of kinder garden

children who are five six years old in preschool education programme ?

2.2. In what ways the personal characteristics of 5-6 year old kindergarden children

effect the level of reaching their aims and goals?

3. Are Professional attitudes of kinder garden teachers related with kinder garden

students’ reaching aims and goals of education?
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According to findinds:

It 1s concluded thatkinder garden teachers have got a notr attitude.It is found out that
age factor does not effect the teacher attitude,the graduated institution factor has got a great
impact on Professional attitude,seniority factor effects the teacher attitude. Itis concluded
that participating in service courses does not effect the teacher attitude, thoughts about the
factorswhich affect the occupational attitude negatively do not affect the attitudes,
sufficiency of pre-school teaching programme is an important factor which makes changes

in their attitudes.

It is reached out that kinder garden children has reached their aims and goals in
general. It is reached out that educational level of mother does not effect reaching aims and
goals in educational programme, the educational level of father effects, the number of
brother and sister, duration of having kinder garden teaching, gender and age do not effect

reaching aims and goals in educational programme.

It is found out that the Professional attitude of teachers does not affect the psychomotor
development, social emotional development, language development, cognitive and self care

Development.
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ONERILER

Arastirma siireci sonucunda, bulgulara dayali olarak asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.

1.Anasinifi Ogretmenlerinin mesleklerine karst  tutumlarini  olumlu yodnde
etkileyebilecek etkinlikler diizenlenmelidir.

2. Okul 6ncesi egitimi veren 6gretmenlerin hepsinin 4 yillik fakiilte mezunlarindan
secilmesine 6zen gosterilmelidir anasinifi 6gretmenlerinin egitim seviyeleri yiikseltilebilir.

3. Yenilenen programi yeterli gormeyen Ogretmenlerin sayisi g6z Oniine
alindiginda, programla ilgili diger illerde de arastirmalar yapilmali, eksiklikler ve
anlasilmayan taraflar belirlenmeli ve program tiim okul Oncesi egitimcilerinin yeterli

bulacagi boyuta ulastirilmalidir.

4.Tiim cocuklarimizin bu giizel ve nitelikli egitim siirecinden yararlanabilmesi icin
okul Oncesine verilen dnemin her gecen giin daha da arttig1 iilkemizde, anasinifi egitiminin
maddi diizeyi yiiksek veya orta diizeyde olan cocuklarin devam ettigi egitim siirecleri
olmaktan cikarilip, maddi diizeyi diisiik cocuklarin da faydalanabilecegi egitim siirecleri

haline getirilmelidir.

Yeni arastirmalara yonelik oneriler

1.0kul oncesi programinin islerligine yonelik Tiirkiye genelinde bir arastirma

yapilabilir.

2.0kul oncesi 6gretmenlerinin tutumlarinin ¢ocuklarin kisilikleri tizerinde nasil bir

etki biraktigina yonelik uzun boyutlu bir arastirma yapilabilir.

3.0kul oncesi 6grencilerine yonelik olarak MEB tarafindan hazirlanan kazanim

degerlendirme formlarinin gegerliligi ve giivenirliligi iizerine bir aragtirma yapilabilir.

4.Bu arastirma daha farkh bir desen ve orneklem {iizerinde, cesitli degiskenler ele

almarak gerceklestirilebilir.
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EKLER

EK 1:
SAYIN MESLEKTASIM;

Bu slcek , “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleklerine Kars1 Tutumuyla 2006 Y11 60-72
Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programindaki Ama¢ Ve Kazanimlara
Ulasilmasinin Iligkisi” konulu arastirmaya gerekli verileri saglamaya ,cikan sonuglar
dogrultusunda oneriler getirmeye , ulasilan yeni bilgilerle alan literatiiriine katkida
bulunmaya ,calisilmasi amaciyla size ulagtirilmistir.

Olcege vereceginiz cevaplar yalmizca bu alanla ilgili bilimsel calismalara katki getirmek
amaciyla kullanilacaktir. Asagidaki sorulara size en uygun gelen cevabi isaretleyiniz.
Uygulanacak testlerde dogru yada yanlis cevap yoktur, sadece sizin kisisel goriislerini
belirlemeye yoneliktir.Cevaplarken gosterdiginiz sabir ve anlayis bu calismanin bilimsel
gecerlilik diizeyine katkida bulunacaktir.Bu ¢alismada elde edilen bulgular , bu amag
disinda higbir sekilde kullanilmayacak ve verilen yanitlar sadece arastirmaci tarafindan
degerlendirilecektir.

Siz meslektaglarimin verecegi samimi cevaplara aragtirmanin gerceklestirilmesi i¢in ¢ok
ihtiya¢ oldugunu belirtir,ilgi ve yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim

Saygilarimla,
Halime DELEN TANRIVERDI

Okul Oncesi /Cocuk Gelisim Ogretmeni
Selcuk tiniversitesi Yiiksek Lisans 6grencisi

Albay ibra_him Karaoglanoglu Ilkogretim Okulu
Anasimift Ogretmeni
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A.KISISEL BILGI FORMU

1.Yasiniz
()20 vealtn
() 20-25 arasi
( )26-30 arasi
(  )31-35 aras1
() 36-40 aras1
()41 veizeri

2.Mezun oldugunuz kurum ,

() Kiz meslek lisesi cocuk gelisimi boliimii

()2 yillik anaokulu 6gretmenligi(on lisans)

()4 yillik agik 6gretim okul 6ncesi 6gretmenligi(yaygin egitim lisans)
()4 yillik anaokulu 6gretmenligi(6rgiin egitim lisans)

3.Kag yildir anasinif1 6gretmeni olarak ¢alisiyorsunuz?

( )15yl

( )6-10 y1l

( H11-15y1

( )16-20 y1l

()21 ve iistii

4.Anasinif1 6gretmenligini isteyerek mi sectiniz?
( ) Evet

() hayrr

5.daha 6nce hizmet i¢i egitim aldinmizmi?
() hi¢ almadim

()1 kez aldim

() 2kez aldim

()3 kez ve daha fazla aldim

6. Asagida anasinifi 6gretmenlerinin mesleki tutumlarim etkileyebilecek birkac sorun
siralanmistir. Bu sorunlar sizce 6nem derecesine gore rakam vererek siralayiniz ve
kendinizin mesleki tutumunu olumsuz etkileyen faktorlerden yaziniz

@ 2 3 4 5 6 7 8 9 10

)ogretmen yetistirme programlarinin yetersizligi
)ogretmene sinif i¢i ve sinif dig1 saglanan imkanlarin yetersizligi
)yOneticinin tutumundan kaynaklanan sorunlar
)velilerin ve diger 6gretmenlerin anasinifi 6gretmenini bakici olarak gérmesi
)ogretmenin kendini mesleki anlamda yetersiz hissetmesi
)milli egitim sistemimizden kaynaklanan sorunlar
)
)

e N N e e N N
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7.2006 yilinda yenilenen 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in egitim programi sizce yeterli bir egitim
programimidir?

( ) evet
( )haywr
8.eger 7. soruya cevabiniz hayirsa 2006 egitim programinda egitim amag ve

kazanimlarinin dgrenci iizerinde tam olarak basariya ulagmamasinin sizce ilk 5 sebebi
nedir?

()
()
()
¢ )
¢ )
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OKUL ONCESI OGRETMEN TUTUM OLCEGI

Soru listesindeki ifadeler hakkindaki goriistintizii her ifadenin karsisindaki parantezlerden
birini isaretleyerek belirtiniz. Bu ifadelerde dogru yada yanlis cevap yoktur. Liitfen size en

uygun gelen segenegi isaretleyiniz.

Tesekkiir Ederim.....

T.K :Tamamen Katiliyorum
K:Kararsizim

C.K: Cogunlukla Katiliyorum

“4)
“4)
“)
“4)

“)
“4)

“

“)

“4)
“4)

“4)

“4)

(&)
&)
®)
&)

&)
&)

®)

&)

&)
&)

&)

&)

P.K :Pek Katilmiyorum H.K:Hi¢ Katilmiyorum
TK CK K

1.Cocuklarin ¢cogu s6z dinlemelidir. (D) 2 3
2.0gretmenlerin cocuklarin tiim yonleri ile (ilgileri, Q) 2 @3
becerileri,Problemleri vb.)ilgilenmeleri beklenemez
3.0gretmenin eglenceli durumlarda ¢ocuklarla birlikte

giiliip sakalagmasi ¢ocuklar1 kontrol etmelerini etkilemez (1) 2 3
4.Sakin ¢ocuklar hareketli ¢cocuklara tercih edilirler (1) 2 3
5.0gretmende her insan gibi hata yapabilir (1) 2 @A
6.0gretmen hatali davranan cocugu arkadaslarin (1) 2 3
Oniinde azarlayabilir
7.Cocuklarin sorular1 bazen duymamazliktan gelinebilir (1) 2 3
8.Cocuklara daima biiyiiklerin soziinii dinlemeleri (1) 2 3
ogretilmelidir.
9.Ana babasinin zaptedemedigi cocugu 6gretmenin (1) 2) 3
zaptetmesi beklenmemelidir
10. Bir faaliyeti her cocugun ayni beceri ile yapmasin €)) 2 3
Beklemek dogru olmaz.

11. Ogretmen ¢ocuklarin sdzlerini dinlememelidir (1) 2 3
12. Ogretmenin fazla caba sarfetmesine gerek yoktiir, (D) 2 3
cocuk zaten becerilerini ortaya koyacaktir
13. Cocuklar aras1 diizeni saglamada dgretmenin sert (D) 2 3
davranmasi gerekli degildir.

14. Ogretmen yalan soyleyen ¢ocugu cezalandirabilir. (1) 2 3
15. Ogretmenler cocuklara fazla ilgi gostermemelidir. (D) 2) 3

“4)

&)
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16. Cocuklara firsat verilirse, kurallara ne kadar (D)
glzel uyduklari gdézlenebilir.

17. Ogretmen, cocuklarin kendi cinsiyetlerini tanima (1)

konusundaki girisimlerine ( denemelerine) ilgi géstermemelidir

18. Gocuklarin gogu, fazla miidahale gerektirmeden (D)
faaliyetlerini kendi baslarina devam ettirebilirler.

19. Hig bir cocuk otoriteye karsi gelmemelidir. (D)

20. Ogretmen cocuklarin argo kullanmasini (1)
gbrmezlikten gelmelidir.

21. Faaliyet esnasinda ¢ocuklara daha fazla serbest (1)
davranma imkani verilmelidir.

22. Ogretmen, cocuklarin ev kosullarini bilmekle (D)

sorumlu degildir.

23. Gocuklarin Kendi ilgileri dogrultusunda faaliyeti (1)
segmesi tercih edilir.

24, Ogretmenlerin her seyi cok iyi bildigini gocuklarin (D)
6grenmesi gok dnemlidir.

25. Gocugdun diinyasinda 6gretmenin merakini (D)
uyandiracak pek fazla seye rastlanmaz .

26. Ogretmen cocuklarin hepsine ayni konusma ve (D)
hareket 6zgurlugu firsatini vermelidir.

27. Glinimizde, dgretmenlerin daha kuralci (1)
olmalarina ihtiyag vardir.

28. Gocuklar, bir faaliyeti nasil yapmak istedikleri (D
konusunda serbest birakilmalidirlar.

29. Cocugun tirnagini yemesi 6gretmenin onunla (1)

ilgilenmesini gerektirmez.

30. Ogretmen kabahatli cocugu bulamadigi zaman (D)
butln gocuklari cezalandirmalidir.

31. Ogretmen hayali arkadasindan bahseden gocugu (D)

fazla dikkate almamalidir.
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2)
2

2

2)

(@3]

(@3]
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2)

2

2
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32. Kekeleyen ¢ocuga sik sik konugma firsat1 verilmelidir. (1)

33. Yetiskinin konusmak istedigi yerde ¢ocuk susmasini
bilmelidir.

ey

34. Ogretmen. oyuncag aralarinda bir tiirlii paylasamayan (1)

cocuklara miidahale etmelidir.

35. Bir gocuk dgretmeni ile ayn fikirde olamadigini
acike¢a ortaya koymalidir.

36.0gretmenin cocuklarla giin boyu ne yapacagina
dair diistinmesine gerek yoktur, nasil olsa yapacak
bir seyler bulunur.

37. Ogretmen, kiz ve erkek gocuklara kendi cinsiyetlerine
uygun rolleri deneme firsat1 vermelidir.
38. Cocuklarin faaliyet sirasinda fisildanmalarina 6gretmen
miidahale etmemelidir.

39. Ogretmen yemekte kagigim, catalim kullanmakta zorlanan
¢ocugu dnemsememelidir.
40. Cocuklar gibi 6gretmenler de yanilabilir.
41. Ogretmen gocuklan asla kendi hallerine birakmamalidir.
42, Ogretmen faaliyeti hazirlarken gocuklarin gelisim
diizeylerini dikkate almasa da olur.
43. Ogretmen kendisine sarihp pmek isteyen ¢ocuklara
firsat tanimalidir.
44. Ogretmen bazi cocuklarin davranislarina kizabilir.
45. Ogretmen problemli cocuklart sinifta kendi hallerine
birakmalidir.

46. Ogretmenin soziiniin dinlenmesi icin ses tonunu
yiikseltmesinde bir sakinca yoktur.

47. Ogretmen birbirine vuran ¢ocuklar1 gormezlikten
gelmelidir.

48. Ogretmen gocuklarin bitmek tiikenmez sorularim

tekrar tekrar cevaplandirmalidir.

49. Oyuncaklar: kiran ¢ocuklar1 6gretmen gormezlikten
gelmelidir.

50. Ogretmen her ¢ocuguna ayni oranda ilgili ve

Giiler yiizlii olmalidir.

51. Cocuklarin zamaninda okula gelip gitmemesi
hog goriilemez.

52. Kendileri i¢in tehlike arz eden durumlarda ¢ocuklar
kendilerini korumaya calismali, her seyi Ogretmenden
beklememelidirler.
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EK 2
KAZANIM DEGERLENDIRME FORMU

1.Cocugun Cinsiyeti:
2.Cocugun Yasi

3. Cocugun Anne Egitim Durumu ; Ilkokul( ) Ortaokul ( )Lise ( )
Universite ()  Yiiksek Lisans( )

4¢cocugun Baba Egitim Durumu: Ilkokul( ) Ortaokul ( )Lise ( )
Universite ()  Yiiksek Lisans( )

5.Cocugun Ailesinin Maddi Diizeyi:500 Ytlden Az( ) 500-1000 Ytl Arasi( ) ,
1000 Ytl Ve Ustii( )

6.Cocugun qudes Sayist: Yok( ) 1Kardes( ) 2Kardes( ) 3 Kardes( )
4 Kardes Ve Ustii( ))

7.Cocugun Okul Oncesi Egitimi Kac Yildir Aldigi: flk Kez( ) 2Yil( ) 3Yi( )

Sayin Anasinifi Ogretmeni;

Liitfen Eger Cocuk Bagimsiz Yapabiliyorsa , Herzaman Secenegini
Eger Cocuk Yardimla Yapabiliyorsa, Arasira Segenegini,

Eger Cocuk Heniiz Yapamiyorsa , Hi¢ Secenegini Isaretleyiniz

OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMINDA YER HER | ARASIRA | HIC
ALAN AMAC VE KAZANIMLAR ZAMA

N
PSIKOMOTOR ALAN

Amac 1. Bedensel koordinasyon gerektiren belirli
hareketleri yapabilme

Kazanimlar

1.S6zel yonergelere uygun olarak 1sinma hareketleri
yapar.

2. Degisik yonlere yuvarlanir

3. Degisik yonlere dogru uzanir

4. Sozel yonergelere uygun olarak yiiriir.

5. Sozel yonergelere uygun olarak kosar.

6.Belirli bir mesafeyi siiriinerek gider

7.Belli bir yiikseklige ¢ikar

8.Belli bir yiikseklige tirmanir

9.Tirmanilan yiikseklikten uygun sekilde iner.

10.Belli bir yiikseklikten atlar.

11. Belli bir engel izerinden sigrayarak atlar.

12.Pedal ¢evirme hareketini yapar.
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13. Arag kullanarak koordineli ve ritmik hareketler yapar.

14. Atilan nesneleri Yakalar.

15.Nesneleri belli bir mesafedeki hedefe atar

Amac 2. EI ve goz koordinasyonu gerektiren belirli
hareketleri yapabilme

Kazanimlar

1.Kii¢iik nesneleri toplar

2.Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

3.Nesneleri iist iiste / yan yana / i¢ ice dizer.

4 .Nesneleri takar.

5.Nesneleri ¢ikarr.

6.Nesneleri ipe vb. dizer.

7.EI becerilerini gerektiren bazi araglar kullanir

8.Nesneleri yeni sekiller olusturacak bicimde biraraya
getirir.

9.Degisik malzemeler kullanarak resim yapar

10.Yonergeye uygun ¢izgiler ¢izer

11. Sekilleri degisik araglar kullanarak cizer

12. Cesitli malzemeleri degisik sekillerde katlar

13. Malzemeleri istenilen nitelikte keser

14.Malzemeleri istenilen nitelikte yapistirir.

15. Nesneleri degisik malzemelerle baglar

Amac 3. Biiyiik kaslarini kullanarak belirli bir gii¢
gerektiren hareketleri yapabilme

Kazanimlar

1.Farkli agirliktaki nesneleri iter

2.Farkl1 agirliktaki nesneleri ¢eker.

3.Farkl agirliktaki nesneleri kaldirir.

4 Farkli agirliktaki nesneleri dondiiriir.

5.Farkli agirliktaki nesneleri tasiyarak belirli bir
mesafeye gider.

Amac 4. Kiiciik kaslarini kullanarak belirli bir gii¢
gerektiren hareketleri yapabilme

Kazanimlar

1.Nesneleri kopartir / yirtar.

2.Nesneleri sikar.

3.Nesneleri ¢eker / gerer.

4 Malzemelere elleriyle sekil verir.

5.Malzemelere arag¢ kullanarak sekil verir.

Amac 5. Denge gerektiren belirli hareketleri yapabilme
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Kazanmimlar

1.Farkli zeminler izerinde yiiriir.

2.Zemin lizerine ¢izilen sekiller iizerinde yiiriir.

3.Tek ayak tizerinde belirli bir siire durur.

4.Tek / ¢ift ayak iizerinde oldugu yerde ziplar.

5.Tek /¢ift ayak sicrayarak belirli bir mesafeyi dengeli
bir sekilde gider.

6.Cift ayakla ileri / geri sigrar.

SOSYAL-DUYGUSAL ALAN

Amag 1. Kendini taniyabilme

Kazanimlar

1 .Fiziksel 6zelliklerini soyler.

2.Belli bagh duyussal 6zelliklerini soyler

Amagc 2. Duygularini fark edebilme

Kazanmimlar

1.Duygularim soyler.

2.Duygularinin nedenlerini aciklar.

3.Duygulariin sonuclarini aciklar.

4.Duygularin1 miizik, dans, drama vb. yollarla ifade eder

Amac 3. Duygularin kontrol edebilme

Kazanmimlar

1.0lumlu / olumsuz duygu ve diisiincelerini uygun
sekilde ortaya koyar.

2.Yetiskin denetiminin olmadig1 durumlarda da gerektigi
gibi davranir.

3.Yeni ve alisilmamis durumlara uyum saglar.

Amag 4. Kendi kendini giidiileyebilme

Kazanimlar

1.Kendiliginden bir ise baglar.

2.Bagladigi isi bitirme cabasi gosterir.

Amac 5. Bagkalarinin duygularini fark edebilme

Kazanmimlar
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1.Baskalarinin duygularini ifade eder.

2.Bagkalarinin duygularini paylasir.

Amag 6. Bagkalaryla iligkilerini yonetebilme

Kazanimlar

1.Kendiliginden iletisimi baglatir.

2.Grup etkinliklerine kendiliginden katilir.

3.Grupta sorumluluk almaya istekli olur.

4.Aldig1 sorumlulugu yerine getirir.

5.Kendisinin ve baskalarinin haklarina saygi gosterir

6.Gerekli durumlarda nezaket sozciiklerini kullanir.

7.Gerektiginde lideri izler.

8.Gerektiginde liderligi iistlenir

9.Etkinliklerin siiresine iliskin yonergeye uyar.

10.Grup etkinliklerinin kurallarina uyar

11.Gerekli durumlarda kararlilik gosterir

Amag 7. Hosgorii gosterebilme

Kazanimlar

1.Hata yapabilecegini kabul eder.

2.Kendi hatalarini soyler.

3.Kendisini baskalarinin yerine koyarak duygularini
aciklar

4.Baskalarinin hatalarini uygun yollarla ifade eder.

5.Bagkalarinin hata yapabilecegini kabul eder.

Amac 8. Farkliliklara saygi gosterebilme

Kazanimlar

1.Kendisinin farkli 6zelliklerini kabul eder.

2.Baskalarinin farkli 6zelliklerini kabul eder.

Amag 9. Yasamin iyilestirilmesinde ve korunmasinda
sorumluluk alabilme

Kazanimlar

1.Yasamn siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli olan kaynaklan
verimli kullanir.

2.Giinliik yasamdaki kurallara uyar.
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3.Canlilarin yasama hakkina 6zen gosterir.

4.Canlilarin bakimini iistlenir ve korur.

5.Yasamda diger canlilarla paylastiklarini agiklar.

Amac 10. Toplumsal yasamin nasil stirdiigiinii
kavrayabilme

Kazanimlar

1.Toplumda farkl rollere sahip kisiler oldugunu sdyler.

2.Ayni kisinin farkli rolleri oldugunu soyler.

3.Kendi kiiltiiriiniin belli bagh 6zelliklerini agiklar.

4 Farkl kiiltiirlerin belli bagh 6zelliklerini sdyler.

Amag 11. Estetik 6zellikler tasiyan iiriinler olugturabilme

Kazanimlar

1.Estetik bedensel hareketlerle yiiriir / dans eder.

2.0zgiin siir, oykii, sarki vb. soyler.

3.Gorsel sanat etkinliklerinde iiriin yapar-.-

4.Gorsel sanat etkinliklerinde 6zgiin iiriin yapar.

5.Cesitli materyaller kullanarak ritim olusturur:

6.Cesitli sesleri kullanarak miizik olusturur.

7.Uriinlerini cesitli yollarla sunar.

8.Sunularinda hayali / gercek nesneler kullanir.

Amac 12. Cevredeki giizellikleri koruyabilme

Kazanmimlar

1.Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini soyler.

2.Cevredeki giizellikleri korumak icin yapilmasi
gerekenleri agiklar.

3.Cevredeki giizellikleri korumada sorumluluk alir.

Amag 13. Cevreyi estetik bakimdan diizenleyebilme

Kazanimlar

1.Cevresinde gordiigii giizel/rahatsiz edici durumlari
soyler.

2.Cevre sorunlari ile ilgili kendi yapabileceklerine 6rnek
Verir.

3.Cevresini farkli bicimlerde diizenler.

Amag .14. Sanat eserlerinin estetik 6zelliklerini fark
edebilme

Kazanimlar

1.Sanat eserlerinin 6zelliklerini syler.

2.Sanat eserleri hakkindaki duygularini agiklar.
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Amagc 15. Atatiirk ile ilgili etkinliklere ilgi gosterebilme

Kazanimlar

1. Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilir.

2. Atatiirk ile ilgili etkinliklerde aldig1 sorumluluklar
yerine getirir.

DIL ALANI

Amacg 1. Sesleri ayirt edebilme

Kazanmimlar

1.Sesin kaynagini sOyler

2.Sesin geldigi yonii belirler

3.Sesin 0zelligini sdyler

4 Verilen sese benzer sesler ¢ikarir

Amag 2. Konusurken sesini dogru kullanabilme

Kazanmimlar

1. Nefesini dogru kullanir

2. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

3. Konusurken sesinin tonunu isitilebilir bicimde
ayarlar.

4.Konusurken sesinin hizini ayarlar.

Amac 3. Tiirkceyi dogru kullanabilme

Kazanmimlar

1. Konusmalarinda s6z dizimi kurallarim dogru olarak
kullanir.

2. Konusmalarinda temel dilbilgisi kurallarina uygun
konusur.

Amac 4. Kendini sozel olarak ifade edebilme

Kazanimlar

1. Dinlerken / konusurken gorsel temas1 kurar.

2. Sohbete katilir.

3.Belli bir konuda konusmay1 baslatir.

4.Belli bir konuda konusmayi siirdiiriir.

5.S6z almak i¢in sirasini bekler.

6.Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.
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7.Duygu, diisiince ve hayallerini yaratici yollarla agiklar.

8.Ustlendigi role uygun konusur.

Amac 5. Dinlediklerini cesitli yollarla ifade edebilme

Kazanimlar

1.Dinlediklerini bagkalarina anlatir.

2.Dinlediklerine iligkin sorular sorar.

3.Dinlediklerine iligskin sorulara cevap verir.

4.Dinlediklerini Gzetler.

5.Dinlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykii vb.

Amag 6. Sozciik dagarcigini gelistirebilme

Kazanimlar

1.Dinlediklerinde yeni olan sézciikleri fark eder.

2.Yeni soOzciiklerin anlamlarini sorar.

3.Verilen sozciigiin anlamini aciklar.

4.Yeni 0grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak
kullanir.

5.7Z1t anlaml1 sGzciiklere 6rnek verir.

Amagc 7. Ses bilgisinin farkinda olabilme

Kazanimlar

1.S6zciiklerin baglangic seslerini sdyler.

2.Ayni sesle baslayan sozciikler soyler.

3.Kafiyeli sozciikler soyler.

Amac 8. Gorsel materyalleri okuyabilme

Kazanimlar

T Gorsel materyalleri inceler.

2. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

3. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

4. Gorsel materyalleri agiklar.

5. Gorsel materyalleri kullanarak olay, oykii gibi
kompozisyonlar olusturur.

6. Gorsel materyalleri 6zenle kullanir.

BILISSEL ALAN

Amag 1. Kendisi ve ailesi ile ilgili bilgileri kavrayabilme
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Kazanmimlar

1. Kendisi ile ilgili bilgileri agiklar.

2. Aile bireyleri ile ilgili bilgileri aciklar.

Adresini ve telefon numarasini soyler.

Amag 2. Olay ya da varliklarin cesitli 6zelliklerini
gozlemleyebilme

Kazanmimlar

1. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini sOyler.

2. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.

Amag 3. Dikkatini toplayabilme

Kazanmimlar

1.Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu /olay1 fark
eder.

2.Dikkatini nesne / durum / olay iizerinde yogunlastirir

3.Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu / olay1
soyler.

4.Nesneyi /durumu /olay1 ayrintilariyla agiklar.

Amac 4. Algiladiklarini hatirlayabilme

Kazanmimlar

1.0lay ya da varliklar soyler.

2.Varliklarin rengini soyler.

3.Varliklarin yerini soyler.

4.Varliklarin seklini soyler.

5.Varliklarin sayisim soyler.

6.0lay ya da varliklarin sirasini soyler.

7.Nesnelerin neden yapildigini soyler.

8.Nesnelerin icinden eksilen ya da eklenen bir nesneyi
soyler.

9.Nesne, durum ya da olay1 bir siire sonra yeniden ifade
eder.

Amac 5. Varliklar cesitli 6zelliklerine gore
eslestirebilme

Kazanmimlar

1.Varliklar bire bir eslestirir.
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2.Varliklar1 renklerine gore eslestirir.

3.Varliklar sekillerine gore eslestirir.

4.Varliklan biiyiikliiklerine gore eslestirir.

5.Varliklar1 miktarlarina gore eslestirir.

6.Varliklar1 dokunsal 6zelliklerine gore eslestirir

7. Varliklar1 kullanim amagclarina gore eslestirir.

8.Nesneleri sayilarina gore eslestirir.

9.Es nesnelere ornek verir.

10. Nesneleri ve nesne gruplarini uygun rakamla
eslestirir.

Amag 6. Varliklar cesitli 6zelliklerine gore
gruplayabilme

Kazanmimlar

1.Varliklar1 renklerine gore gruplar.

2.Varliklar sekillerine gore gruplar.

3.Varliklan biiyiikliiklerine gore gruplar.

4.Varliklar1 miktarlarina gore gruplar.

5.Varliklar1 dokunsal 6zelliklerine gore gruplar.

6.Varliklar1 kullanim amaglarina gore gruplar.

Amag 7. Nesne, durum ya da olaylar cesitli 6zelliklerine

gore siralayabilme

Kazanimlar

1.Nesneleri biiyiikliiklerine gore siralar.

2.Siralanmis nesne grubu icinde nesnenin yerini gosterir.

3.S1ra bildiren say1y1 soyler.

4 Nesneleri renk tonlarina gore siralar.

5.Nesneleri sayilarina gore siralar.

6.Varliklar1 biiylime asamalarina gore siralar.

7.0laylar1 olug sirasina gore siralar.
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Amag 8. Nesneleri 6lgebilme

HERZA
MAN

ARASIR
A

HIC

Kazanimlar

1.6lgme sonucunu tahmin eder.

2.Standart olmayan birimleri Olcer.

3.0l¢me sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir

Amag 9. Nesneleri sayabilme

Kazanimlar

1. 20 icinde ileriye dogru birer birer ritmik sayar.

2. 10 icinde geriye dogru birer birer ritmik sayar.

3.Soylenilen say1 kadar nesneyi gosterir.

4.Gosterilen belli sayidaki nesneyi dogru olarak savar.

5. Nesneleri sayarak miktarlarini az ya da ¢ok olarak soyler.

6.Sayica 10'dan az olan bir gruptaki nesnelerin sayisini
sOyler.

Amagc 10. Geometrik sekilleri taniyabilme

Kazanimlar

1. Her nesnenin bir sekli oldugunu sdyler.

2. Daire, iicgen, kare ve dikdortgene benzeyen nesneleri
gosterir.

3.Daire, iicgen, kare ve dikdortgenleri kullanarak
farkli modeller olusturur.

Amag 11. Giinliik yasamda kullanilan belli bagh sembolleri
tantyabilme

Kazanimlar

1. Gosterilen semboliin anlamini soyler.

1. Verilen aciklamaya uygun sembolu gosterir

3. 10 1cindeki rakam okur.

4. 10 icindeki rakamlar1 modele bakarak yazar.

Amag 12. Mekanda konum ile ilgili yonergeleri
uygulayabilme

Kazanimlar

1.Nesnenin mekandaki konumunu séyler.

2.Yonergeye uygun olarak mekanda konum alir.

3.Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.

Amagc 13. Bir oriintiideki iliskiyi kavrayabilme

Kazanimlar

1.Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur.

2.Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi soyler.
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3.Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi tamamlar. HERZA | ARASIR |HIC
MAN A

4 En ¢ok ii¢ 6geden olusan oriintiideki kurali sdyler.

5.Nesnelerle 6zgiin bir oriintii olusturur.

Amagc 14. Parca-biitiin iligkisini kavrayabilme

Kazanimlar

1.Bir biitiiniin pargalarim soyler.

2.Uygun sekil veya nesneleri iki es parcaya bol er.

3.1ki yarimu birlestirerek biitiin elde eder.

4 Nesneler arasinda yarim olanlar1 gosterir.

5.Yarim ve biitiin arasindaki iligkiyi agiklar.

Amac 15. Nesnelerle basit toplama ve ¢ikarma yapabilme

Kazanimlar

1.Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.

2.Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.

3.Nesneleri kullanarak toplama yapar.
4 Nesneleri kullanarak ¢ikarma yapar.

5.10 i¢inde toplama gerektiren problemleri cozer.

6. 5 i¢cinde ¢ikarma gerektiren problemleri

cozer.

Amag 16. Belli durum ve olaylarla ilgili neden-sonug
iliskisi kurabilme

Kazanimlar

1. Bir olayin olasi nedenlerini sdyler.

2. Bir olayin olasi sonuclarini soyler.

3. Yarim birakilan olay1 ,durumu, siiri, 0ykiiyii, sarkiy
vb. dzgiin bir sekilde tamamlar.
Amag 17. Zamanla ilgili kavramlar arasinda iligki
kurabilme

Kazanimlar

1. Olaylar1 olus sirasina gore sovler.

2. Zamanla ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde
kullanir.
3. Zaman bildiren araglarin islevini aciklar.

Amag 18. Problem ¢6zebilme

Kazanimlar
1. Problemi sdyler.

2. Probleme cesitli ¢6ziim yollari Onerir.

Coziim vollan icinden en uygun olanlarini secer
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3. Secilen ¢oziim yollarini dener.

HERZAMAN

ARASIRA

HIC

4. En uygun ¢oziim yoluna karar verir.

5.Karar verdigi coziim yolunun gerekcelerini aciklar.

Amag 19. Nesne grafigi hazirlayabilme

Kazanimlar

1.Nesneleri kullanarak grafik olusturur.

2.Nesneleri sembolle gosterir.

3.Hazirlanmis nesne grafigi cercevesine sembolleri
yerlestirir.

4.Grafikte yer alan nesneleri sayar.

5.Grafigi inceleyerek sonuclar soyler.

Amag 20. Atatiirk'ii taniyabilme

Kazanimlar

1.Atatiirk'tin hayati ile ilgili olgulan soyler.

2.Atatiirk'iin kisisel ozelliklerini soyler.

Amag 21. Atatiirk'tin Tiirk toplumu i¢in 6nemini
aciklayabilme

Kazanimlar

1.Atatiirk {in getirdigi yenilikleri sdyler.

2.Atatiirk'tin getirdigi yeniliklerin 6nemini aciklar.

OZBAKIM BECERILERI

Amag 1. Temizlik kurallarin1 uygulayabilme

Kazanimlar

1.Temizlikle ilgili malzemeleri dogru kullanir.

2.El yiiz ve viicudun diger kisimlarini uygun bigimde
yikar

3. Tuvalet gereksinimine yonelik isleri yardimsiz
yapar.

4.Yiyecek ve iceceklerin temizligine dikkat eder.

5.Ev ve okuldaki esyalar1 temiz ve diizenli kullanir.

6.Beslenme icin gerekli arac-gerecleri temizlik

7.Kurallarina uygun kullanir.

8.Icinde bulundugu ¢evreyi temiz tutar.

Amag 2. Giysilerini giyme ve ¢ikarabilme
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Kazanimlar

1.Duruma ve hava kosullarina uygun giyecegi secer.

2.Giysilerini yardimsiz cikarir.

3.Giysilerini yardimsiz giyer.

4.Giysilerini dogru sekilde giyer.

5.Giysilerini katlar.

6.Giysilerini asar.

Amag 3. Dogru beslenmenin 6nemini fark edebilme

Kazanimlar

1.Yiyecekleri ve icecekleri ayrim yapmadan yer / iger.

2.Yiyecekleri ve icecekleri yeterli miktarda yer / iger

3.Yiyecekleri yerken saglik ve gorgii kurallarina 6zen
gosterir.

4.Saglhigi olumsuz etkileyen yiyecekleri ve igecekleri
yemekten / igmekten kacinir..

5.0gtin zamanlarinda ve siiresinde yemeye 6zen
gosterir.

Amag 4. Dinlenmeyle ilgili kurallara uyabilme

Kazanimlar

1.Yoruldugu durumlarda dinlendirici bir etkinlige
katilir.

2.Dinlenme ya da uyku i¢in gerekli hazirlig: yapar.

3.Dinlenme ya da uyku icin belirlenen saatte yatagina
gider.

4.Dinlenme ya da uyku sonras1 toplanil'.

Amag 5. Kendini kazalardan ve tehlikelerden
koruyabilme

Kazanimlar

1.Tehlikeli olan durumlari soyler.

2.Tehlikeli olan durumlardan uzak durur.

3.Herhangi bir tehlike aninda yetigkinlerden yardim
ister.

4.Acil durumlarda basvurulabilecek telefon
numaralarini soyler.
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